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Forord

Samarbeid mellom hjem og skole er et tema jeg i ulike progekter na har
arbeidet med over en firedrsperiode. Denne rapporten er et resultat av et
progekt i forskningsprogrammet «Evalueringen av Reform 97» i Norges
forskningsrad, og forsgker & gi svar pa de problemstillinger som er reist i
dette prosjektet. Men rapporten bygger ogsa i stor grad pa tidligere arbeid
omkring samarbeid mellom hjem og skole. Dette gjelder saalig evalueringen
av et utviklingsprog ekt om foreldremedvirkning i skolen drevet av Foreldre-
utvalget for grunnskolen. | denne rapporten har jeg forsgkt knytte sammen
bade tidligere empiri og kunnskap som jeg mener a hatilegnet meg om dette
temaet.

Jeg vil farst og fremst fa takke ale foreldre, laarere og skoleledere som
pa ulike mater har vaat informanter i undersekelsene. Jeg vil ogsa takke
Foreldreutvalget for grunnskolen for et godt samarbeid omkring de under-
sakelsene jeg har gjennomfert. Dere har bade lagt forholdene til rette for en
praktisk giennomfaring, og ikke minst har utvalget og sekretariatet bidratt til
viktige refleksjoner og dreftinger. Takk ogsatil Cay Gjerustad som har stétt
for den praktiske gjennomferingen av en del av de intervjuene som rappor-
ten bygger pA Ved NOVA har Sturla Fack og Elisabeth Backe-Hansen
kommet med verdifulle faglige innspill og kommentarer til denne rapporten.
Jeg vil til dutt takke Torhild Sager som har redigert rapporten.

Hamar, juni 2003

Thomas Nordahl
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Sammendrag

| Leereplanverket for den 10-arige grunnskolen (L97) heter det at foreldrene
har primagansvaret for oppfostringen av sine barn. Det ansvaret kan ikke
overlatestil skolen, men bar utevesi samarbeid mellom hjem og skole. Sam-
arbeid mellom hjem og skole sees som en forutsetning for a ivareta foreld-
renes grunnleggende rettigheter, og samarbeidet skal bidra til best mulig
laaring og utvikling for det enkelte barn.

Denne rapporten om samarbeidet mellom hjem og skole bygger pa
sparreskjemaundersgkelser blant dreyt 1200 foreldre samt intervjuer av 67
lagrere og skoleledere og 25 foreldre. Hensikten har vaat a kartlegge hva
som kjennetegner samarbeidet mellom hjem og skole, og utvikle kunnskap
om ulike betingelser for dette samarbeidet. Det er formulert to todelte pro-
blemstillinger i forskningsprogektet.

e Hyvilke hensikter har skole og hjem med a samarbeide, og hvilke kunn-
skaper og forutsetninger har skolen og foreldrene for adrive et dlikt
samarbeid?

e Hyvilkeresultater oppnasi samarbeidet mellom hjem og skole, og hvilke
sammenhenger er det mellom intengonene, innholdet i og
forutsetningene for samarbeidet og de resultatene som oppnas?

De teoretiske tilnsamingene i progektet har farst og fremst vaat knyttet til
ulike forstéelser av begrepet makt. Bade institusonell og kommunikativ
makt er her draftet og relatert til samarbeidet mellom hjem og skole. Videre
er det foretatt beskrivelser og dreftinger av bade gkonomisk, kulturell og
sosial kapital. Tilknyttet kapital er det ogsa dreftet hvordan kapital kan kon-
strueres, i denne sammenheng hvordan lagere eventuelt kan konstruere
kapital hos foreldre.

Generelt viser resultatene at samarbeidet mellom hjem og skole bagrer
preg av mye informasjon og lite dialog og reell medvirkning fra foreldrenes
side. Det er i stor grad skolen og laaerne som bestemmer. Foreldrenes opp-
gave blir & falge opp disse beslutningene, serge for at barn har med det de
skal pa skolen og delta i mater og andre arrangementer pa skolen. Foreld-
rene framstar pa denne méten i noen grad som skolens forlengede arm. Men
samtidig er det stor variagon i de erfaringer bade foreldre og laaere har fra
dette samarbeidet.
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Gjennom intervjuene formidler relativt mange foreldre og laarere klart
positive erfaringer fra samarbeidet med skolen. Disse foreldrene har en god
relagion til laaerne sine, og de kjennetegnes ogsa ved at de har barn som
bade sosialt og faglig klarer seg bra i skolen. Foreldrene formidler at de
opplever dialog og reell medvirkning ved at de har kommet fram til enighet
med lagrerne om ulike forhold tilknyttet opplagingen. Lagerne i disse sam-
arbeidsrelagionene uttrykker at det er viktig for dem & samarbeide med
foreldrene, og at det er en styrke for dem i opplagingen & ha en samlet
foreldregruppe i ryggen. | denne typen av samarbeid ser det ut til at det
realiseres det som kan betraktes som kommunikativ makt. Men i intervjuene
kommer det ogsa fram at en del foreldre har negative erfaringer fra sam-
arbeidet med skolen. Disse foreldrene kjennetegnes ved at de har darlige
relagoner til lagerne, og at de ofte har barn med ulike problemer i skolen.
De er sterkt engagert i egne barn og vet at barna ikke har det bra i skolen.
Men samtidig opplever de a ikke bli hert av laaerne. Noen av disse for-
eldrene uttrykker ogsa at de ut fratidligere erfaringer velger dikke si i fra.
Foreldrene er engstelige for at indirekte kritikk til skolen kan ga ut over
barna, og pa denne maten tilskriver de skolen mye makt.

En del lagere uttrykker ogsa gjennom intervjuene at de ikke har saalig
stor tro pa at foreldre har forutsetninger til & samarbeide om pedagogiske
forhold i skolen, og de vektlegger ogsa at det er vanskelig a engagere
foreldre. Pa denne méten legitimerer de at foreldrene har liten medvirkning i
skolen. | intervjuene formidler disse lagerne at de danner seg oppfatninger
av hvordan foreldrene er, og hvilke ressurser de har gjennom blant annet
hvordan elevene er pa skolen. Noen foreldre bli sett pa som ansvarlige og
ressurssterke, mens andre blir kategorisert som likegyldige og ressurssvake.
Disse lagerne konstruerer og kategoriserer foreldre pa en uhensiktsmessig
mate og ut fraliten faktisk kjennskap til foreldrene.

| en videreutvikling og realisering av det potensialet som finnes i sam-
arbeidet mellom hjem og skole, er den enkelte laaer avgjerende. Det kan
ikke vaae foreldre, som opplever ikke a bli hert i skolen, som skal ha
ansvaret for & forbedre samarbeidet. Den ingtitusonelle makten ligger i
skolen og hos lagerne. Det ser ut til & vaae et klart behov for a forbedre
laarernes kompetanse i & samarbeide med foreldre. Samtidig ber det bade pa
nasionalt og lokalt niva formidles tydeligere hva det innebaaer av plikter og
rettigheter avaare foreldre i norsk skole.

Samarbeid som skal bidra til en alianse mellom hjem og skole ma
innebaare bade reedll dialog og medvirkning fra bade laarere og foreldre. Skal
denne type kommunikasjon realiseres, ma det eksistere en arena der barn og
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unge ikke deltar. Den arenaen som gir sike muligheter i det uformelle og
direkte samarbeidet mellom foreldre og lagere, er konferansetimen. | rappor-
ten foreslas det at minst halvparten av konferansetimene bgr forega uten
barn. Det vil gi muligheter for at en reell kommunikagon kan realiseres ved
at begge parter kan vaae sannferdige voksne.

De nasjonale malene for samarbeidet mellom hjem og skole i lov og
laareplaner er relativt uklare. Derfor er det behov for en avklaring av bade
hva det skal samarbeides om, og hvordan samarbeidet skal foregd Béade
larere og foreldre trenger retningdinjer for dette samarbeidet, retningdinjer
som kan gi gode rammer for samhandling. Slik dette er formulert i dag, kan
det lett bidratil usikkerhet.
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1 Innledning

Barn og unge har rett og plikt til opplaaing, og det innebaarer at ale foreldre
ma levere sine barn til skolen. Skolen er fra samfunnet palagt & pavirke barn
og unge sin utvikling og laaing. Slik er skolen tildelt makt til & pavirke barn,
samtidig som det er foreldrene som har hovedansvaret for oppdragel sen.
Dette innebager at foreldre og laaere som skal samarbeide meater hverandre
med béde rettigheter og plikter. | dette ligger det at det eksisterer et makt-
forholdet mellom foreldre og skolen. Dette maktforholdet rettes det et ssalig
sekelys mot i denne rapporten.

Menneskerettighetserklagingens artikkel 26 fastdar at foreldrene har
fortrinnsrett til & bestemme hva slags opplaging deres barn skal ha. Denne
retten til foreldremedvirkning felges opp i bade lovverk og laaeplaner i
Norge. | den generelle delen av den nasjonale lagreplanen padpekes det at
skoleverket skal drive et samarbeid med elevenes foreldre. Det uttrykkes at
skolen skal bista foreldrene i barnas utvikling. Hjem og skole er gjensidig
avhengig av hverandre og har en felles oppgave i forhold til barnas laaing
og utvikling.

Foreldrene har primagansvaret for oppfostringen av sine barn. Det kan

ikke overlatestil skolen, men bgr uteves ogsdi samarbeid mellom skole

og hjem. Skolen md i forstaelse og samarbeid med hjemmene bistd i

barnas utvikling — og den ma trekke foreldrene med i utviklingen av

milj@et rundt opplagingen og i lokalsamfunnet (Laareplanverket for den
10-&rige grunnskolen s. 34).

Dette understreker hvor sterk rolle foreldrene er tildelt i det norske skole-
verket og den plikt skolen har til & drive et aktivt samarbeid med foreldrene,
Hjem og skole er gjensidig avhengig av hverandre i barnas oppvekst, og de
har en felles oppgave i forhold til barnas laging og utvikling. Samarbeidet
mellom hjem og skole skal baseres pa likeverd og gjensidighet, heter det
videre i den nagonale laaeplanen. Dette innebager at samarbeidet ikke skal
drives pa skolens premisser alene, men at samarbeidet ogsa ska dekke
foreldrenes behov og ta utgangspunkt i foreldrenes situagon. Skolen er av
de styrende myndigheter ikke gitt forrang foran foreldrene i samarbeidet.

| samarbeidet mellom hjem og skole skal videre barnet og eleven settes
I sentrum. Det er i utgangspunktet foreldrene som kjenner barna best, og det
er betydningsfullt for barnas skolegang at opplysninger om barna formidies
til skolen. Pa denne méten vil skolen fa et best mulig grunnlag for & gi de
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enkelte elevene en opplaging ut fra deres evner og forutsetninger. Skal
informasion om barnet komme skolen for are, innebaarer det ogsa at foreld-
rene har et ansvar i skole-hjem-samarbeidet. Men foreldre vil vaare avhengig
av skolensvilje og evnetil atrekke foreldrene med i skolens arbeid. Skolens
ansvar i skole-hjem-samarbeidet er derfor ikke avgrenset til & holde
foreldrene informert om det som foregar i skolen. | den nagonale laareplanen
uttrykkes det at skolen har ogsa et ansvar for & engagere foreldrene. |
henhold til den nagonale laareplanen skal foreldrene inviteres og stimuleres
til atadel i virksomheten innenfor bade det pedagogiske, sosiae og admini-
strative plan i skolen. Dette gjelder bade i forhold til egne barn, i forhold til
undervisningen og oppdragelsen i klassen og i forhold til ulike réds- og
plangrupper i skolen. Denne gjensidigheten i ansvar og samarbeidet mellom
skole og hjem som uttrykkes i laaeplanverket, impliserer en form for part-
nerskap mellom foreldre og lagere. Hjem og skole er avhengige av hver-
andre for & lase den fellesoppgaven de har i forhold til barnas laging og
oppvekst. Samarbeid kan sees som en forutsetning for & ivareta de grunn-
leggende rettighetene til foreldrene, og for & kunne bidra til best mulig
laaing og utvikling for det enkelte barn.

Det er dette sterke normative grunnlaget for skole—hjem-samarbeidet
som danner utgangspunktet for dette forskningsprogektet. Samarbeid
mellom hjem og skole skal forega innenfor bade de formaliserte sidene ved
samarbeidet og innenfor det mer uformelle samarbeidet. Med det formelle
samarbeidet menes i hovedsak samarbeid i organer som foreldremeter,
klassekontakter, foreldreutvalg og samarbeidsutvalg. Dette kan betraktes
som det representative demokratiet i forholdet mellom skole og hjem. Det
uformelle samarbeidet er mer knyttet til daglig oppfalging i hjemmet samt
ulike former for dialog og kontakt mellom hjemmet og skolen, og kan
betegnes som en form for deltagerdemokrati. | dette forskningsprogektet er
det lagt starst vekt pa det uformelle samarbeidet.

1.1 Sammenheng med et tidligere evalueringsprosjekt

Dette forskningsprogektet bygger til dels pa en evaluering av et utviklings-
progekt om foreldremedvirkning i skolen som ble gjennomfert av foreldre-
radet for grunnskolen (FUG). | evalueringen av dette utviklingsprosiektet ble
det hegsten 1999 gjennomfart en kartleggingsundersakelse av bade det for-
melle og uformelle samarbeidet mellom hjem og skole ved 35 grunnskoler i
atte prosjektkommuner i Nordland og Oppland (Nordahl 2000a). Denne kart-
leggingsundersakel sen ble gjentatt i 20021 tillegg til at det ble gjennomfert en
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rekke intervjuer av ulike deltakere i progektet (Nordahl og Skilbrei 2002).
Resultatene fra disse to undersgkelsene er anvendt i dette progektet for &
kunne ga dypere inn i enkeltomrader som ser ut til & vagre sentrale for sam-
arbeidet mellom hjem og skole. Dessuten er en ddl av de samme skolene blitt
benyttet som informanter i de intervjuene som er gjennomfert.

Det er vesentlig & understreke at forskningsprosjektet som beskrives
her er et selvstendig progekt med egne problemstillinger relatert til grunn-
skolereformen. | forhold til den ovennevnte evalueringen av et utviklings-
progekt har dette forskningsprogektet ogsa en mer kvalitativ metodisk
tilnaaming. Resultatene fra de to kartleggingsundersgkelsene danner imid-
lertid et viktig utgangspunkt for de teoretiske tilnsamingene i dette forsk-
ningsprosjektet og for operasjonalisering av spersmal til intervjuene som er
giennomfart. Det danner dessuten et vesentlig grunnlag for de dreftinger og
konklugoner som presenteres i denne rapporten. Av den grunn vil hoved-
funnenei disse kartleggingsundersakel sene ogsa bli presentert i rapporten.

1.2 Problemstillinger

| prosjektet er det studert bade hensikt, gijennomfaring og resultater av sam-
arbeidet mellom hjem og skole. | forholdet mellom intengoner og resultater
er det blitt foretatt en analyse masettingene for samarbeidet mellom skole
og hjem i Reform 97. Graden av sammenhenger mellom hensikt, gjennom-
faring og resultat er analysert for & komme fram til faktorer som kan gi
forstaelse og kunnskap om samarbeidet mellom hjem og skole, og samtidig
kunne peke pa forutsetninger for mulige forbedringer sett i forhold til
Reform 97.

Flere kartleggingsundersgkelser har vist at samarbeidet mellom hjem
og skole ikke alltid blir realisert, og at det er relativt store avstander mellom
idealer og redliteter (Vestre, 1995; Lidén, 1997; KUF 1998; Nordahl, 2000a;
Nordahl og Skilbrei 2002). Foreldre ser ut til a bli godt informert om det
som foregar i skolen, men de dlipper i mindre grad til i dialog og dreftinger
med lagerne, og de har nesten ingen reell medbestemmelse pa forhold om-
kring opplagingen. Ut fra denne type resultater er det lagt stor vekt pa a
studere de ulike prosessene i samarbeid for dermed a kunne fa mer kunnskap
og forstaelse for hvorfor samarbeidet mellom hjem og skole ikke ser ut til &
bli realisert fullt ut.

| forholdet mellom intensjoner og resultater er det ogsa foretatt en ana-
lyse av i hvilken grad det er mulig a realisere ma settingene om et samarbeid
mellom skole og hjem der foreldrene skal ha medbestemmelse. Denne
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medbestemmel sen skal forega i en sentralt styrt enhetsskole med klare mal-
settinger og med et pa forhand bestemt innhold som laarerne skal redlisere. |
tillegg skal opplaaingstilbudet ogsa tilpasses elevenes evner og forutset-
ninger. Lagerne har dik blitt tillagt klare oppgaver gjennom laaeplaner og
lovverk. I denne sammenhengen er det analysert hvilken sasmmenheng det er
mellom foreldrenes rett til medvirkning i skolen og andre bestemmelser om
mal og oppgaver i skolen.

Ut fra disse tilneamingene til samarbeidet mellom hjem og skole er det
formulert to todelte problemstillinger i forskningsprosektet.

e Hovilke hensikter har skole og hjem med samarbeidet, og hvilke kunn-
skaper og forutsetninger har skolen og foreldrene for adrive et dlikt
samarbeid?

Davis (1999) viser at hensikter, holdninger og kunnskaper om samarbei det
er avgjerende for om samarbeidet mellom hjem og skole vil fungere. Saalig
vektlegger han skolens og lagernes betydning. Lagernes interesse, hold-
ninger og kompetanse i samarbeidet mellom hjem og skole er vesentlig for
hva som kan komme ut av det. Lagerne bar se pa foreldre som en viktig
ressurs om samarbeidet skal vagre vellykket. Men lagrerne kan ogsa se sam-
arbeid med foreldre som en trussel mot sin egen makt og interesse i skolen
og kan lett nedprioritere eler til dels motvirke et samarbeid. | selve sam-
arbeidet antas det ogsa at lagrernes oppfatninger av foreldrene vil vaae av
betydning. Laaernes og skolens forutsetninger for samarbeid med hjemmet
kan dik vaae basert pa en konstruksjon av foreldre generelt og enkelt-
foreldre spesielt. Her vil det pa samme méte vaae viktig & vurdere foreld-
renes oppfatninger og konstrukgoner av lagere, den enkelte skole og skole-
verket generelt. Problemstillingen vil rette sgkelyset mot disse forholdene og
har til hensikt & gi kunnskap og forstaelse om hensikt, forutsetninger og
prosesser i samarbeidet mellom hjem og skole.

Resultatene og erfaringene fra samarbeidet mellom hjem og skole vil
ogsa bli undersgkt i dette prosjektet. Med resultater og erfaringer menes
bade resultater fraulike sider ved samarbeidet i seg selv og resultater knyttet
til lagingsmiljget og elevenes laaing og utvikling. Coleman (1987) og
Epstein (1983) viser i sine studier hvordan ulike betingelser i samarbeid
mellom hjem og skole har en positiv innflytel se pa barnets laging, utvikling
og sSituagon i skolen. Samarbeidet mellom hjem og skole har ikke bare en
verdi i seg selv, men bar ogsa hatil hensikt & vaae et bidrag til realisering av
de overordnede ma og sentrale oppgaver i skolen som er knyttet til elevenes
laaring og utvikling. Ut fra dette er den andre problemstillingen i forsknings-
prosjektet formulert pa falgende méte:
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e Hvilke resultater oppnasi samarbeidet mellom hjem og skole, og hvilke
sammenhenger er det mellom intengonene, innholdet i og forutset-
ningene for samarbeidet og de resultatene som oppnas?

Ut fra denne problemstillingen blir det her primaat presentert et generelt
bilde av samarbeidet mellom hjem og skole med saalig vekt pa det uformelle
samarbeidet mellom foreldre og laaere. Disse resultatene vil bli sammen-
holdt med bade intensionene som foreldre og skole har for samarbeidet, og
de nasjonale malsettingene. Dessuten er det i dette prosjektet lagt stor vekt
pa a vurdere de empiriske resultatene opp mot de ulike teoretiske til-
naa'mingene som blir presentert i kapittel 2 i denne rapporten. Dette er tillagt
relativt stor vekt i progektet fordi tidligere forskning om samarbeid mellom
hjem og skole primaat har dreid seg om kartleggingsundersgkelser med et
begrenset teoretisk fundament.

Videre er resultatene ogsa sammenholdt med gjennomfaringen av dler
prosessene i samarbeidet. Analysene av intengoner for, innhold i og resultater
av samarbeidet og sammenhengene mellom disse forholdene bygger painfor-
masion fra primaat foreldre og laaere. Hensikten og hovedmalet i progektet
har veat & utvikle kunnskap om forholdet mellom intengoner og redliteter i
samarbeidet mellom skole og hjem. Det er lagt vekt pa a utvikle innsikt i
resultater og prosesser i samarbeidet mellom hjem og skole og hva som
kjennetegner oppfatningene av og innstillinger til samarbeidet. Ut fra dette er
det forsgkt pekt pa hvilke betingelser som er viktig for a realisere intensjonene
for samarbeidet mellom hjem og skole, og hvilke faktorer som kan virke
begrensende pa skolens og forel drenes muligheter for & samarbeide.

1.3 Forstaelse av begrepet samarbeid

| forhold mellom de offentlige tjenestene og brukere av disse tjenestene
betraktes samarbeid ofte som en forutsetning for gode resultater (NOU
2000). | sammenhenger der samarbeid beskrives, er det gelden til stede noen
klare innholdsmessige kriterier for hva et kvalitativt godt samarbeidet bestar
i. Mange gir ogsa uttrykk for at de enten samarbeider bra eller mindre bra
uten at begrepsforstaelsen eller kriteriene for samarbeidet er tydelige
(Christiansen og Nordahl 1993). Samarbeid kan derfor ofte bli vurdert ut fra
bare subjektive oppfatninger, og ikke veare basert pa en forstaelse av hva
som kjennetegner et kvalitativt godt samarbeid, og hva som er ngdvendig for
a etablere et dikt samarbeid. Skal samarbeid mellom skole og hjem forstas,
er det behov for andre beskrivelser av og kriterier for samarbeidet enn at det
er godt eller darlig.
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| en klargjaring av begrepet samarbeid kan det vaare vesentlig a vurdere
fenomenet i forhold til samordning. Det antas i dette arbeidet at begrepene
samarbeid og samordning kan anvendes for a anaysere forholdet mellom
foreldre og skolen. Begrepene brukes her kun for & analysere hva som
kjennetegner samarbeidet mellom hjem og skole. De anvendes ikke for a
underkjenne den tradisjonelle bruken av begrepet samarbeid nar forholdet
mellom hjem og skole beskrives. Pa denne méten vil det bli utarbeidet noen
kriterier for hva som kjennetegner ulike former for samarbeid, som senere
vil bli brukt for a vurdere kvaliteten pa et samarbeid. Denne analysen er
basert pa en organisagonsteoretisk tilnaaming til samarbeid og samordning.

Det er i mange sammenhenger understreket at foreldrene har hoved-
ansvaret for barnas oppdragelse, og at skolen ska drive sin pedagogiske
virksomhet i samarbeid og forstaelse med foreldrene (KUF 1997). Dette
innebager at foreldre skal ha medansvar, innflytelse og aktiv deltakelse |
forhold til skolens virksomhet. For a sikre en viss grad av medvirkning og
innflytelse fra foreldrene i skolen er det derfor etablert flere samarbeids-
organer. Klassekontakter, samarbeidsutvalg og foreldrenes arbeidsutvalg
skal hainnflytelse og medansvar i klassen og skolen (op.cit. s. 61). Det vil s
at det formelle samarbeidet mellom hjem og skole ma ha et visst innhold og
organisering om det skal sikre innflytelse og medansvar. Samtidig skal det
ogsa eksistere et direkte og naat samarbeid mellom de enkelte foreldrene og
deres barns lagere.

| St. meld. nr. 14 (1997-98) uttrykkes det at innholdet i samarbeidet
skal vaae preget av dialog mellom to likeverdige parter, aktiv samhandling
mot felles mal, informasjon om barnets situasjon i skolen og engasjement og
vilje til samarbeid fra skolen sin side. Dette innebaarer at samarbeid mellom
hjem og skole skal vaae noe mer enn et tilfeldig og personavhengig sam-
arbeid, og at det kan veare mulig atilneame seg dette innholdet i samarbeidet
ved generelle tilnsaminger til begrepene samarbeid og samordning. Sam-
arbeid og samordning er ikke noe saaregent for forholdet mellom hjem og
skole, men beskriver utfordringer som en rekke ulike organisagoner star
ovenfor ndr de skal samhandle med andre. Dette vil ofte dreie seg om
hvordan makten er fordelt mellom partene, hvilke mal som eksisterer for
samarbeidet, hvilken beslutningsmyndighet som eksisterer i samarbeidsfora,
hvordan ressurser utnyttes og lignende. Samordning viser her til et langt
sterkere krav til samarbeid enn det vi vanligvis betrakter som samarbeid
mellom to parter.

Samarbeidsbegrepet viser som regel til et felles arbeid mellom to eler
flere parter 1 enkeltsaker. Samarbeid innebager derfor liten grad av
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forpliktelse og formalisering og er ofte uttrykk for sak-til-sak-samarbeid.
Samordning innebaarer en sterkere forpliktelse og formaliseringsgrad
(Chrigtiansen og Nordahl 1992). Det innebager videre en felles satsing pa
tiltak og progjekter rettet mot felles avgrensede malgrupper og at relasjonene
mellom de berarte organisagonene er av mer varig karakter. Det kan derfor
hevdes at det er et kvalitativt skille mellom samarbeid og samordning, og at
det derfor kan vaae nyttig med en begrepsavklaring. Aarseth (1984) har med
utgangspunkt i en modell for interorganisatorisk samordning beskrevet for-
skjellene mellom samarbeid og samordning innenfor omrader som formali-
sering, mal setting, forpliktel se, ressursbruk og autonomi:

Formaliseringsgrad

Samarbeid kjennetegnes ved at det ikke er formelle regler for virksomheten,
mens samordning i stor grad innebager formalisering. Det vil s at en sam-
ordnet virksomhet kjennetegnes ved klare regler for meteinnkallelse, del-
tagelse i meter, hyppighet og gijennomfaring av meter, referater og lignende.
Et tilfeldig samarbeid mellom hjem og skole vil vage preget av at partene
skal ta kontakt med hverandre ved behov, ved at for eksempel laareren sier at
«Det er bare aringe hvis det er noe».

Malprioritering

| samarbeid er mal og aktiviteter knyttet til den enkelte organisasjonen, mens
samordning prioriterer felles eller kollektive ma og aktiviteter. Disse
malene er i en samordnet virksomhet forpliktende for alle parter. | forholdet
mellom hjem og skole innebager dette at enkeltforeldre og lagere bar ha
klare og entydige felles mal for opplagingen og barnas laging og utvikling.
Om foreldrene i liten grad er kjent med eller svaat uenige i skolens og
laarernes mal, vil samarbeidet métte betraktes som relativt svakt.

Forpliktelser

Samarbeid har ingen forpliktelser bare enighet om omradene for samarbeid,
mens samordning kan inkludere bade vertikale og horisontale forpliktelser.
Blant annet vil bedutninger fattet i samordningsorgan vaae sterkt forplik-
tende og ikke kunne overpreves. Enighet mellom to parter i et samarbeid,
som for eksempel klassestyrer og enkeltforeldre eller samarbeidsutvalg og
skolens ledelse, vil i en samordnet virksomhet vaae sterkt forpliktende for
begge parter. Det vil s at det foreldrene og laaerne har kommet til enighet
om skal felges opp. Enighet i mater som ikke falges opp pa skolen og/eller i
hjemmet, vil innebage at samarbeidet ikke er forpliktende og dermed
tilfeldig og svakt.
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Personellressurser og andre ressurser

Relativt fa personer er involvert i samarbeid, og de er hovedsakelig fra
grunnplanet i organisagonen. Samordning involverer flere og inkluderer
deltakelse fra organisagonens lederplan. | en samordnet virksomhet vil det
ogsai samarbeidsorganene vagre stor innflytel se pa organisasjonenes bruk av
gkonomiske ressurser. | skolen vil dette innebaare at skolens ledelse priori-
terer samarbeid med foreldre sterkt og har gitt bade instrukser og fullmakter
til de enkelte laarerne som direkte meter foreldrene. Lav prioritering og liten
vilje til a involvere foreldre fra skolens ledelse vil i denne sammenheng
bidra til et tilfeldig samarbeid. Det vil s at samarbeidet er personavhengig
og opp til den enkelte lager.

Avkall pa autonomi

| samarbeid avgir den enkelte samarbeidspart lite autonomi, mens samord-
ning kan representere en starre trussel mot den enkelte organisagons auto-
nomi ved at besutningsmyndigheten finnes i samordningsorganet og ikke i
den enkelte organisagion. Dette vil i skolen kunne dreie seg om autonomi i
forhold til ressursbruk, budgett og planarbeid. For den enkelte laarer vil det
vage relatert til viljetil a gi avkall pa autonomi i forhold til undervisningen.
Skolen og lagerne bar ut fra dette vagre bevisst pa i hvilken grad de gir
avkall pa autonomi, og pa hvilke omréder foreldrene har en reell med-
bestemmelse. Delegering av makt og besutningsmyndighet til mater og
sammenhenger der foreldrene deltar, er her et sentralt omrade. Et tilfeldig og
svakt samarbeid vil i forhold til autonomi baare preg av at de fleste bedut-
ninger fattes av laaerne og skolen uten at foreldrene har noen form for med-
virkning.

Disse forskjellene mellom samarbeid og samordning viser at samarbeid
ofte vil vaae et personavhengig samarbeid i enkeltsaker, mens samordning
innebaarer en mer tydelig koordinering av arbeidet mellom to parter basert pa
klare prinsipper. Samordningen er mindre personavhengig enn samarbeid og
gir starre mulighet for felles koordinering av arbeid over tid. Samordning er
forpliktende for den enkelte part, det innebaaer en prioritering av felles mal
og aktiviteter, og partene ma forplikte seg overfor hverandre. Samordning
medfarer at flere nivaer i organisasionen, ogsa ledelsesniva, involveres, og
det ma gis noe avkall pa partenes egen autonomi. Denne forstaelsen av
samarbeid og samordning vil ha klare konsekvenser for hvordan samarbei det
mellom foreldre og skolen kan vurderes. Spgrsmalet er om samarbeidet er
tilfeldig og personavhengig eller basert pa felles mal, klare prinsipper og
reell medvirkning fra begge parter.
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Sik samarbeild mellom hjem og skole beskrives i St. meld. nr. 14
(1997-98), kan det hevdes at intengonene ligger naa opp til det som i
organisagonsteori omtales som samordning eller en samordnet virksomhet.
Her uttrykkes det at foreldrene skal ha medbestemmelse og innvirkning i
klassen, skolen og den rolle skolen har i neamiljget. For at dette ska skje
bar bedutningsmyndigheten delegeres til de fora der foreldrene er repre-
sentert. Forholdene skal videre legges il rette for at foreldrene/foresatte kan
vage aktivt med i utviklingen av skolen. For a sikre dette skal det i Norge
vage et fellesorgan for foreldre pa skolen, og det ber etableres tillitsvalgte
foreldre i hver klasse. Samlet uttrykker dette at skolen ikke skal drive et
tilfeldig samarbeid med foreldrene eller det som kan betraktes som et sak-til-
sak-samarbeid. Intensionene er langt pavei at det mellom skole og hjem skal
vage en mer samordnet virksomhet.

En lignende vektlegging av formelle og forpliktende sider ved sam-
ordning finnes ogsa i Clifford (1992 s. 74-75) sin inndeling i omrader som
er avgjerende for kvaliteten pa et samarbeid. Her stilles det ogsa krav il
makt og innflytelse, til felles mal og prioriteringer og til avklaring av for-
ventninger. Selv. om begrepet samordning ikke brukes her, stilles det
bestemte krav til et kvalitativt godt samarbeid som klart skiller det fra et
tilfeldig sak til sak samarbeid eller informasonsutveksling.

Essensen i forskjellene mellom sak til sak samarbeid og samordning
ligger i at graden av forpliktelse og dermed trusselen mot egen autonomi blir
starre i samordning (Aarseth 1984 s. 15). Samordning krever en betydelig
starre innsats enn det Aarseth betrakter som tilfeldig samarbeid. Dette skillet
mellom samarbeid og samordning er nyttig som en begrepsavklaring, og det
gir en indikason pa hva ulike typer av interaksoner krever i forholdet
mellom organisasioner eller parter som foreldre og skole. Videre gir ogsa
dette skillet mellom samarbeid og samordning enkelte praktiske faringer
som vil vage av betydning i alle organisagoner. Det illustrerer forskjeller i
innsats og kostnader mellom & ga inn i et uforpliktende og informasjons-
orientert samarbeid pa den ene siden, og A gainn i en forpliktende samord-
ning av administrative og praktiske aktiviteter pa den andre siden. Dette
skillet mellom samarbeid og samordning ma ikke tas som et absolutt skille,
men er her en mate &fainnskt i hva som kreves for a etablere en samordnet
virksomhet mellom hjem og skole.
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1.4 Strategier for samarbeid og samordning

Dreftingen av begrepene samarbeid og samordning viser at det ma stilles
bestemte krav til en samordnet virksomhet innenfor flere omrader (Aarseth
1984). Dette innebagrer at det ogsa kan skilles mellom ulike strategier for
samordning. Hvis vi gnsker en mer samordnet virksomhet, kan det veae
ulike strategier eller nivaer for den samordnede virksomheten. Med utgangs-
punkt i dette kan det foretas et skille mellom fire strategier for samarbeid og
samordning; tilfeldig samarbeid, gjensidig tilpasning, samordning gjennom
alianser og samordning gjennom innlemmelse. Nedenfor analyserer vi hva
disse nivaene eller strategiene innebagrer, og hvilke konsekvenser de har for
samarbeidet mellom hjem og skole.

Tilfeldig samarbeid

Tilfeldig samarbeid kjennetegnes ved at det finnes lite beslutningsmyndig-
het, fa malsettinger og lav formaliseringsgrad i samarbeidet. Det er et sam-
arbeid som iverksettes ndr noen ser behov for det, og det vil i liten grad
kunne fattes forpliktende bedutninger i dette samarbeidet. For samarbeid
mellom skole og hjem vil et dikt samarbeid dreie seg mye om informasons-
formidling, og det vil i liten grad dreie seg om for eksempel foreldres med-
virkning i og innflytelse pa det som skjer i skolen. Dessuten vil et dikt
tilfeldig samarbeid mellom hjem og skole forega uregelmessig og vaae lite
formalisert. Skolen og laarerne vil i liten grad gi Slipp pa autonomi og ikke
vage salig forpliktet til & falge opp ting som er sagt. Skolens ledelse vil
heller ikke vaare sagrlig involvert i samarbeidet med foreldrene.

Gjensidig tilpasning

Ved samordning gjennom gjensidig tilpasning er det den enkelte organi-
sagon som star i fokus for arbeidet. Strategien er knyttet til lgsning av
enkeltsaker og ikke til oppbygging av et nytt organisatorisk system. Denne
samordningsstrategien skiller seg fra tilfeldig samarbeid ved at det finnes
noen felles formaliserte kriterier for mal, beslutninger og aktiviteter (op. cit).
En gjensidig tilpasning mellom hjem og skole vil drele seg om lgse de
sakene som til enhver tid kommer opp, men ikke ngdvendigvis & arbeide
langsiktig i klassen og pa skolen. Dessuten vil foreldre i enkeltsaker her
kunne ha en viss innflytelse pa skolens virksomhet. Lagerne vil gi dipp pa
noe autonomi og forplikte seg sterkere pa enighet med foreldre enn under et
tilfeldig samarbeid.
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Allianser

Samordning gjennom allianser vil innebaae forsgk pa & samordne autonome
organisasioner i felles alianser, forbund eler koaligoner. Eksempler pa
denne type samordning finnes bade innen nagingslivet og mellom interesse-
organisagoner. | forhold til samordning gjennom gjensidig tilpasning vil
samordning ved allianser innebagre starre bruk av formelle regler, realisering
av enkelte kollektive mal og til en viss grad felles bruk av ressurser. Dette
vil innebaare et strukturert og forpliktende samarbeid mellom skole og hjem.
| dette samarbeidet vil det vagre gjensidige forpliktelser for bade skolen og
de foresatte. Det vil eksistere entydige felles malsettinger, partene vil veae
likeverdige i samarbeidet og foreldre vil ha reell medbestemmelse. Et sam-
arbeid gjennom allianser vil ogsa vaae basert pa dialog og ikke kun gjen-
sidig informasjon. En allianse kan forstads som et partnerskap mellom skole
og hjem. Begrepet partnerskap brukesi internasiona litteratur for & beskrive
intensonene ved foreldremedvirkning i skolen.

Innlemmelse
Ved samordning gjennom innlemmel se fokuseres det pa organisering av en
overgripende struktur. Det legges stor vekt pa regelstyring og innlemmelse i
en felles administrativ struktur. Lederplanet i organisasjonene vil selv delta
aktivt og vagre padrivere i samordningsprosessen. Denne samordningsstrate-
gien vil ogsa innbefatte en samordning av de gkonomiske ressursene. En dlik
innlemmelse eller felles struktur mellom den offentlige skolen og hjemmene
er i svaat liten grad mulig. Det negmeste vi kan komme en dik innlemmelse
er bruk av hjemmeundervisning, der skolen pa mange mater bli innlemmet i
hjemmet. Dette er ikke her ment som et argument for at hjemmeundervisning
bar anbefales.

Disse ulike strategiene for samordning kan det vagre viktig a haklart for
seg i vurdering av samarbeidet mellom hjem og skole. Nedenfor er det satt
opp en oversikt over ulike kjennetegn ved ulike samarbeidsstrategier.

Formali- | Kollektive Felles Felles Avkall pa
sering mal forpliktelser | ressursbruk | autonomi
Tilfeldig samarbeid * - -
Gjensidig tilpasning * - * *
Allianser * * * - *
Innlemmelse * * * * *
vektlegges ikke
(*) vektlegges i noen grad
* vektlegges i stor grad
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1.5 Tidligere forskning

Forskning om samarbeidet mellom hjem og skole i Norge er i stor grad
knyttet til foreldres forngydhet med og inngtilling til samarbeid med skolen.
Videre er det enkelte undersgkel ser som har hatt et sterkere fokus pa skolens
arbeid med & etablere et godt foreldresamarbeid. Undersgkelser om resul-
tater av ulike former for samarbeid er i langt mindre grad gjennomfert.

Flere undersgkelser viser at foreldre er svaat interessert i skole og
Stetter opp om det som foregar pa skolen. Vestre (1995) papeker at foreld-
rene har en positiv innstilling til eler holdning til skolen, selv om de blir noe
mer kritisk ettersom barna blir eldre. Denne positive inngtillingen til skolen
kommer ogsa til uttrykk ved at de fleste foreldre mater pa konferansetimer
og pa foreldremgter. | en undersgkelse gjennomfart av Feedback research
for KUF (1998) svarer 93 prosent av foreldrene at de som regel deltar pa
foreldremgter. De har videre stort sett de samme holdningene som lagerne i
forhold til hva som er viktige oppgaver i skolen. Nordahl og Sarlie (1996)
dokumenterer at foreldrene i stor grad er enige med skolens innretning i
forhold til normer og laging. Foreldrene gir i hovedsak sin tildutning til
skolens undervisning og oppdragel se. Videre hjelper og stetter det store fler-
tallet av foreldre sine barn i skolegangen og med lekser. Ogsai KUF (1998)
sin undersgkelse uttrykker foreldrene relativt klar stette til skolens inn-
retning. Nordahl (2000a) papeker ogsa at foreldrene gir sin tilslutning til den
pedagogiske virksomheten i skolen, og at de i stor grad deltar i meter og
andre arrangementer pa skolen.

Det ser videre ut til at den sosiale og personlige utviklingen til barna og
deres trivsel i skolen er det viktigste for foreldrene. Lidén (1997) finner at
det viktigste for foreldrene i samarbeidet med skolen er a fa vite hvordan
deres barn trives i skolen, og hvordan de utvikler seg. Foreldrene ser ut til &
vage sterkest engagert i den soside trivsel og utvikling. Nordahl og Serlie
(1996) viser ogsa at det sosiale og personlige er viktig for foreldrene. Men
foreldrene er mindre forngyd med den informasionen de far om elevenes
personlige og sosiale utvikling enn med den informasjonen de far om barnas
skolefaglige utvikling og om undervisningen pa skolen (Nordahl 2000a). |
KUF (1998) sin undersakelse ser det ogsa ut til at foreldrene er mer forneyd
med informasjonen om den faglige utviklingen enn de er ved informasonen
om hvordan barnet trives pa skolen.

Vestre (1995) viser at om lag 90 prosent av foreldrene er forngyd med
den informasjonen de far fra skolen. Ogsa Lidén (1997) papeker at foreld-
rene i stor grad er forngyd med informasjonen, men viser ogsa at noen
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foreldre ansker seg mer informasjon om virksomheten pa skolen. Om lag 80
prosent av foreldre i undersgkelsen til Nordahl og Serlie (1998) uttrykker
relativt hey grad av tilfredshet med den informasjonen de far fra skolen.
Dette gjelder saalig innen for det skolefaglige omradet (Nordahl 2000a).
Men nar det gjelder draftinger og medbestemmelse i skolen er erfaringenetil
foreldre mer varierte, og de uttrykker langt mindre grad av tilfredshet. Hos
Vestre (1995) uttrykker om lag en fjerdedel av foreldre at deres synspunkter
ikke blir tatt hensyn til, mens kun 10 prosent av foreldre ofte blir trukket inn
| diskugjoner og dregftinger om undervisning og laging i skolen.

Hos Nordahl og Serlie (1998) svarer om lag 45 prosent av foreldrene at
dei for liten grad blir trukket inn i diskugoner om barnets faglige og soside
utvikling. Flertallet av foreldrene opplevde videre liten grad av medbestem-
melse i skolen knyttet til undervisningen og regler i skolen. | KUF (1998)
sin undersgkelse ble det spurt om foreldrene og lagere legger en sam-
arbeidsplan for skoledret. Kun tre av ti foreldre svarer at de sammen med
lagrerne legger en slik samarbeidsplan for skoledret. Videre svarer 30 prosent
av foreldrene at de samarbeider om forhold vedrarende undervisningen.
Nordahl (2000a) finner ogsa at foreldrene i liten grad deltar i didlog med
skolen om forhold tilknyttet opplagingen, og at foreldrenes medbestemmel se
pa disse omradene er svaat lav. Det ser ikke ut til at foreldrene dipper til i
den pedagogiske virksomheten, og at foreldremedvirkning er avgrenset til
dugnader og sosiale arrangementer.

Lidén (1997) papeker at kun et mindretall av foreldrene gnsker starre
innflytel se pa undervisningsmessige forhold i skolen. Selv om medbestem-
melsen til foreldrene er lav, kan det derfor se ut til a foreldrenei liten grad
ansker mer innflytelse. Det er imidlertid her viktig ikke a trekke for bastante
dutninger om foreldrenes anske om medbestemmelse pa basis av bare én
undersgkelse. Men det kan virke som om foreldrene mener at lagerne er de
som har kompetanse om undervisning og laging, og at de ogsa av den grunn
bar foreta besl utningene om disse forhol dene.

Na&r det gjelder mer formelle samarbeidsorgan som klassekontakter,
foreldrenes arbeidsutvalg (FAU) og samarbeidsutvalg, ser det ut til & vaae
giennomfart relativt f& undersgkelser som gir et bilde av hvordan denne
virksomheten fungerer. Liden (1997) finner at foreldrene som er med i FAU
opplever at samarbeidet med skolen foregar pa skolens premisser. De mener
at FAU er viktig, men at det ikke er tilstrekkelig for & sikre foreldre inn-
flytelse i skolen. Den tidligere refererte undersgkelsen gjennomfaert av
Feeedback Research for KUF (1997) med et utvalg pa 1000 skoler og en
svarprosent pa 51, viser at de viktigste arbeidsoppgavene til FAU er
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organisering av arrangementer og dugnader pa skolen. Medlemmene i FAU
opplever i hovedsak et godt samarbeid med bade samarbeidsutvalg og
ledelsen ved skolen. Denne kartleggingsundersgkelsen viser ogsa at 94
prosent av skolene hadde valgt klassekontakter for de enkelte klassene, men
kun 13 prosent av skolene hadde egen skolering eller kurs for klassekon-
taktene. Undersgkelsen viser ogsa at det formaliserte samarbeidet angar en
stor andel av foreldrene ved at 63 prosent av foreldrene hadde vaat enten
klassekontakt eller medlem i FAU éller samarbeidsutvalg. Disse resultatene
bekreftes ogsa i stor grad av Nordahl (2000a) sin kartlegging av FAU,
klassekontakter og samarbeidsutvalg ved ulike skoler.

De tidligere undersgkel sene om samarbeidet mellom hjem og skole har
en dedl fellestrekk. Foreldrene ser gjennomgaende ut til a vaare opptatt av &
stette og hjelpe sine egne barn i skolegangen. De viser relativt stor interesse
for skolen, og flertallet stetter opp om skolens arbeid. Foreldrene ser videre
ut til & vaare mer opptatt av barnastrivsel og sosiale utvikling i skolen enn de
er av skolefaglige prestagoner. De er dessuten relativt godt forngyd med den
informagion de far fra skolen. Drgfting, innflytelse og reell medbestemmelse
i skolen er det imidlertid relativt fa foreldre som opplever. Det ser ogsa Ut til
at graden av medbestemmelse er reativt liten innenfor de formelle sam-
arbeidsorganene (FAU, Samarbeidsutvalg) selv om det her er sveat fa
undersegkel ser.

Sett ut fra de nasjonale malene for samarbeid mellom hjem og skole er
det i flere sasmmenhenger papekt at det er en relativt stor avstand mellom
idealer og realiteter (Nordahl 20003, Vestre 1995). Skolene er relativt flinke
til painformere, men medansvaret til foreldrene ikke blir forvaltet like godit.
Det er imidlertid viktig & drafte nearmere hva de nasjonale malene uttrykker,
og hvordan disse malene stér i forhold til andre nagionale mal for den norske
grunnskolen.

1.6 Oppbygging av rapporten

De teoretiske tilnaamingene som antas a vage relevante for a forsta sam-
arbeidet mellom hjem og skole er behandlet i kapittel 2. Dette kapitlet utgjer
en relativt stor del av denne rapporten. Grunnen til denne vektleggingen av
teoretiske draftinger er primaat knyttet til at tidligere forskning om sam-
arbeid mellom hjem og skole har vaat preget av lite teori. Siden denne
studien tar sikte pa & utvikle bade forstéelse for og kunnskap om sam-
arbeidet, har jeg sett det som helt avgjerende a relatere samarbeidet til teori.
De teoretiske perspektivene er i stor grad hentet fra det sosiologiske
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fagfeltet, fordi det innenfor pedagogikken etter min mening ikke er mye
teori som kan knyttes til dette samarbeidet. Unntaket er laaeplanteori som
ogsa er anvendt i de teoretiske tilnearmingene.

De ulike metodiske tilneamingene i denne studien er presentert og
dreftet i kapittel 3 i rapporten. | kapittel 4, 5 og 6 presenters de empiriske
resultatene fra arbeidet. Det er her forsgkt & knytte disse resultatene til de
ulike teoretiske tilnearmingene. Kapittel 4 omhandler de kvantitative under-
sokelsene som her er gitt en kort framstilling. | kapittel 5 presenteres og
dreftes intervjuene av foreldrene, mens kapittel 6 omhandler intervjuene av
lagrerne. De nagonale maene for samarbeidet mellom hjem og skole er ana-
lysert og dreftet i kapittel 7. Kapittel 8 bestar av en oppsummerende drefting
av resultatene, samtidig som det ogsa presenteres noen konkrete fordag til
tiltak og endringer for a videreutvikle samarbeidet mellom hjem og skole.
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2 Teoretiske tilnerminger

2.1 Forutsetninger for et reelt samarbeid

Som tidligere nevnt er forskningen omkring samarbeid mellom hjem og
skole preget av rene kartleggingsundersgkel ser, og det er gjort lite forskning
omkring hvordan samarbeidet mellom hjem og skole bar utvikles og drives.
Et unntak her er Kristiansen (1997) som ved bruk av kontrollgrupper viser at
foreldre tar et starre ansvar nar de selv har vaat med pa & planlegge under-
visningen. Dessuten har Nordahl og Skilbrel (2002) gjennom evalueringen
av et utviklingsprosjekt pekt pa noen forutsetninger som ber vage til stede
for at samarbeidet skal vaae redlt.

Internasjonalt foreligger det imidlertid flere studier der det er sett pa
ulike forhold vedrarende betingelser og forutsetninger for et kvalitativt godt
samarbeid. Davis (1999) foretar i artikkelen «Looking back, looking ahead:
reflections on lessons over twenty-five years» en oppsummering av disse
arenes forskning og arbeid i forhold til samarbeid mellom hjem og skole.
Her konkluderer han at god utdanning for ale barn bare er mulig hvis hjem,
skole og lokamiljg er partnere i barnas laging og utvikling. Ut fra dette
setter han opp enkelte premisser for et godt samarbeid mellom alle foreldre
og skolen. Disse premissene innebagrer at et tilfeldig samarbeid ikke vil vaae
tilstrekkelig, og at samarbeidet ma bygge pa grunnleggende demokratiske
premisser.

2.1.1 Lererens betydning

Davis papeker at samarbeidet fungerer best om lagere far hjelp, stette og
opplaging i a drive samarbeid. Lagere er i posigon til bade & bryte og opp-
rettholde den tradigonelle barriere som finnes mellom hjem og skole. Uten
larernes interesse, stette og ferdigheter vil ikke samarbeid mellom hjem og
skole kunne fungere. Lagerne sitter med ngkkelen til god kommunikason,
og de kan i mange sammenhenger vise en motstand mot endring som det er
vanskelig a komme forbi.

Fordi skolen er en konservativ og byrakratisk organisason, ma sam-
arbeidet vage offisielt og utformet som skriftlige malsettinger og strategier.
Hvis skoler og lagrere skal dpne seg for foreldre, ma det eksistere skriftlig
dokumentasion som anbefaler retningsiner og aktiviteter i samarbeidet. Det
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ma ogsa foreligge beskrivelser av hvordan disse strategiene for samarbeid
skal implementeres i skolen. Hvis det ikke foreligger retningdinjer for
implementering, blir det lett mye retorikk og lite handling.

Fokus i alt samarbeid mellom hjem og skole ma vaae barn og unges
laaing og utvikling. Et godt utviklet samarbeid mellom hjem og skole viser
en positiv sammenheng med barnas skolefaglige lagingsresultater (Coleman
1987). God informagion fra og deltagelse i skolen bidrar til at foreldre i
starre grad stetter og hjelper til med sine barns skolegang (Epstein 1992).
Skole og foreldre kan i falge Epstein pa en dik méte forbedre elevenes
kognitive utvikling. Davis (1999) hevder at skolenei for liten grad har opp-
fattet og erkjent foreldrenes betydning og potensiale for barns laging og
utvikling, og at det malegges vekt paaformidle dette til laarerne.

Davis (op.cit.) papeker at det bar etableres mange ulike muligheter og
former for samarbeid mellom foreldre og skolen, og at foreldre ma fa kunn-
skaper dik at de gjer de rette tingene hjemme. Bare pa denne méaten kan
ulike grupper av foreldres behov og interesse imgtekommes. Det vil s at
foreldre skal gis hjelp for a kunne stette barnas skolegang, at foreldre skal ha
muligheter til & hjelpe til med lekser og annet hjemmearbeid, at skolen skal
informere om sin virksomhet og hvert enkelt barns utvikling, at foreldre skal
ha mulighet til & deltai skolens aktiviteter og at foreldre skal kunne delta i
beslutninger i de fora pa skolen der makt og myndighet finnes. Videre kan
samarbeidsaktiviteter mellom foreldre og skolen gjerne forega utenfor
skolen.

Samarbeidet mellom foreldre og skole fungerer, i falge Davis (op.cit),
videre best om det eksisterer tydelige tegn og symboler i skolen som gnsker
foreldre velkommen. Et eksempel pa dette er skoler som har et eget rom eller
en del av skolen som er utviklet for foreldrenes behov. Dette kan tjene
mange ulike hensikter. Her kan foreldre mates og eventuelt delta i egne
stettegrupper for foreldre. De kan lane bgker, leker, dataprogram, data-
maskiner, bytte klag og lignende.

Samarbeid mellom foreldre og skole ma ogsa vaae utviklet dik at det
nar ale og er en fordel for alle barn og foreldre (Davis op.cit). Det vil s at
samarbeidet ma ga pa tvers av foreldrenes sosiale klasse, utdanningsniva,
inntekt, etnisitet og lignende. Dette vil vaae saalig viktig 1 forhold til
foreldre som selv ikke har lykkes ssalig godt i skolen. Dessuten er det av
stor betydning for om skolen skal lykkes med a bidra til sosia utjamning i
samfunnet. Organiseringen av og innholdet i samarbeidet mellom hjem og
skole mavaae dik at ingen familier blir utelatt.
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2.1.2 Allianser og partnerskap

Den siste betingelsen Davis (op.cit) nevner er at samarbeid mellom foreldre
og skole innebagrer at demokratiske prinsipper ma anvendes. Davis bruker
begrepet partnerskap om et slikt samarbeidet. Saarlig vektlegges det at begge
parter skal ha beslutningsmyndighet. Lagrere ma se pa foreldre som partnere
med felles mal settinger og ikke som klienter. Slik vil foreldre kunne ta del i
bes utninger som angar virksomheten i klasserommet pa skolen.

Begrepet partnerskap brukes ogsa av flere andre om forholdet mellom
foreldre og skolen (Moore og Lasky 1999, Menddl 1999). Begrepet inne-
bager at skolen og hjemmet skal vage likeverdige deltakere i barn og unges
oppdragelse og laaing. Begrepet partnerskap stiller visse krav til hvordan to
parter bgr samhandle. Gjensidig informasjon vil vaae helt pakrevet. Part-
nerne ma ha kjennskap til hverandres verdier, interesser og handleméater. Et
partnerskap Vil ogsa innebaare muligheter for dreftinger og diskusjoner om
forhold som er vesentlig for hvordan partnere kan |gse sine felles oppgaver.
Disse draftingene vil ikke bare ha som siktemd a komme fram til enighet, de
vil ogsa vagre vesentlig for a skape forstaelse for og kjennskap til hverandre.
Et partnerskap vil innebaae et felles ansvar, og det vil ha klare konsekvenser
for maktfordeling og beslutningsprosesser. | et partnerskap kan ikke den ene
partneren alene ta alle bedutninger uten at den andre partneren har noen
medbestemmel se. Dette vil bryte med de mest sentrale forutsetningene for et
partnerskap.

Denne forstaelsen av partnerskap mellom skole og hjem ligger naar opp
til det som i denne rapporten er betraktet som samarbeid eller samordning
giennom allianser. Den stiller krav bade til foreldre og til skolen, og gir
begge parter rettigheter og plikter. Disse rettighetene, pliktene og kravene
vil det for bade hjem og skole vaae nadvendig a ha kjennskap til om sam-
arbeidet skal vaae vellykket. Det trengs pa mange mater bade kunnskap og
erfaringer om en dik type samarbeid. Det vil vaae snakk om ferdigheter som
ma @ves opp. Og det vil ganske sikkert vaae snakk om holdninger til
hverandre. Oppfatninger og innstillinger til den andre vil ha betydning for
hvordan aliansen eller partnerskapet utvikler seg. Derfor vil det ut fra dette
vage vesentlig & avdekke de oppfatninger skolen og foreldrene har av hver-
andre, og pa hvilket grunnlag disse er dannet. En avklaring av grunnlaget for
oppfatningene av hverandre er en viktig problemstilling i dette arbeidet.

Det er farst og fremst i forhold til det daglige, mer uformelle sam-
arbeidet mellom de enkelte foreldrene og skolen at internagonal forskning
benytter partnerskapsbegrepet. Dette er a forstd som deltakerdemokratiet i
skolen. Her er det foreldrene til det enkelte barn som er partneren, og ikke
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andre som representerer foreldrene som for eksempel en klassekontakt. Det
er foreldrene til det ene barnet og skolen, farst og fremst gjennom klasse-
laareren, som danner en allianse og er partnere i barns utvikling og laaing.

Forskning om undervisning og elevenes erfaringer i skolen viser at det
er store variagoner mellom klassene pa enkeltskoler, og at klasserommet
framstar som en mer sentral arena enn skolen (Serlie og Nordahl 1998). Det
er ogsa grunn til & tro at klassen og klasserommet er sveat sentrale i sam-
arbeidet mellom enkeltforeldre og skolen representert ved klasselagere. Den
enkelte lager i klassen kan vaae mer bestemmende for foreldrenes oppfat-
ninger av skolen og samarbeidet med skolen enn det skolen som helhetlig
system er. Derfor antas det her at i samarbeidet mellom enkeltforeldre og
skolen sa vil klassen, klassestyrer og @vrige klasselagere vage et sentralt
nivafor forstaelse og kunnskap om det som foregar. Dette kan ogsa indikere
at skole-hjem-samarbeid er et darlig begrep og en lite hensiktsmessig tilnaa-
ming til dette samarbeidet, fordi begrepet kan innebage en lav grad av
forpliktelse hvis det ikke defineres naamere. Samarbeid gjennom en allianse
mellom foreldre og laaere uttrykker en klarere forstaglse av hva dette
samarbeidet kan vage.

En mor uttrykker fordelene med en dik allianse i brev til en lager som
har vaat klassestyrer for hennes sennii flere ar:

Ha det godt og lykketil videre. Lagerne trenger trygghet i sin jobb. Dere
far det den dagen dere oppdager at vi foreldre er den beste stettespil-
leren dere har.

2.1.3 En ressursorientering i synet pa foreldre

Det har i de senere arene til dels vaat et paradigmeskifte i tilnaaminger
innenfor studier av barn og unges utvikling (Schultz Jargensen 1996). Fra et
fokus pa vansker, svakheter og faktorer som bidrar til problemer eller sakalte
risikofaktorer for barn og unges utvikling, har perspektivet snudd, og det er
etablert en mer ressursorientert tilneaming. Innenfor det tidligere problem-
og risikoperspektivet har en vaat opptatt av det problemskapende og det
barn og unge ikke kan. Det vil s at det har vaat en problem- og svakhets-
orientering. Fokus er nai langt sterkere grad knyttet til hvilke ressurser som
bidrar positivt i barn og unges utvikling og det vi betrakter som beskyttel ses-
faktorer. Det har skjedd en forskyvning i fokus fra faktorer som er en risiko
for skjevutvikling, til faktorer som beskytter mot en negativ utvikling. | dette
ligger det ogsa en vektlegging av hvabarn og unge kan, hva de mestrer, eller
hva som er deres kompetanse.
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Innenfor ressursperspektivet har det ogsa blitt rettet sterkt fokus pa
hvordan foreldre er en ressurs for barn og unges utvikling og samtidig
beskytter dem. | dette perspektivet legges det vekt pa at foreldrenes ressurser
skal utnyttes og utvikles. | flere konkrete program og tiltak for barn og unge
er dette vektlagt. Et eksempel er Barne- og familiedepartementets satsing pa
program MST- og PMT-programmene, der foreldrenes betydning som
ressurs i forhold til barn og unge med relativt store problemer, vektlegges
sterkt. Her dyktiggjeres foreldre, og det vektlegges at alle foreldre vil kunne
bidra positivt til barn og unges utvikling. Alle foreldre betraktes og brukes
aktivt som en ressurs, og sees ikke pa som et problem €eller en risikofaktor
for barn og unges utvikling og laaing. Denne ressurstenkningen innebaarer
ikke en fornektelse av at det finnes foreldre som er i en livssituagon som
gjer dem lite egnet til & fungere som foreldre.

Ressursperspektivet ber vame viktig 1 skole-hjem-samarbeid fordi
skolen forholder seg til alle foreldre. Et sentralt spersmal vil da vaae hvor-
dan alle foreldre er en ressurs for barn og unges oppdragelse og laging, og
hvordan denne ressursen hos ale foreldre kan utnyttes bade i forhold til
barnas laaing og i forhold til samarbeidet i skolen. Nar det her understrekes
adle foreldre, innebaarer dette at det ogsa gjelder foreldre til barn med pro-
blemer i skolen, foreldre som ikke mater opp pa foreldremater og samtale-
timer, foreldre som ikke selv har lykkesi skolen, foreldre som pa ulike mater
kan vaae ressurssvake, foreldre som ikke klarer & falge opp alle avtaler med
skolen og lignende. | dette perspektivet er disse foreldrene ogsa ressurser for
sine egne barns utvikling og laging. Dette kan innebaae at skolen og laaerne
bar soke etter ressurser hos foreldrene og veare mindre opptatt sine egne
opplevelser av problemer med foreldre. Skolen meter hele bredden av
foreldregruppen, og denne variagonen gjar det saalig viktig se hvilke
ressurser forskjellige foreldre er for sine barn.

Denne ressursorienteringen understreker videre betydningen av & ha en
forstaelse av foreldrenes rolle dagens samfunn. Det har i enkelte sammen-
henger vaat hevdet at familien har godt i opplasning og at familiens betyd-
ning dik er redusert (Kristjansson 1995). Disse pastandene er det alle mulig
grunn til & diskutere. Det er ganske sikkert dlik at familiens form i noen grad
har blitt endret. Dette har skjedd ved at i mange familier er begge foreldre
utarbeidende, og at dermed faare barn har en hjemmevagrende foreldre.
Dessuten vokser flere barn enn tidligere opp i andre familiekonstellasoner
enn sammen med biologisk mor og far. Dette kan vaae i form av enefor-
sergere, mor/far med ny samboer eler ny ektefelle o.l. Dette er reelle end-
ringer som farst og fremst er knyttet til form eller organisering av familien.

32 — NOVA Rapport 13/03 —



Det er imidlertid grunn til & drefte om disse endringer har fert til at familiens
betydning har blitt redusert, eller at innholdet i det som foregar i familien er
endret i like stor grad”.

Folkesson (1996) hevder pa sin side at familiens betydning ikke er
redusert selv om organiseringen av familien har endret seg. Familiens betyd-
ning for barn og unges oppvekst er fortsatt essensielt viktig, og det har ikke
vokst fram nye institugoner som har gjort familien uviktig. Videre ser det ut
til a foreldre i nye familieformer falger opp barna like godt som foreldre i
andre mer tradigonelle familieformer (op. cit.). Selv om barn og unge til-
bringer starre del av sin oppvekst i barnehage og skoler, sa har ikke familien
blitt uviktig. Foreldre er fortsatt svaat viktig selv om samvaget kan ha blitt
noe mindre.

Folkesson skiller mellom to virkeligheter ndr det gjelder & danne seg
oppfatninger av familien. | den ytre virkeligheten er familien et samfunns-
messig objekt der familien er gjenstand for ulike politiske tiltak. Her er det
er et utenfraperspektiv med fokus pa kriterier og tegn ved familien som lett
kan observeres eller statistisk beskrives. | den indre virkeligheten er det den
private familiedannelsen som er i fokus. Her legges det sterre vekt pa fami-
liens betydning for de som er i familien. Den ytre og indre virkelighet er i
falge Folkesson ofte relativt forskjellig. Det kan vaae forskjell pa hvordan
foreldre observeres og den rolle foreldrene har for barnas oppdragelse og
utvikling i den private sfage. Dette vil innebazre at en bar vaae forsiktig med
a trekke dutninger om den betydning og den rolle foreldrene spiller for
barna ut fra samdlivsform eller yrkeskarriere.

Det kan med styrke argumenteres for at familien og dermed foreldrenes
rolle fortsatt er svaat viktig, og at vi ma vaae forsiktige med & trekke en
dutning om at nar familiens organisering og form har endret seg, har ogsa
betydningen av familien og foreldre blitt mindre. Familien er ikke ded, men
lever i beste velgaende, hevder Folkesson. Konsekvensen vil i denne sam-
menheng vage at foreldre fortsatt spiller en sterk og signifikant rolle i barn
og ungesliv, selv om de ytre betingel sene er endret i arbeid og samliv.

Skolen har kanskje som andre vaat mer interessert i og bekymret for
formen pa familien enn for innholdet i familiens funkgon. Det kan vagre sk

1| den litteraturen som anvendes i dette underkapitlet, brukes begrepet familien, mens
denne rapporten i hovedsak knytter samarbeidet til foreldre. Familiebegrepet brukes
her for areferere litteraturen pa en riktig méte, men er ikke et uttrykk for at det ikke er
forskjeller mellom begrepet familie og begrepet foreldre. Familien omfatter ikke bare
foreldre, samtidig som det ogsa kan vaae dik at enkelte foreldre i liten grad er en del
av familien.

— Makt og avmakt i samarbeidet mellom hjem og skole — 33



at det ogsa for skolen har veat lettest & observere den ytre virkeligheten av
familien. Kjennetegn ved de endringer som har skjedd pa det ytre plan, har
vaat tydelige for laere og kan lett ha bidratt til at Sutninger om familien og
dermed om foreldre har blitt trukket uten at den indre virkeligheten har blitt
fokusert. Dette er relativt naturlig fordi det er endringene og kjennetegnene
ved familien pa det ytre plan som er mest synlig for lagerne. Et dikt per-
spektiv er viktig i forhold til problemstillingene i dette arbeidet der nettopp
laarernes oppfatninger av foreldrene blir vurdert.

2.1.4 Myndiggjoring

Det er i flere sammenhenger lagt vekt pa at brukere av offentlig sektor ma
myndiggjeres. Med myndiggjering eller empowerment menes at brukere av
offentlige tjenester og deres foresatte skal verdsettes og gis innflytelse og
medbestemmel se. Denne tilnaamingen til offentlig sektor innebaarer et ster-
kere brukerperspektiv, uten at dette dermed er det samme som et markeds-
perspektiv. Brukeren eller dens foresatte skal settesi stand til ata ansvar for
sin tilvearelse, og de skal selv hainnflytelse pa sin egen situasion.
Myndiggjering er omhandlet og beskrevet i en rekke sammenhenger,
og anvendes innenfor ulike fagfelt og sektorer som barnevern (Einarsson og
Sandbak 1997), funkgonshemminger (Oliver 1995), skole-hjem-samarbeid
(Smit et al. 1999). Dette ma betraktes som en styrke ved begrepet, og myn-
diggjering ser pa denne méten ut til & uttrykke noen felles prinsipper som har
en generdll relevansi forholdet mellom brukere/foreldre pa den ene siden og
profesjonsutgvere som lagere pa den andre siden. Myndiggjering uttrykker
demokratiske prinsipper som skal innebagre fordeling av makt og innflytelse
mellom representanter for offentlige tjenester og brukere (Davis 1999).
Maktforholdet mellom bruker og profegonsutever er et sentralt aspekt
ved myndiggjering. Maktaspektet ma handteres dik at brukerne opplever
dialog, kontroll og innflytelse. Skal dette skje ma det veae en reell makt-
balanse mellom deltakerne der brukerne gis mulighet til medvirkning over
utviklingsprosesser. Men det er ikke et uttrykk for at det ikke eksisterer ulik-
het i makt, eller at den enkelte ikke skal kunne vise svakheter. Dette makt-
forholdet er komplisert og krever stor grad av bevissthet og reflekgon hos
profegonsutgveren. Dette henger blant annet sammen med at den enkelte
profegonsutaver representerer institugonell makt, og at maktanalyser er
viktig for aforsta for eksempel samarbeidet mellom foreldre og lagere.
Myndiggjering vil innebaae utvikling av gode relagoner til brukerne.
Dette kan skje ved at profesjonsutgveren far tillit fra brukeren. Tillit, sier
Skjervheim (1995), er noe du far, ikke noe du kan kreve. Det vil s at legrere
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ma opptre pa en dik mate at hun/han far denne tilliten. | dette ligger ogsa at
foreldre ma fa opplevelse av a bli hart om en dlik tillit skal utvikles. Tillit vil
senere innebage at de profesionelle er i posison ogsartil & stille krav og ha
forventninger som kan bli oppfylt. PA den méaten kan en kanskje frigjere
potensiale og lettere komme til enighet ved & vaare sgkende og reflekterende,
og ikke vaae profegonsuteveren som til enhver tid vet best. Alle foreldre er
signifikante personer i egne barns liv og utvikling, og en myndiggjering av
foreldre ma bygge pa en dik forstaelse (Folkesson 1996). P& denne maten
kan tillit og gode relagoner etableres.

Et annen viktig trekk ved myndiggjering er en grunnleggende tro pa
individets potensiale for vekst og utvikling. Det ma tas utgangspunkt i at
brukerne har muligheter til a pavirke sitt eget liv og livssituason og skal
hjelpes til bade a utvikle og opprettholde kontroll over eget liv. De bestre-
belser den enkelte gjar seg for a endre sin livssituasion, ma stettes, opp-
muntres og gis ny styrke. Ut fra dette er det vesentlig at laarere har en grunn-
leggende innstilling til at ale foreldre er betydningsfulle for egne barn.

Dette innebagrer ogsa at myndiggjering er naat knyttet til brukerens, her
foreldrenes, selvoppfatning. En myndiggjerende praksis skal ha som sikte-
mal a styrke selvfglelse og opplevelse av mestring. Skal dette skje, ma det
vage en grunnleggende sensitivitet og lydherhet for foreldres egne opp-
levelser og erfaringer. Slik kan den enkelte utvikle motstandsdyktighet gjen-
nom tillit til egne evner, oppleve stette og oppmuntring i omgivelsene og
kunne overskue og forutsi situasoner (Schultz Jargensen 1996). Det ma
tilstrebes at foreldrene opplever en falelse av @ kunne mestre tilvaarelsen. Til
dette er det behov for ros og oppmuntring, ikke moralisering og ekspertrad.
Lagere som vil vektlegge myndiggjering, ber derfor stette og oppmuntre
foreldrene i deres oppdragerarbeid. En ensidig bruk av telefoner, brev og
andre paminnelser om negative hendelser vil innebagre det motsatte av myn-
diggjering; en devaluering av foreldre.

Disse argumentene for myndiggjering er her primaat normative og ikke
nytteorienterte. Nytteperspektivet kan ogsa veae viktig fordi myndiggjering
kan bidratil gode lagringsresultater for elevene. Det er mer en papekning av
at medvirkning og myndiggjering har en overordnet verdi i seg selv. Del-
takelse, medvirkning og tro pa foreldres eget potensiale betraktes som en
grunnleggende innstilling og verdi som aldri kan forkastes i forhold til et
nytteperspektiv eller ut fra organisatoriske hensyn. Lagere som ikke har tid
til eller ansker & etablere relasjoner og dialog med foreldre, vil ut fraen dik
forstaelse haforetatt grunnleggende feilprioriteringer.
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Ut fra dette kan det vaare vesentlig a drafte hvordan myndiggjering kan
realiseres innenfor rammene av samarbeid mellom hjem og skole, og hvilke
motkrefter som kan eksistere i forhold til myndiggjering. Eksisterer det |
skolen maktforhold som gjer det problematisk a iverksette en myndig-
gjerende praksisi metet med foreldrene?

2.2 Strukturell og institusjonell makt

Analysene av begrepene samarbeid og myndiggjering viser at makt er svaat
sentralt i forstaelsen av forholdet mellom hjem og skole. Dette gjelder alle
aspekter ved samarbeid: fra den daglige hjelp og stette som foregar i
hjemmet, foreldresamtaler og foreldremeter og til det formaliserte sam-
arbeidet i samarbeidsutvalg, foreldrenes arbeidsutvalg og gjennom klasse-
kontakter. | alle disse situasonene er det grunn til & anta at det eksisterer
maktforhold som kan ha innflytelse pa bade prosesser, erfaringer og resul-
tater fra samarbeidet. Denne makten kan vaare bade synlig og usynlig, bade
mer eller mindre hensiktsmessig og i sterre eller mindre grad kan makten bli
anvendt.

2.2.1 Forstielse av begrepet makt relatert til samarbeid mellom

hjem og skole

Makt kan defineres og forstds pa mange méter. Searl (1995) definerer makt
(power) som: «en persons evne til a gjgre noe eller hindre andre i a gjere
noe». Dette er en definigon som innledningsvis kan betraktes som svaat
relevant i forhold til laaerne og skolen. Lagrere kan bade fa foreldre til &
gigre noe og ikke minst fa foreldre til & la veae a gjegre noe hvis de for
eksempel e misforngyd. Med & fa noen til & gjgre noe menes i skole-
sammenheng at lagere kan fa foreldre til & utfere handlinger i forhold til
saalig egne barn som ser hensiktsmessig ut for skolen. Dette kan vage & fa
barnatil &gjare lekser, statte opp om skolens syn paf.eks. elevenes atferd pa
skolen, da salig knyttet til problematferd. Dette krever handlinger som ogsa
kan fere til konflikter mellom foreldre og barna. Fylling og Sandven (1999)
viser at dette er en relevant forstéelse i forhold til hvordan foreldre til barn
som mottar ekstra hjelp og stette, opplever sin situagon i skolen.

Det vil vage dik at skolen og lageren gjennom sin makt kan far for-
eldretil &lavaae a gjgre noe. Dette kan vagre aikke ta opp ting med lagreren
av frykt for at det skal vaae uheldig eller da negativt ut pa elevenes skole-
gang (mulig sanksjon). Ved konflikter kan videre lagrere dik fa foreldre til
ikke & gatil rektor eller andre overordnede, ikke ga til media, ikke ta barna
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ut av skolen, ikke ta kontakt med andre foreldre o.l. Dette vil vage det
samme som a legge lokk pa kritikkverdige forhold eller hendelser i skolen
og samtidig uttrykke at her fungerer det meste bra. | en dik situagon vil
skolens og laaernes maktposigon lett fare til opplevelse av avmakt hos
foreldre.

Selv om makt er viktig, er ikke makt alt. Om alt ble definert som makt,
vil ikke makt ha noen mening eller betydning. Makt kan for eksempel ikke
omfatte normer som det er allmenn enighet om. Et snevrere maktbegrep vil
innebage a makt har med motsatte interesser og ansker eller ulikheter i
forholdet mellom aktarer a gjare. Det er denne forstael sen av makt som er av
interessei en vurdering av makten som eksisterer mellom foreldre og skolen.

Det innebager ogsa at makt, makten og makthavere er forskjellige
begreper. A uteve makt vil s godt som alltid innebagre at det uteves makt i
et felt der ogsa andre har makt. Det vil s at ogsa skolens institusjonelle makt
skal utgves i et felt der andre ogsa har makt. Det métte vaare seg foreldre,
elever, politikere eller byrakratiet.

Makt kan karakteriseres som trekk ved sosiale relagoner mellom indi-
vider eller grupper (Engelstad 1999c). Denne makten kan pad mange mater
innskrivesi sosiae strukturer og kan danne grunnlag for en strukturell mak.
Dette betyr ogsa at makt er en forutsetning for at sosiae fellesskap skal
fungere.

Det eksisterer en rekke ulike teoretisk tilnearminger til maktbegrepet og
forstaelse av makt (Engelstad 1999a). Disse tilneamingene og ulike teore-
tiske posisonene antas her a vaae vesentlige for & analysere den makt som
finnes i samarbeidet mellom skolen og foreldrene. Innenfor rammen av dette
arbeidet kan ikke alle ulike teoretiske tilneaminger anvendes, og det ville
nok heller ikke vaare hensiktsmessig. Enkelte forstael sesméater av makt har
ganske sikkert mer relevansi skolen enn andre.

En viktig tilneaming har vaat forstaelse av strukturell makt (Engelstad
1999b). Det vil s at makt blant annet finnes I samfunnsinstitugoner som
skolen, og tilneamingene til strukturell makt vil vaae & studere hvordan
disse ingtitusionene far tilskrevet sin makt. Her vil blant annet forholdet
mellom individ og samfunn vage sentralt, og dette forholdet vil ha
innflytelse pa hvor sterk den strukturelle makten er, eller hvor sterk makt
som tillegges institugoner.

En annen tilneaming til forstéelse av makt ligger i at makt dannes
giennom felles meningsdannelser, eller ved at mennesker handler sammen
(Haibraaten 1999). | denne tilnaamingene stilles det krav til argumentasion
og kommunikasjon, og makt baseres mer pa enighet enn pa sankgoner. En
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sentral tilneaming er her Habermas sin teori om kommunikativ makt som
det vil bli redegjort for senerei dette kapitlet.

Ett problem kan imidlertid veae a dette skillet mellom strukturell/
ingtitugionell makt og kommunikativ makt utrykker at vi bade har en klar
strukturell tilneaming og en tilneaming der menneskelig individuell hand-
ling (metodologisk individualisme) blir vesentlig i forstaelse av makt. Det
vil s at det tilsynelatende brukes to tilnearminger til makt som vitenskaps-
teoretisk sett er motsetningsfylte. Det finnes imidlertid tilnaaminger til
institugonell makt som ikke bryter med prinsippet om metodologisk indivi-
dualisme der mennesket sees som aktarer. Det gjgr at bade den ingtitu-
gonelle og kommunikative makten kan analyseres i forhold til samarbeid
mellom hjem og skole der bade foreldre og laaere sees som aktarer i sam-
arbeidet, og ikke som kun styrt av ytre strukturelle forhold. John Searls teori
om soside institusjoner er et eksempel pa dette.

2.2.2 Strukturell makt

Om skolens ingtitusionelle makt skal studeres, vil det vaare vesentlig a stille
sparsmalet om det finnes strukturell makt, og om gir det mening og snakke
om strukturell makt. Dette er sparsmal som dypest sett dreier seg om
forholdet mellom samfunnet og individet og hvordan samfunn og strukturer
dannes og reproduseres.? | en sterk teori om strukturell makt vil vi snakke
om stabilitet og sosia integragon der reprodukgonen skjer av seg selv eler
uten forma og bak aktarenes rygg. Det vil s at vi her finner sterk sosia
reprodukgon av samfunnet.

Men en dik reproduksion krever at mange rammebetingelser er pa
plass; institusjonene ma forbli uforandret, ressursfordeling ma oppretthol des
og det ma vaae liten eller ingen sosial mobilitet. Vi kjenner ikke til meka-
nismer som gjar at sosial reprodukson kan forega pa den maten som en
sterk teori om strukturell makt krever. Det vil si at ogsa for skolen vil det
vage vanskelig & s at makten er ensidig strukturell. Men dette behaver ikke
bety at det ikke finnes stabile og sterke institugoner i samfunnet.

| en svakere teori om strukturell makt blir institugoners makt opp-
rettholdt av bevisste handlinger. Det vil si at aktarene i ingtitusjonen ma

2 Struktur betraktes her som noe som er adskilt fra for eksempel individet, strukturen
omgir individer. | studier av forholdet mellom individ og struktur vil bade individet og
strukturen bli definerte og avgrensede enheter. Gjennom en dik forstéelse blir struk-
turen betraktet som noe som pavirker individet ensidig. Slik vil struktur kunne opp-
fattes om en arsak som kan forklare individers atferd, dermed brukes betegnelsen
strukturelle forklaringer.
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bidrafor at institugonen skal opprettholde sin posigon. En slik svakere teori
om strukturell makt kan vaare mer relevant for a forsta skolens strukturelle
eller ingtitugonelle makt. Det normative aspektet ved institugonene blir her
viktig (ingtitugonenes grunnleggende verdier og normer som de virker
innenfor). | disse institugonene gis akterene roller og oppgaver, og det kan
eksistere bestemte tenkemater antakelser eller koder. Her kan skolen forstas
ved at der har lagrerne bestemte roller og til dels verdier og normer som de
handler innenfor.

Men i tilknytning til denne svake teorien om strukturell makt vil det
ogsa vage viktig a drefte hvordan individet og forstaelsen av individet i
samfunnet star. Innen denne svake teorien kan vi s at individet bade sosiali-
seres inn i samfunnet og samtidig er autonomt i sine valg og bedutninger.
Sosialisering sees her som en forutsetning for individuell autonomi. Selv om
mennesket bare i begrenset grad er ragonelle, kan det faktisk hevdes at
mennesket er mer rasionell ndr det handler i samsvar med en gitt rolle i en
institugon. De begrensede rammene styrker muligheten for ragonell hand-
ling innen disse rammene dller i rollene. Dette vil ogsa kunne gjelde laarere.
Som lagere i skolen vil personene harelativt stor mulighet for selv a kunne
Ivareta interesser gjennom intengonale handlinger. Slik kan den profego-
nelle lagreren gis starre makt enn privatpersonen lager.

2.2.3 Maktens grunnlag i institusjoner

Innenfor den svake teorien om strukturell makt er den viktigste betydningen
knyttet til makten i institugoner. Makten kommer frareglenei institugonene
og de plikter og rettigheter som er gitt den enkeltes posigon i institugonen.
Det er dik vi kan forstd skolens og lagernes institusjonelle makt. Den
kommer fra de normer og oppfatninger av skole og de rettigheter og plikter
som er gitt skoleledere og lagere.

Innenfor reglene og retningdinjene vil det vaae rom for individuell
maktutevelse for den enkelte i ingtitusionen. Den enkelte kan fa stor per-
sonlig makt ved a utnytte regelverk og dermed styrke sin posision. | forhold
til lagrere innebagrer dette at de ogsa har individuell makt som de kan bruke
paulike méter. De kan visetil at de gjennomfarer foreldresamarbeid, men at
foreldrene ikke er interessert. Slik kan de styrke sin egen posigon.

Maktens grunnlag i institugoner som skole kan vaae mer et resultat av
andres avmakt enn av styrken i den strukturelle makten. Dette kan skje ved
at de enkelte aktarene blir isolert fra hverandre, og slik ikke gis mulighet til
a sta sammen og dermed styrke sin makt. Makt basert pa andres avmakt kan
vaae bade bevisste og ubevisste strategier utfart av makthavere. Dette er en
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interessant tilneaming til makt i skolen og blant lagere. Ut fra denne til-
naamingen vil enkeltforeldre som star alene lett vaae i en avmaktsposision
som styrker skolen og lagernes makt. Dette kan ogsa vage strategier hos
skolen og laaerne, som gjennom samarbeid med foreldrene bidrar til at
foreldre kommer i en avmaktsposigon.

2.2.4 Skolens institusjonelle makt

Med skolens institusjonelle makt menes innledningsvis den makt som skolen
forvalter, eller som er tillagt skolen som en sosia ingtitugon i samfunnet. |
dette ligger en vurdering av hva som farer til at skolen som institugon har
makt, og her saalig i forhold til foreldre. | denne sammenheng er det av inte-
resse & analysere hvor sterk denne institusionelle makten er, om makten er
lik i forhold til alle grupper av foreldre, og hvordan skolen tildeles eller far
denne institug onelle makten.

John Searls’ tilnaaming til makt bygger i utgangspunktet pa teorien om
sprakhandlinger (Engelstad 1999c). Ut fra forstaelsen av sprakhandlinger vil
en ytring bade inneholde et budskap og vaae en handling som et uttrykk for
at den som framfarer ytringen, vil oppna noe.® Searl (1995) viser at utvikling
av soside ingtitusjoner bygger pa sprak og symboler, og at spraket slik er en
forutsetning for utvikling og opprettholdelse av institusjoner. Spraket er her
ikke bare en tolkning av et utsagn, men omfatter ogsa makt og legitimitet.

De grunnleggende forutsetningene i denne tilneamingen er kollektiv
intengonalitet, konstitutive og regulative regler og performative sprakhand-
linger.* Dette gir grunnlag for a tilskrive gjenstander sosia betydning som
ikke ligger i gjenstanden selv, og som kun er gyldig i bestemte kontekster.
Dette megnsteret av sprakhandlinger, hevder Searl, ligger ogsa til grunn for
dannelsen av sosiale institugoner. Men de soside institugonene og betyd-
ningen som tillegges dem, er mer komplekse enn den betydning som tilleg-
ges for eksempel gjenstander. En méte sosiae institusioner tillegges betyd-
ning pa, er gjennom iterative tilskrivinger. Det vil si at betydningen utvides
giennom stadige gjentagelser av handlinger der tilskrivingene eller betyd-
ningene legger seg utenpa hverandre. Gjennom dette far sosiale institusjoner

% Teorien om sprékhandling vil ikke bli gjennomgétt nearmere her.

* Med kollektiv intengjonalitet menes at grupper blir enige om felles handlinger og
malsettinger uten at det er diskutert pa fornand. Konstitutive regler er regler som gjar
det mulig at en sosial situason kan oppsta (offsideregler i fortball), mens regulative
regler er regler som gjelder nar en situasion er etablert (et fotballag spiller 4-4-2). Per-
formative sprékhandlinger er handlinger som etableres utelukkende gjennom spraket,
ved et bestemt valg av ord.
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og personene i dem bestemte rettigheter, og det stilles bestemte krav. Nar
rettighetene ivaretas og kravene oppfylles, befestes institusjonens betydning.

| utgangspunktet vil kanskje de soside ingtitugonene begrense den
enkeltes muligheter, men vi vil akseptere dem fordi de i praksis gker var
handlingsevnen. | dette ligger det at sosiale institusjoner ma bli akseptert og
trodd for & kunne fungere godt. Institusioner kan ikke basere seg pa fysisk
makt alene. Sosiale institugioner ma anerkjennes og ha legitimitet. Legitimi-
teten vil ofte skapes gjennom symbolske forhold og ikke gjennom fysiske
aspekter. De symbolske forholdene som oppretter legitimitet, kan ha preg av
statusindikatorer eller et system av symboler som omgir de sosiale institu-
sonene. | denne sammenhengen vil det vaae viktig & undersake hvordan
eller pa hvilke méter skaper og opprettholder skolen sin legitimitet. Hvordan
tilskrives skolen makt? Hvilke symbolske ritualer anvendes i skolen for a
opprettholde makt og betydning?

| forhold til skolen vil denne forstaelsen av institusjonell makt inne-
bage at skolen og lagerne gjennom gjentatte handlingsmenstre (iterative
tilskrivinger) befester makt. | skolen eksisterer det ogsa symbolske signaler
eller et system av symboler som kan kommetil uttrykk som sprakhandlinger
som senere far en dik funkson. Eksempler pa dette i skolen kan vage at
laererne leder mater med foreldrene, og at laarerne innkaller til mater eller pa
annen mate tar kontakt med foreldre. Lagrerne bruker et eget fagsprak, repre-
senterer en egen profesion, kan sta sammen som gruppe og har lett tilgang til
og er direkte underlagt ledelsen. Videre foregar meater pa skolen og ofte i
klasserom med foreldre pa elevenes pulter. Alle foreldre har tidligere vaat
elever. Mange foreldre betrakter kanskje skolen avgjerende for sine barn, og
dessuten har foreldre en plikt til & sende sine barn dit, og de vil ogsa ofte
vage avhengig av skolen som et oppholdssted for barna. Gjennom disse
handlingsmanstrene og funksjonene tilskrives skolen makt av foreldrene.

Mye av denne institugonelle makten som disse handlingsmanstrene gir
skolen, ligger hos laaerne og i skolen enten foreldre meter til foreldresam-
arbeid eller ikke. Skolens makt er ikke avhengig av at foreldre deltar aktivt i
samarbeidet med skolen. Den institugonelle makten kan kanskje veze
sterkere nar foreldre ikke deltar.

De sosiale ingtitugonene er ikke bare avhengig av at de anerkjennes
eller gis legitimitet av den enkelte. Den enkelte ma ogsa tro at andre gir
institugonen legitimitet. Gjennom anerkjennelsen og legitimiteten bygger
ogsa ingtituonene opp makt. Uten anerkjennelsen vil makten forsvinne.
Denne makten gir personene i institugonene som fyller bestemte roller rett
og mulighet til & utfare handlinger. Makten i skolen som institusjon vil slik
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vage avhengig av at foreldre tillegger skolen og laarerne denne makten. Det
vil s at foreldre ofte tilkjenner skolen makt og tror at andre foreldre ogsa
anerkjenner skolen.

Denne tildelingen av makt kan ogsa veae viktig for & analysere
hvordan ulike grupper av foreldre stér i et ulikt maktforhold til skolen. Hay-
statusforeldre som selv har lykkes i skolen, vil kanskje ikke tillegge skolen
like stor makt som andre foreldre. Mens andre grupper av foreldre som
kanskje ikke selv har lykkes i skolen og ikke behersker kunnskapene som
formidlesi skolen, vil muligenstildele skolen mer makt.

Denne forstael sen av tildeling av makt kan ogsa innebaae at lagrerne pa
sin side vil tildele ulike grupper av foreldre ulik makt og innflytelse. For-
eldre med hgy gkonomisk, sosial og kulturell status og som i tillegg kanskje
har barn som tilpasser seg og lykkesi skolen, vil lett kunne bli gitt en relativt
sterk posigon av lagere. Men lagerne kan tillegge andre foreldre mindre
makt og foreta devalueringer som kanskje fratar dem innflytelse.

Denne forstaelsen innebaaer at det hos lagerne foretas en form for
sosial konstrukgon av foreldre som vil ha betydning for det samarbeidet
som foregar mellom hjem og skole. Det antas at enkelte foreldre kan kon-
strueres til & sta i en relativt sterk maktposigon i forhold til skolen. Mens
andre foreldre tilskrives en mindre betydningsfull rolle ut fra laaernes og
skolens verdisett. Ytre kjennetegn ved foreldre som sivilstatus, barns atferd
pa skolen, barnas klesdrakt, foreldrenes yrke og utdanning, foreldrenes opp-
falging i skolesituasjonen og lignende antas her a vaare viktig i laarernes kon-
struksioner (Folkesson 1996). Dermed vil ogsa den makten og innflytelsen
laarerne og skolen tillegger foreldrene, lett vaae avhengig av ytre kjennetegn
ved foreldrene.

Sandbak (1999) viser a mange lavstatusforeldre opplever like stor
avmakt i forhold til skolen som i forhold til barnevernet. Det til tross for at
barnevernet besitter sankgonsmidler som skolen ikke har. Dette kan vaae et
uttrykk for at skolen anvender institugonell makt i forhold til enkeltforeldre.

Det er ogsa viktig & understreke at deler av den institugonelle makten
som skolen har, er gitt dem gjennom laaeplan og lovverk. Vi har en sentral-
styrt skole som gir laaeren klare mal og oppgaver, som lageren er ansvarlig
for & giennomfare i klasserommet. Videre vil laaerne ogsa disponere lage-
beker med et pensum som ska gjennomgas. | en dik situagon vil lagerne i
utgangspunktet ha en institugonell maktposigon selv om lagernei liten grad
har sankgonsmidler.
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2.2.5 Makt og sanksjonsmidler

Searl tar ikke opp utevelse av makt i form av anvendelse av strategier og
sankgoner, men han beskriver maktens grunnlag og forankrer makten fer
selve handlingen eller maktutevelsen. Utavelse av makt i skolen gjennom
sanksionsmidler er vanskelig & analysere fordi skolen i liten grad har direkte
sankgonsmidler i forhold til foreldrene. Men implisitt vil det finnes sank-
gonsmidler i skolen uten at de dermed snakkes om. Sterkest vil dette veae
knyttet til karakterer og andre vurderinger av elevene samt lagernes engase-
ment i og inngtilling til det enkelte barn. Videre kan foreldrene ogsa oppleve
at det gar rykter om dem som foreldre bade i og utenfor skolen.

Slike implisitte sankgonsmidler kan fare til at foreldre ikke vil ta opp
kritikkverdige forhold fordi de frykter det skal ga ut over barna. Nordahl
(2000a) viser at 13 prosent av foreldrene svarer at de ikke ter ta opp med
skolen og lagerne det de er uenige om. Om den institugonelle makten og
legitimiteten kan utnyttes og eventuelt kombineres med en eksplisitt eller
implisitt henvisning til sankgonsmidler, vil den andre parten, her foreldrene,
lett oppleve avmakt. Nar makt brukes strategisk gjennom sanksgonsmidler,
vil det fare til avmakt og opplasning av samarbeid. Foreldremedvirkning i
skolen blir i en dik situagon en umulighet. Videre kan sankgonsmidler
kanskje |ettere anvendes om legitimiteten til laaerne og skolen er lav.

2.2.6 Institusjonell makt og skolens egeninteresser

En del av motivet for & opprettholde institusjonell makt gjennom ulike hand-
lingsmanstre vil vaae knyttet til institugonenes og aktarenes egeninteresse.
Spersmalet vil vaae om skolen og laaerne har egeninteresser i & opprett-
holde sin institugonelle makt. Innenfor statlig reproduksonsteori i laaeplan-
feltet argumenteres det sterkt for en dik tilnearming (Giroux 1983, Aronovitz
og Giroux 1992, Mc. Claren 1986).

Innen denne reproduks onsmodellen gis staten og det offentlige en rela-
tivt sterk autonom rolle i reprodukgonsprosessene i skolen. Det hevdes at
staten® i seg selv ikke bare tjener kapitalens interesser, men at det innen
staten finnes motsetninger og konflikter der det er kamp om hegemoniet
(Gramsci 1973). Staten sees ikke her pa som en ngytral administrativ struk-
tur som kun forvalter og iverksetter politiske bestemmelser gjennom et

> Med staten menes her ikke bare det statlige forvaltningsniva, men hele den offentlige
forvatning. | Norge dermed ogsa kommunal og fylkeskommunal forvaltning. Videre
defineres ogsa andre offentlige instanser som ikke kan knyttes til et bestemt for-
valtningsniva samt de dominerende interesseorgani sasjonene, som en del av staten.
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demokratisk styresett. Staten betraktes som en langt mer kompleks struktur
som ikke star over eller utenfor interesser knyttet til makt og klasse. Kampen
om hegemoniet i staten innebaarer maktbruk som bidrar til en reprodukgon
av statens egne interesser. Men staten antas likevel bare a ha en relativ auto-
nomi i forhold til kapitalismen, og den vil ikke utfordre de grunnleggende
kapitalistiske produkgonsforholdene.

Nar staten gis en dik relativ autonomi fra de gkonomiske og kulturelle
betingelsene i samfunnet, vil det ogsa vage viktig & se pa skolens rolle.
Skolen styres giennom gkonomi, lover og lageplaner, noe ikke minst
Lundgren (1979) argumenterer for. Den offentlige forvaltningen av skole-
verket er gitt relativt store fullmakter, noe som gir innflytelse pa skolen.
Innen denne reproduksjonsmodellen argumenteres det for at staten eller den
offentlige forvaltningen har en direkte innflytelse pa skolen. Dette skjer ved
at forvaltningen bestemmer styringssystemer, forvaltningsprinsipper, naso-
nale tester, godkjenner laaebaker, setter de budg ettmessige rammer, bestem-
mer hvilke elever som skal ha spesialpedagogisk hjelp, utvikler generelle
regler for skolens virksomhet, pavirker prioriterte oppgaver i skolen o.l.
Disse fgringene og bestemmel sene fra den offentlige skoleadministragonen
pa ulike nivaer pavirker nadvendigvis det praktisk pedagogiske arbeidet i
skolen. Dermed vil det foregd en reproduksion av den offentlige forvalt-
ningens interesser knyttet til skolen.

Videre blir laaeplanen tolket, og det blir fattet vesentlige bedutninger
vedragrende laareplanens implementering og realisering pa ulike nivaer innen
skolen der skoleforvaltningen og laarerne har tilneamet eneradende makt og
innflytel se (Goodlad 1979)°. Dette innebagrer at den enkelte skole og lagrerne
der har relativt stor innflytelse pa rammene og den pedagogiske praksis i
skolen. Ifglge denne reproduksonsmodel len blir den enkelte skole og laarers
interesser opprettholdt og forsterket gjennom de beslutninger og valg som
foretas i skolen og klasserommet. | forhold til foreldre kan lagere ut fra
denne tilneamingen velge handlinger som innebager at deres posigon blir

®Det henvises her til Goodlads begrepsorienterte laaeplansystem. Ved & ta i bruk
beslutningsnivaene vedrarende laareplanavgjarelser og lagreplanens ulike framtredel-
sesformer innenfor dette lagreplansystemet viser det at lagreplanen gjennomgar en
prosess som gj@r at den endrer seg til dels mye far elevene meater den (Gundem 1990 s.
43). Disse ulike endringene gjennom bedlutninger og tolkninger er det skoleadmini-
strasjonen og lagerne selv som i stor grad stér for. Goodlads begrepsorienterte lagre-
plansystem vil ikke her bli gjennomgatt og dreftet. Dette fordi dette laeplansystemet
er brukt og giengitt i mange andre sammenhenger (Gundem 1990, Ulstrup Engelsen
1990). Det er ogsa foretatt analyser ut fra dette begrepsorienterte laareplansystemet
relatert til det spesial pedagogiske feltet (Nordahl og Overland 1997).
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oppretthold. Lageren kan la vaae a gi foreldre medbestemmelse og med-
virkning hvis dette bidrar til at egne interesser blir ivaretatt.

Et annet omrade som papekes innen denne reproduksjonsmodellen, er
konflikter og motsetninger som finnes mellom skoleforvaltningen og
skolens demokratiske oppgaver og ma settinger. Skolen skal oppdra elevene
til demokrati, noe som ogsa vil innebaae & realisere elevdeltakelse og for-
eldremedvirkning i skolens hverdag. Dette er imidlertid i denne sammen-
hengen et problem for skolen, fordi det vil kunne bidra til at skolens og
skoleforvaltningens egen autonome betydning og rolle kan bli bade proble-
matisk og redusert. Derfor vil ikke forvatningen av skolen og laarerne altid
vage tjent med en vektlegging av det demokratiske elementet i skolen
(Aronowitz & Giroux 1993 s. 89). Tvert imot vil oppdragelse til demokrati
true skolesystemets egen relative autonomi. | denne sammenhengen kan for-
sgk pa medbestemmelse og innflytelse fra foreldrene sin side oppfattes som
en trussel mot lagernes interesser og posigon.

Ut fra denne reproduksionsmodellen kan skolens ingtitugonelle makt
bli brukt strategisk av ledere og lagerne i skolen. Mativet for denne strate-
giske bruken av makt kan blant annet vaare & opprettholde og forsterke det
hegemoniet laarere og skoleledere har i skolen (Nordahl 2000 b).

2.3 Kommunikativ makt

Kommunikativ makt innebager en sterkere handlingsorientert tilnsaming til
makt enn den mer strukturelle forstaelsen av makt. Makt oppstar eller
kommer til uttrykk ogsai den kommunikasjon som foregar mellom to ulike
parter som for eksempel foreldre og laarere. Analyser av de kommunikative
prosessene og hva som kjennetegner dem, kan ogsa gi en maktforstaelse.
Dette innebagrer at det kan oppsta makt i samhandling og kommunikasjon
mellom foreldre og lazrere.

Habermas (1999) argumenterer gjennom sine tilneaminger for en makt
som ikke virker gjennom trusler eller anvendelse av sankgonsmidler. Den
kommunikativ makten befinner seg ikke i makthaverens besittelse, men
oppstar gjennom handling eller mellom aktarer som i fellesskap saker etter
riktige lasninger eller normer for sosialt samliv. Den kommunikative makten
virker gjennom normer det er enighet om, og der normenes gyldighet kan
preves. Habermas (op. cit.) vil S at det er makt i det overbevisende argu-
ment. Dette forutsetter imidlertid en kontinuerlig mulighet til a preve argu-
menter og til & akseptere nye argumenter basert padialog og likeverdighet.
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Allerede her stilles det klare forutsetninger ved kommunikativ makt
som kan gjere det problematisk a fa denne makten realisert. Men forstaelsen
av kommunikativ makt kan ogsa i denne sammenhengen gi muligheter for
analyse av maktforhold i samarbeidet mellom hjem og skole.

| et samarbeid eller ved kommunikativ handling vil de fleste uenigheter
|@ses uten at det blir noen konflikt. Men ved en sterk uenighet vil det ut fra
denne makttilneamingen foreligge to muligheter. Den ene er at det blir
konflikt og at samarbeidet opplases. Den andre muligheten ligger i at den
kommunikative handlingene gar over til en diskurs der man konsentrerer seg
og prever ut nye argumenter. Handlingspresset tas vekk, og vi vil sa langt de
er mulig se upartisk pa de ulike argumentene. | kommunikativ handling
stilles det krav til henholdsvis sannhet forstatt som en realistisk forstaelse av
virkeligheten. Videre ma den kommunikative handlingen vage normativt
riktig forstatt, den ma veare gyldig for begge parter. Dessuten stilles det krav
til at akterene er sannferdige og gir uttrykk for det han faktisk tror eller
mener (Eriksen og Weigard 1999).

Disse kravene til kommunikasion kan betraktes som et idealisert bilde
for samarbeid. Samtidig viser det at det finnes muligheter i konflikter
mellom hjem og skole som ikke ngdvendigvis farer til at samarbeidet opp-
| @ses.

Diskurs kommer ut av kommunikativ handling eller praksis og kan
farestilbake til kommunikativ praksis. Dette forutsetter imidlertid at det ikke
pekes pa eventuelle sankgonsmidler eller andre former for strategier der den
ene part utnytter sin maktposigon eller personlige anseelse. Den kommu-
nikative handlingen fortsetter med nye midler som ikke innebaarer eksplisitte
og impligitte truser om sankgoner. Muligheten for diskurs er dltid til stede
og gir muligheter for afare kommunikativ handling videre.

Et viktig spersmal er imidlertid om en dlik herredemmefri makt egent-
lig er mektig, saalig nar den sammenlignes med sanksjonsbasert makt eller
institusjonell makt. Habermas sitt svar pa dette sparsmdlet er ja. Makt gkes
nar den deles, fordi makt oppstar nar mennesker handler sammen (Eriksen
og Weigard 1999).

2.3.1 Kommunikativ makt i samarbeidet mellom hjem og skole

Habermas sin forstael se av kommunikativ makt gir muligheter for analyse av
samarbeidet mellom hjem og skole, og er ikke minst et viktig argument for
kommunikativ handling mellom hjem og skole. | forhold til laaeres anven-
delse av begrepet profegonalitet er dette saalig interessant. Ut fra en dik
forstaelse oker lagerens muligheter som pedagog nar makten deles med
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foreldre giennom anvendelse av kommunikative og ikke-strategisk hand-
linger. Slik er kommunikativ makt et sterkt argument for foreldremedvirk-
ning i skolen. Argumentet er ikke bare knyttet til at foreldrene normativt skal
eller ber deltai kommunikativ handling. Skolen og laaernes muligheter til &
na sine madl vil gke ved a anvende kommunikativ handling og se denne
muligheten ved realisering av kommunikativ makt. Samarbeidet ma da vaare
basert pa viljen til & overbevise snarere enn a tvinge andre til enighet. Basis
for kommunikativ handling mellom lagrere og foreldre ma vagre frivillighet
og tillit.

Et slikt samarbeid maimidlertid vaare basert pa helt andre strategier enn
a informere. Gjennom informasjon er det ikke gitt muligheter for kommu-
nikativ handling, og skolens makt ma da baseres pa helt andre maktformer
enn kommunikativ makt. Det vil s institugonell makten og sanksonsbasert
makt. Kommunikativ handling forutsetter at det bade foregar dialog og reell
medvirkning. Gjennom kommunikativ handling kan skolen og foreldre bli
enige om for eksempel hvordan de ska omtale skolen og opplagingen,
hvordan bestemte verdier og normer skal anvendes bade i hjem og skole
uten a forkaste barna sine verdier og interesser eller komme til felles for-
staelse av hvilke arbeidsmater som skal brukesi undervisningen. Dette viser
at makt ogsa kan dannes gjennom felles forstael se og handling hos laarere og
foreldre og gjere begge parter i stand til & handle. Gjennom enighet og
realisering av kommunikativ makt har foreldre og laarere muligheter for a sta
sterkt sammen i opplaging og oppdragel se av barn og unge.

Haibraaten (1999) gjer i sin redegjerelse for kommunikativ makt hos
Habermas et vesentlig skille mellom instrumentell handling, strategisk hand-
ling og kommunikativ handling. Det er ved kommunikativ handling at kom-
munikativ makt kan oppsta eller realiseres. Ved strategisk handling kan det
ogsa vage en sosid samhandling eller et sosialt forhold selv om handlingen
er motivert av egeninteresser. Det viktige ved kommunikativ handling er at
det herredemmefrie ikke er knyttet til egeninteresser, men til a handlei sam-
svar med og akseptere allmenngyldige forpliktende normer.

Friheten i kommunikativ handling bestar i friheten til preving av det
bedre argument, ikke i friheten til egennytte. Nar muligheten eller inten-
gonen for egennytte er der, vil det heller ikke vaae en sankgonsfri makt.
Tvert i mot kan vektlegging av egen frihet bli andres ufrihet og dermed ha
sankgoner bade som mulighet (trussel) og realitet. Nar skolen og lagrerne
handler ut fra egeninteresser for & opprettholde eller styrke sin egen posi-
gon, vil det vage uttrykk for strategiske handlinger. Dette er et meget
vesentlig skille mellom strategisk og kommunikativ handling nér det gjelder
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makt. | skolen vil det ha som konsekvens at nar lagrerne begynner a handle
strategisk overfor foreldrene, vil de ogsa lett kunne anvende enten bevisst
eller ubevisst sankgonbasert makt. Dette vil blant annet gjelde makt knyttet
til a frata foreldre eller elever muligheten til & handle. Her vil motivet for
maktbruken vaae & innskrenke valgfriheten til den underlegne og motivere
til lydighet overfor den maktoverlegne, det vil s laareren. Dette er en viktig
forstaelse i samarbeidet mellom hjem og skole. Den overlegne laareren kan
bruke sin ingtitugonelle makt for a redusere makten til underlegne foreldre.
Motivagonen bringes ikke her fram ved enighet om det bedre argument,
men gjennom implisitte sankgoner og muligheter for sankgoner.

Na er det ikke dlik, heller ikke hos Habermas, at herredemmefrihet all-
tid skal forsvares. Institugonell og sanksjonshasert makt er ogsa ngdvendig
giennom et statlig eller offentlig herredemme i demokratiet. Statlig makt er
nadvendig for at makten skal eke for alle, saalig sett i forhold til en statsl@s
tilstand. Men hos Habermas (1999) er det et klart skille mellom institusjonel|
sankgonsbasert makt og kommunikativ makt. Kommunikativ makt er ikke
en formfor tild@ring av en statlig eller institugonell makt.

Sandbak (2000) viser at mange foreldre opplever at samarbeidet med
skolen er lageravhengig, og at noen foreldre opplever store problemer i
forhold til enkeltlaere. Det kan innebage at ikke all makt ligger i institu-
gonen skole, men at lageren gjennom sin kommunikagon og sine innstil-
linger har store muligheter til afatil et samarbeid som ikke baserer seg paa
anvende den ingtitugonelle makten gjennom strategiske handlinger. Dette
kan uttrykke at lagreren til en viss grad kan velge mellom kommunikative og
strategiske handlinger i forhold til foreldre og dermed ogsa foreta valg i
maktbruk.

| forlengelsen av dette vil det ogsa vaae viktig a understreke at alt i
samarbeidet mellom foreldre og laarere ikke er makt. Men makt kan heller
ikke avvises som irrelevant.

2.3.2 Foreldre er ikke brukere

| Habermas (1999) sin terminologi vil brukerbegrepet fa en klar betydning
som illustrerer problemene med begrepet. Brukerbegrepet er hentet fra
markedsorientering og markedstenkning. Markedet er i felge Habermas kjen-
netegnet av strategiske handlinger. Hovedstrategien vil dltid veare personlig
eler individuell profitt. Ut fra Habermas ma anvendelse av markedsdeltakel se
og brukerbegrepet forstas som strategiske handlinger og ikke kommunikativ
handling. Skillet mellom strategisk og kommunikativ handling vil ut fra dette
vage vesentlig for agi forstaelse og innhold til brukerbegrepet.
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Om vi anvender brukerbegrepet paforeldrei skolen, vil det vaae dik at
skolen og laaerne vil handle strategisk i forhold til brukeren. Dermed vil det
ikke kunne oppsta kommunikativ makt mellom brukeren og den ansatte.
Foreldre som brukere vil i liten grad kunne komme i situasioner i skolen der
kommunikative handlinger foretas og kommunikativ makt oppstar.

| utgangspunktet peker begrepet bruker pa enkeltpersoner eller grupper
av personer som mottar tjenester fra enten for eksempel det private naarings-
liv eller det offentlige. Brukeren har en mottakerrolle i forhold til de som
yter eller gir tjenestene. Begrepet kan med et dlikt utgangspunkt knyttes til
det som benevnes som en strukturell ramme for organisagoner (Bolman og
Deal 1994). Innenfor et strukturelt organisagonsperspektiv vil organisago-
nene bygges opp for a vaae effektive, ragonelle og maorienterte. | disse
organisagonene vil det vaae fagfolkene eller profegonsuteverne som vet
best, og som tar de riktige avgjarelsene. Slik skapes produkter og tjenester
som andre skal taimot. Ut fra en dik forstaelse vil det ikke vaare noen like-
verdighet mellom fagfolk som formidler tjenester, og brukerne av tjenestene.

Et dikt brukerbegrep kan ikke betraktes som hensiktsmessig i sam-
arbeidet mellom hjem og skole. Det bar ikke vaare dik at det kun er profe-
gonene og organisasgonen som fatter avgjerelser uten medvirkning og del-
takelse frafor eksempel foreldre. Foreldre bar vagre i dialog med lagerne, og
skal ikke forstas som en passiv mottaker av skolens tjenester. Ut fra dette
kan det hevdes at brukerbegrepet er lite heldig i forhold til foreldrenes rolle
og rettigheter i skolen.

Denne forstéelsen av brukerbegrepet kan ogsa vaae en viktig tilnea-
ming i forhold til strategisk planlegging, konkurranse og sammenligning
mellom skoler. Tankegangen er at skolen skal forholde seg til et marked der
foreldrene blir kunder som det skal handles strategisk i forhold til. Utgangs-
punktet er indirekte at skolen selv skal ha sterst mulig egennytte av handlin-
gene. Med dette brytes de grunnleggende danningsorienterte tilneemingene i
pedagogikk, og muligheten for kommunikativ handling vil i liten grad kunne
realiseres. Konkurranse og brukertenkning kan heller gi legitimitet til den
ansatte og den institugonen denne representerer, uten at det innebager noen
saglig store endringer for brukeren, her foreldre.

2.4 Makt og kapital

Makt og ulikhet er vesentlige temaer | Bourdieu sine studier av klassefor-
skjeller, utdanningssystemet, det akademiske feltet og ledende skikt i admi-
nistragon og forretningdivet. Hans arbeider dreier seg i prinsippet om a
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avslgre makt, dominans og sosia ulikhet (Danielsen og Nordlie Hansen
1999). Bourdieu vil avdekke skjulte maktforhold og mekanismer som skaper
ulikheter. Gjennom ulike begreper og forsgker han & overkomme skillet eller
overskride skillet mellom strukturorienterte og handlingsorienterte tilnaa-
mingsmater. Analysen av samarbeidet mellom hjem og skole bade dreier seg
om a se pa de strukturelle forhold som er vesentlige i skolen, og de hand-
linger som aktarene lagere og foreldre utever i forhold til hverandre. Dette
gjer at Bourdieu ogsa er av interesse for a analysere forholdet mellom hjem
og skole.

Makt og kapital er to sentrale begreper hos Bourdieu, og disse begre-
pene kan i utgangspunktet virke sterkt strukturorienterte. En viss relagonell
forstael se av makt uttrykkes gjennom bruken av begrepet kapital. Kapital er
et sett av relagoner som muliggjer og innebager ulikhet, makt og dominans
(Bourdieu 1995). Kapital er dessuten ikke kun gkonomisk eller materiell
kapital, det innebagrer ogsa kulturell og sosial kapital’. Makt og kapital bru-
kes dessuten hos Bourdieu mest til studier av sosiale felt og ikke primaat til
studier av for eksempel politiske beslutninger. Dette gjar Bourdieu av saalig
interessei dette arbeidet fordi matet mellom lagrere og foreldre ogsa vil forga
| soside felt. Det vil i liten grad dreie seg om bedlutninger av politisk art,
men mer om skjult makt, dominans og ulikhet.

2.4.1 Ulike former for kapital

En person vil i falge Bordieu vage i besittelse av ulike former for kapital.
Den gkonomiske kapitalen dreier seg om den tilgang vi har til gkonomiske
goder. Forhold som inntekt, eiendommer, kapital i banken, akger og andre
materielle verdier vil utgjere summen av var gkonomiske kapital. Var gko-
nomiske kapital gir oss ulike muligheter i samfunnet og ikke minst grunnlag
for ulik tilhgrighet i fellesskapet. | dette arbeidet vil det vaae viktig a
analysere hvilken betydning foreldres gkonomiske kapital kan ha for sam-
arbeidet med lagrerne og skolen.

Den kulturelle kapitalen innebazrer at det finnes en legitim kultur som
man i starre eller mindre grad kan beherske. Denne kulturen vil den enkelte
ha starre eller mindre tilgang til. Det er den kulturelle kapitalen en er besit-
telse av, som bestemmer denne tilgangen pa kultur, pA samme méate som

| dreftingen av sosial kapital vil det her bli referert til Bourdieu sin forstéelse av
begrepet. Sosial kapital er imidlertid et begrep som brukes pa ulike méter og har for-
skjellig betydninger (Morrow 1999, Edwards et al. 2003). Dette vil ikke bli dreftet i
denne rapporten.
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gkonomisk kapital bestemmer tilgangen til materielle goder. | den kulturelle
kapitalen vil ogsa utdanningskapitalen vaae viktig. De utdanningskvalifika-
sioner som er oppnadd gjennom utdanningssystemet, er en viktig kulturell
kapital. Det antas her at foreldres kulturelle kapital vil ha sasmmenheng med
samarbeidet som realiseres med skolen, og at skolens og laaernes kulturelle
kapital vil veare av saarlig betydning for samarbeidet. Et sentralt sparsmdl vil
vaae hvasom er den legitime kulturen i skolen.

Den sosiale kapitalen dreler seg om hvilke sosiae nettverk den enkelte
har mulighet til & deltai og deltar i. Denne kapitalen vil vaae vesentlig i
forhold til den mulighet en har til for eksempel stillinger i arbeiddlivet og til
a pavirke beslutninger. Det sosiale nettverket foreldre er en del av, og den
sosiale posigonen foreldre har i lokalsamfunnet, vil 1 dette arbeidet vaae
viktig avurderei forhold til muligheter for samarbeid med skolen.

Den samlede kapitalen en person kan ha tilgang til, vil vaae
sammensatt og bade symmetrisk og asymmetrisk (Danielsen og Nordlie
Hansen 1999). Den samlede kapitalen er symmetrisk hvis du har mye
gkonomisk, kulturell og sosial kapital. Men du kan ha mye gkonomisk
kapital uten at du har noe saalig kulturell kapital og omvendt. Den samlede
kapitalen en besitter, vil vaae avgjerende for hvilken posigon vi har i det
sosiale rommet (Bourdieu 1995). Denne posigonen i det sosiale rommet er i
stadig endring, fordi vi kan bevege oss ved gke eller redusere vare kapital pa
ulike omréder.

Den posisionen vi har i det sosidle rom, har sasmmenheng med vare
soside disposigoner eller habitus og vare standpunkter eller valg. Med
habitus mener Bourdieu: «et system av disposigoner som tillater mennesket
a handle, tenke og orientere seg i den sosiale verden» (op.cit.). Denne habi-
tusen eller disse disposisonene forstas som psykiske og fysiske vaner og
disposigoner (Broady 1989). Men habitus er ikke bare strukturerende og
begrensende, var habitus gir muligheter for handling og er ikke uforanderlig.

At vi tar standpunkter og foretar valg innebager at Bourdieu i starre
grad enn det som er tilfellet i den sosiale reproduksgonsteorien, vektlegger
aktarperspektivet®. Selv om vare sosiale posioner i sterk grad pavirkes av

8 Akterperspektivet og -begrepet hos Bourdieu har en annen betydning enn i teorien om det
ragonelle valg (Elster 1989). Bourdieu bruker ikke begrepet ragonel akter, og ser ikke
akteren som en som nadvendigvis resonnerer og vurderer med sin fornuft. Tenkningen og
handlingene er hos Bourdieu sterkere knyttet til vaner og disposgoner. Men Bourdieu
vektlegger likevel a vare handleméter er preget av Strategier. Det er dik satt klare lik-
hetstrekk mellom teorien om det ragonelle vag og Bourdieus arbeider, selv om Bourdieu
v kritiserer forestillingen om den «ragonelle akter» (Jstecberg 1995 s. 20-21).
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vare soside disposigoner (habitus), tillegges individet enn viss mulighet til &
pavirke den sosidle posigonen gjennom egne handlinger. Handlingene er
pavirket av vare tankemanstre og vaner, den habitus vi har utviklet gjennom
omgang med de kulturelle, sosiale og materielle omgivelsene. Dette viser et
sammensatt forhold mellom objektive strukturer og subjektive konstruk-
soner. Mennesket er bade strukturert og strukturerende. Vi er ikke alene
strukturerte til var posisjon, men kan selv pavirke den.

| forhold til samarbeidet mellom skole og hjem vil det vagre vesentlig a
analysere om foreldrenes tilgang til kapital er viktig for samarbeidet, og
hvordan den samlede kapitalen og foreldrenes habitus eventuelt henger
sammen med mulighetene for samarbeid. Det kan her ogsa vage viktig &
stille sparsma om hvilken kapital lagere tillegger foreldrene, og eventuelt
hvilken kapital og makt foreldre tillegger skolen. | forhold til makt og domi-
nans vil dette innebaare at foreldre som tillegges lite kapital, vil ha darligere
forutsetninger for & samarbeide med skolen enn foreldre som tillegges mye
kapital. | dette ligger det at det vil vaae viktig & vurdere graden av samsvar
mellom det som av lagere betraktes som den legitime kultur, og den kultu-
relle kapital som tillegges foreldrene.

2.4.2 Legitimering av makt i utdanningssystemet

Utdanningssystemet innebaaer ikke bare en reprodukgon av makt, systemet
vil ogsa medfare en legitimering av maktforhold. Bourdieu hevder at skolen
belanner og framhever de herskende klassers kultur (Bourdieu og Passeron
1990). Slik reproduseres sosia ulikhet i samfunnet gjennom utdannings-
systemet. De som har tilgang til den kulturelle kapital som skolen formidler,
har ogsa sterst mulighet til alykkesi skolen. Men nar skolen forklarer gode
prestagoner hos elever som lykkes i skolen, er det andre forhold som vekt-
legges. Det er de med de best evner, forutsetninger og arbeidsinnsats som
lykkes i skolen. Dette gjer ogsa at karakterer og sortering i skolen er legi-
timt. Slik legitimeres makt i skolen.

| forhold til samarbeidet mellom hjem og skole er det vesentlig a drefte
om det foregar en dik legitimering av makt i samarbeidet. Hvis barnas
laaring og utvikling bare defineres som et utslag av evner, anlegg og arbeids-
innsats, sa framstar lagreren som rettferdig og maksimalt iherdig i sitt arbeid
med a bidra til laging og utvikling. Dette vil legitimere laaerens hegemoni,
og nesten gjare laareren umulig a kritisere. Den kulturelle, sosiale og faglige
formidlingen som foregar i skolen, vil dermed bli uangripelig og legitimere
seg selv. Slik kan lagere og skolen opptre for a reprodusere sin egen posi-
gon eller sitt eget hegemoni.
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Dette vil sannsynligvis vaare saalig problematisk for foreldre som ikke
har tilgang til den kulturelle kapitalen som forvaltesi skolen. En mulighet er
da at makten som tilskrives skolen, farer til en opplevelse av avmakt hos de
som blir utsatt for den og ikke kommer i dialog eller samhandling. En annen
mulighet er at makten ikke blir opplevd som et dominansforhold i det hele
tatt. Det blir sett pa som lov og orden, det er dik det skal vage, en form for
herredgmme som ikke trengs rettferdiggjares eller begrunnesi det hele tatt.
Denne formen av dominans blir ik den mest effektive formen for herre-
demme, det som blir tatt for gitt eller opplevd som naturlig. Bourdieu hevder
at dette er en miserkjennelse av dominans og sosia ulikhet og kaller det
symbolsk vold. Den viktigste uteveren av denne formen for symbolsk vold
eller den som skaper denne miserkjennelsen av dominans, er utdannings-
systemet.

Sparsmaet er om foreldre opplever denne formen for herredgmme |
skolen som noe naturlig. Det vil si at de ikke ser pa det som dominans, men
som noe som skal vaae dlik. Foreldre som for eksempel mener at lagreren vet
best, og at jeg ikke har forutsetninger for & mene noe om det som foregar i
skolen, kan tolkesi den retning at de er utsatt for symbolsk vold.

A miserkjenne betyr i denne sammenhengen noe annet enn & ikke
forsta. Det dreier seg mer om en fortolkning av en situagon der vi har be-
grenset tilgang til alternative forestillinger eller kontekster. Slik kan kjann
bli forstatt og godtatt som naturens orden. P4 samme méte kan skolens og
|aererens posisjon og herredamme av foreldre lett bli forstétt og godtatt som
noe som skal vage dik. Dette kan ha saalig aktualitet i skolen fordi alle
foreldre selv har vaat elever der.

2.4.3 Kulturell, sosial og ekonomisk kapital som symbolsk kapital

Den symbolske kapitalen er ikke en bestemt form for ressurs, men er en
sosiad praksis der troen pa symboler blir etablert. Vi kan s at de ulike
formene for kapital blir gjenkjent og anerkjent som symbolsk kapital
(Danielsen og Nordlie Hansen 1999). Relatert til skolen kan dette fortolkes i
den retning at ikke bare har skolen mye kulturell kapital, men det foregar
ogsa en omforming av den kulturelle kapitalen til symbolsk kapital hos
foreldre som mater skolen. Foreldre som tar skolens herredgmme for gitt,
oppfatter at skolen har mye symbolsk kapital. Den symbolske kapitalen
uttrykker det som blir tillagt stor verdi innenfor en sosial gruppe.

| ulike sammenhenger kan tilgang til skonomisk kapital tillegges ver-
dier ut over det rent materielle. Noen kan dpenlyst demonstrere sin rikdom
pa mater som av andre oppfattes som vulgas, mens andre kan vise sin
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gkonomiske kapital med verdighet. Dette gjelder for eksempel forholdet
mellom nye og gamle penger. Hvordan den gkonomiske kapitalen vises vil i
noen grad avgjere i hvilken grad denne rikdommen realiseres som symbol sk
kapital. Samtidig vil personer med liten gkonomisk kapital ha fa muligheter
til & konvertere dette til symbolsk kapital i en heterogen sosia gruppe. |
forholdet mellom foreldre og lagere kan dette vagre av betydning. Lav gko-
nomisk kapital vil i liten grad kunne konverteres til symbolsk kapital,
samtidig som det heller ikke vil vaae dik at @gkonomisk begunstigede
foreldre altid vil tillegges stor symbolsk kapital av lagere. Det vil i falge
Bourdieu vaae avhengig av hvordan rikdommen vises.

| skolen er det grunn til atro at saarlig omformingen av kulturell kapital
til symbolsk kapital er viktig. | boka «Distinkgonen» viser Bourdieu (1995)
hvordan kulturell kapital blir omformet eller konvertert til symbolsk kapital.
Kulturell kapital som klaa, mat, musikk, mebler, bgker o.l. kan skape opp-
fatning av du har symbolsk kapital som estetisk sans, er stilsikker, har god
smak o.l. Hva barn ser av programmer pa TV, hvor de er pa ferie, hvilke
beker de leser, hvor mye de ser pa video, hva de spiser, hvilke klag de
bruker kan av laarere tolkes som et uttrykk for foreldrenes bade kulturelle og
symbolske kapital.

Tilegnelsen av kulturell kapital er laat, men méaten tilegnelsen foregar
paer tildart. Det er nér den kulturelle kapitalen ikke er noe laat, men noe en
bare har, at det blir symbolsk kapital. | skolen er det grunn til & anta at den
kulturelle kapital laerere oppfatter at foreldre har, blir viktig for den sym-
bolske kapital de tillegges, og dermed hvordan disse foreldrene metes i
skolen. En samtale eller dialog med foreldre som har den samme kulturelle
kapitalen som lagreren vil kunne ha preg av bade likeverdighet og gjensidig
respekt. Bourdieu (op.cit.) betrakter ogsa veltalenhet som en form for sym-
bolsk kapital. Det bestér bade i & vaare en som har ordet i sin makt og en som
behersker den konteksten ordet skal formidles innenfor. Lageres veltalenhet
og dermed symbolske kapital vil besta i at legrere bruker spraket mye, de
kienner fagspraket i skolen og ikke minst behersker de konteksten som
finnes i skolen. Dette kan vage en viktig forstaelse i forhold til at alt
samarbeid med foreldre foregar innenfor skolens kontekst. En kontekst som
lett gjer mange foreldre mindre veltaende enn de vil vage i en kjent
kontekst.

Den sosiale kapitalen bestar av det nettverket av venner, bekjente og
kontakter som vi har, og denne kapitalen kan ogsa omformes til symbolsk
kapital. Var plassering i et sosialt nettverk kan bidrartil at vi blir en interes-
sant person a kjenne eller en som kan snakke med stor tyngde. Slik kan det
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tenkes at noen foreldre blir mer interessante for laaere enn andre foreldre, og
at uttalelser fra enkelte foreldre med lav sosial kapital kanskje ikke blir
tillagt noe vekt. Motsatt vil det ogsa vaae dik at foreldrene kan tillegge
laarere symbolsk kapital ut fra den posigonen lageren sosiat sett har i for
eksempel |okal samfunnet.

2.4.4 Ulikheter og distinksjoner i kapital

Bourdieu (1995) hevder at medlemmer av ulike samfunnsklasser skiller seg
mest fra hverandre i forhold til i hvilken grad de kjenner kulturen og til dels
anerkjenner den. Tilharighet i en samfunnsklasse vil innebazre at det vil veare
viktig & kjenne og anerkjenne noen kulturelle uttrykksformer, samtidig som
kjennskapen til andre kulturer ikke blir like viktig. Relatert til samarbeidet
mellom hjem og skole vil det her vage viktig & analysere i hvilken grad
larere kjenner og anerkjenner foreldrenes ulike kulturelle og sosiale posi-
goner, og om lagere har den samme agbgadighet overfor foreldre uavhengig
av kulturell kapital. Samtidig vil det ut fra Bourdieu (op.cit.) vage dik at
personer med lite kulturell kapital vil forsgke a skjule sin uvitenhet i mate
med mennesker med mer kapital. For foreldre kan en mate a skjule dette pa
vage aikkeinvolvere segi skolen og i dialog med laarere. Her er det viktig &
understreke at utdanningsniva er viktig for den kulturelle kapital. Den
utdanningstittel du har ervervet deg, og hvordan du har klart deg i skolen har
stor innflytelse pa hvordan du selv og omgivelsene fortolker din kulturelle
kapital.

Personer med lav tilgang til gkonomisk kapital vil i falge Bourdieu
utvikle en pragmatisk og funkgonell estetikk. Det meste skal vaare praktisk,
enkelt og billig. Du skal ha en enkel og folkelig smak. Pa denne maten gir
for eksempel arbeiderklassen avkall pa symbolske gevinster. Handlinger blir
redusert til funksionelle og tekniske funksoner, ordentlig harklipp, enkle
klaa, solide mabler, praktiske magbler og lignende. Det praktiske kommer
foran det estetiske. Juggel og kram vil vaae viktig fordi det gir mye for lite
penger. | den borgelige smak er dette selve definigonen av vulgaritet. Hvor-
dan lagere verdsetter og fortolker en dik pragmatisme i smak kan vage
viktig for samarbeidet med noen grupper av foreldre.

Den ulike tilgangen til kulturelle og gkonomiske goder gjar ogsa at inn-
holdet i samtaler blir svaat ulikt i ulike sosiale klasser. Det vil vage lettest &
samtale om den kulturen du kjenner og anerkjenner. Foreldre med lav kultu-
rell kapital vil ofte ha problemer med a involvere seg i en samtale om
skjgnnlitteratur, billedkunst, sprak, dannelse og lignende. Men de kan
kanskje lettere snakke om TV-program, fotball, bingo og handleturer.
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| metet mellom laarere og foreldre vil det vaare viktig a vurdere om
ulike laarere bade anerkjenner og kjenner de ulike foreldregruppenes kultu-
relle kapital. Lagere bar i utgangspunktet kjenne til ulike kulturer for a ha
mulighet til & snakke med ulike foreldre, og den kulturelle smak bar aner-
kjennes og ettersparres hos ale. En dlik kjennskap og anerkjennelse vil gi et
godt grunnlag for samtaler og en reell dialog, samtidig som en implisitt
devaluering av noen foreldres kapita vil umuliggjere en dialog. Gjennom
kjiennskap og anerkjennelse av ulike klassers kulturelle kapital vil ogsa
lagere kunne utvikle forstéglse for handlemdter som de opplever som
vanskelige hos foreldre og barn. | media kan vi noen ganger lese om lagrere
som er nesten sjokkert over sprakbruken og oppdragel sesformer som enkelte
foreldre anvender. Denne oppdragel sen og dette spraket kan imidlertid vaare
helt naturlige i den konteksten der foreldrenetil vanlig oppholder seg.

| ulike lag i befolkningen er ogsa konformitetsprinsippet sterkt. Kon-
formitet vil vaare en sterk kraft som pavirker hva du ser pATV, hva du synes
om kunst, musikk, bgker, det a lese. Tilpasningen og nadvendigheten gjer at
du gir avkall pa symbolsk kapital. Lagrere ma haforstaelse for at det er svaat
problematisk & endre en livsstii som er nadvendig, og som en ikke har
verken gkonomisk eller kulturell kapital til & endre. Laarere kan lett gnske at
noen foreldre burde forholde seg til barna pa en annen mate, lest mer for
dem og latt dem delta i andre fritidsaktiviteter. En dik endring er bade
vanskelig, og for foreldrene, kanskje heller ikke anskelig. Devaluering av
livsstil, klassetilharighet og evne til endring er det foreldre og barn minst av
alt trenger. Det vil kun feretil at den underordnede posigonen blir forsterket
og muligheter for en likeverdig utdanning reduseres. De kulturelle og sosiale
posigonene og forskjellene blir gjennom det reprodusert i skolen.

Manglende kjennskap og devaluering kan fere til at lagere lett kan for-
tolke barn og foreldres situagon som verre enn den egentlig er, tillegge
foreldre og barn mindre muligheter enn de egentlig har, eler stille mindre
forventninger enn det er grunnlag for. Dette vil ogsa innebagre at foreldre
med lite utdanningskapital ikke nadvendigvis selv vil uttrykke at sam-
arbeidet med skolen er darlig.

2.4.5 Om 2 ta avstand

Bourdieu (1995) hevder at en forutsetning for & posisonere seg i det sosiae
rom er & kunne ta avstand fra den kapital du helst ikke vil ha eler bli
assosiert med. Det dreier seg ikke bare om & uttrykke hvilke preferanser du
selv har, det dreier seg ogsa om & uttrykke hva du ikke har, liker eller fore-
trekker. 1 samarbeidet mellom hjem og skole vil dette veae en szxlig
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utfordring for laaere som meter foreldre med andre verdier og preferanser
enn dem selv. De ber kjenne til og anerkjenne disse foreldrenes kapital sam-
tidig som de ut fra Bourdieu kan ha behov for a distansere seg og ta avstand.

Den rene smak finner sitt baarende prinsipp i avvisningen av den urene
smaken, og i avvisningen av de enkle og primitive formene for glede som
begrenser seg til sansenes behag. A la seg henfalle til det umiddelbare vil
betraktes som unnfallenhet. | den rene smak skal litteratur, film, teater,
billedkunst kreve noe av oss. Den rene eller reflekterte smak avkrever
respekt, den krever at vi holder en viss avstand. Det er ikke tingen i seg selv
som er viktig, men den reflekgon den skaper hos oss. Det viktige er ikke &
spise seg mett, men den opplevelsen maten gir, det viktige er ikke at klagne
er praktiske, men de signaler de formidler om deg. Den rene smaks baaende
prinsipp er avsmak og avvisning. Denne avsmaken kan sies a ha sin rot i
fremmedgjering. De som ikke er fortrolige med det lettvinte, direkte og
sanselige vil fale seg fremmedgjorte.

Lagere vil dik kunne fgle seg fremmedgjort i forhold til foreldre som
representerer en sosial og kulturell kapital som de selv ikke kjenner noe
salig til. | fremmedgjeringen foreligger det muligheter. Laaeren kan velge
a vage nysgjerrig, pen og skaffe seg kunnskap om det han eller hun ikke
har kunnskap om, eller laaeren kan velge a holde avstand, ikke bli besudlet
og dermed indirekte devaluere foreldre og elever. For noen lagere vil det
vage viktig a ta avstand fra «Elg i solnedgang» pa stueveggen, sapeoperagr
pa TV og dansemusikk. Pa samme méte kan det for en kvinnelig laaer som
sykler til skolen, bruker Sigrun Berg-gal, baker eget bred og er sparsom-
melig, vaae ngdvendig & ta avstand fra foreldre og andre som er i besittelse
av mye gkonomisk kapital, og som viser dette gjennom dyre biler, store hus
og en vulgaa smak. Det er her viktig a understreke at lagrere ikke er en ens-
artet gruppe, men de har likevel ale bestemte posigoner i det sosiale rom
som de i ulike grad vil forsvare og gi uttrykk for i skolen. Det er denne
formen for privat avstand og avsmak som kan vege en trussel for bade
foreldremedvirkning og elevenes muligheter for afa realisert sitt eget poten-
saefor laging.

| forhold til samarbeid mellom hjem og skole er det viktig a papeke at
denne disposisionen til a ta avstand eksisterer. Et viktig spersmal i dette
arbeidet er om lagerne klarer & vagre profesionelle pa dette omradet, eller om
det er lagernes private verdier og standpunkter (habitus) som sla igjennom.
Det siste vil nettopp fare til at det gis uttrykk for avsmak og avstand til
foreldregrupper som enten har generelt lav kulturell og sosial kapital eller
representerer en annen kulturell kapital. Disse gruppene av foreldre vil dai

— Makt og avmakt i samarbeidet mellom hjem og skole — 57



lagrerens gyne ha lav symbolsk kapital, og spersmalet vil vaae om lageren
klarer & se bort fradet i samarbeidet.

Smak, tilbgyeligheter, avstand, reflekson er ogsa moralske stand-
punkter og klare verdimessige disposigoner. De gir ogsa uttrykk for hva
dags type atferd og tilbgyeligheter som er akseptable og ikke. Eller hva
sags moral, hvilke verdier og normer vi tar avstand fra. Det er dik en fare
for at lagrere som forblir i sitt private rom i sin profesjonsutgvel se 0gsa viser
avstand fra atferd og verdistandpunkter for dik a kunne opprettholde sine
egne standpunkter. Dette vil gi darlige muligheter for at ale foreldre skal ha
like muligheter for deltagelse og innflytelse i skolen.

2.5 Konstruksjoner av kapital

Den kapital vi er i besittelse av kan ikke betraktes som en gitt objektiv
starrelse. Kapitalens verdi er avhengig av hvilken kjennskap andre har til
den samlede kapitalen og den sosia gruppen som fortolker kapitalen. | dette
ligger det at vi ikke bare har kapital, vi tillegges ogsa kapital av andre. Et
sentralt sparsmal i dette arbeidet vil derfor vaare hvilken kulturell, sosial og
gkonomisk kapital som tillegges foreldre og hvordan denne kapitalen om-
formestil symbolsk kapital.

Videre vil det ogsa vaae vesentlig & forsta hvordan denne prosessen
foregar. Hva er det som bidrar til at foreldrene tildeles bestemte former for
kapital? Det innebager at lagere som tillegger foreldre ulike former og
omvendt for kapital, ma fa kjennskap til og danne sine oppfatninger pa
grunnlag av noe. Disse tilnaamingene knytter an til en forstéelse av at vare
oppfatninger er sosiale konstruksjoner (Berger og Luckmann 1972). Virke-
ligheten og vare oppfatninger av denne kan ikke forstas som objektive star-
relser, meni like stor grad som sosia e konstruksoner.

2.5.1 Et konstruksjonistisk perspektiv

Et konstruksjonistisk perspektiv innebager & studere et fenomen som et
resultat av sosiale prosesser (Solvang 1999). Det vektlegges at vi selv kon-
struerer vare kategorier og tolkninger av verden. Konstruksjonisme handler
om de soside implikagonene av fenomener som har en naturgitt status.
Denne forstaelsen av konstrukgonisme innebagrer ingen benektelse av at
verden har en objektiv eksistens, og er dermed ikke i samsvar med konstruk-
gonisme i en radikal forstand forstatt som at alle objekter i verden er
mental e konstruksjoner. Berger og Luckmann (1972) papeker at deler av det
sosiale liv og den sosiale orden gis status som objektive rediteter. Det den
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soside aktar selv produserer, blir gjennom objektiviseringsprosesser opp-
fattet som gitte realiteter. Senere bidrag har lagt vekt pa & skille mellom den
verden som tas for gitt, den konstruerte verden og de sosiale prosesser som
ligger til grunn for defineringen eller konstruksonen av verden.

Disse sosiale prosessene som ligger til grunn for en konstrukgon av
verden, er vesentlig i dette arbeidet. En sentral problemstilling er & analysere
hva laareres oppfatninger eller konstruksioner av foreldre bestar i og om-
vendt. En annen problemstilling er knyttet til hva som kjennetegner de
sosiale prosesser som ligger til grunn for laaernes konstrukgoner av foreldre
og foreldres konstruksjoner av lagrere. | dette ligger ogsa et viktig sparsmal
knyttet til hvilket referansegrunnlag som ligger til grunn for laaernes kon-
strukgoner, eller hvilken tenkeméte foreldrene blir konstruert innenfor.
Solvang (1999) hevder for eksempel at «skolens spesial pedagogiske subjekt,
det funkg onshemmede barnet, er konstruert innenfor utviklingspsykologiens
tenkeméate» (s. 58). Sparsmalet er hvilke tenkeméter lagrerne anvender nar
foreldre er subjekt. Tenkemater eller fortolkningsspersmal vil bygge pa en
antagelse om at bestemte typer av foreldre og oppdragelsesméater far
bestemte konsekvenser for barna i skolen. Antagelser kan vege basert pa
psykoanalytisk tenkning, utviklingspsykologi, vektlegging av miljgets
betydning, forel drenes utdanningsniva og lignende.

2.5.2 Konstruksjoner av lerere og foreldre

Konstruktivisme sees pa som sveat relevant for laaeres oppfatninger av
foreldre, fordi disse oppfatningene ofte vil vaae basert pa lite kontakt med
foreldre. Undersgkelser viser at det i gjennomsnitt dreier seg om ett til to
meter pr. havar (Nordahl 2000a). For noen foreldre som ikke mater pa
foreldremater og konferansetimer vil det ogsa dreie seg om oppfatninger av
foreldre lagreren ikke har mett. Ut fra intervjuer av lagrere blir det viktig a
studere oppfatninger av foreldres kapital som et resultat av sosiae prosesser
| skolen mellom lagrere, ledelse og eventuelt andre ansatte i skolen. Disse
sosiale konstruksonene kan generelt vaare knyttet til allmenne oppfatninger
blant lagere og ledelse av dle foreldre. For enkeltforeldre vil oppfatningene
derimot vagre bygget pa sosiae prosesser knyttet til informasjion, rykter og
samtaler om disse foreldrene.

Hva kjennetegner innholdet i det som tas for gitt blant laarere om for-
eldre og motsatt? Davis (1999) hevder som et eksempel at lagrerne ofte ser
pa foreldrenes interesse og hjelp til barna som hyggelig, men av liten betyd-
ning. Videre vil det vage vesentlig a vurdere hvordan konstruksionen av
foreldre, laarere og skolen foregar. Det vil s a studere hva som kjennetegner
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de sosiale prosesser som ligger til grunn for konstrukgonene, og hvilket
referansegrunnlag som anvendes i laaernes og foreldrenes konstruksjoner.

Ofte er konstruktivisme knyttet sosiade avvik der avviket sees som
relagonelt. Goffman (1975) viser a det gjennom systematisk devaluering i
sosial samhandling skapes stigma hos enkeltpersoner eller grupper av
mennesker. Ut fra dette vil det vaare viktig & lete etter de sosiale prosessene
som farer til defineringen av de antatte objektive problemforholdene. Hvilke
soside prosesser farer til a noen foreldre oppfattes som brysomme éeller
problematiske foreldre, og at andre oppfattes som ressurssterke?

En viktig antagelse i dette arbeidet er at lagere danner seg oppfatninger
om foreldrene gjennom elevene. Det kan antas at dette dreier seg om hva og
hvor mye barna ser pa TV, om de spiller mye data og TV-spill, og hva slags
spill, hvilke fritidsaktiviteter de har, hva slags klag de gar i, om de har rene
klaar, hvilket sprak de bruker, om de har gode manérer eller hensiktsmessig
sosial kompetanse, hvor lenge de er oppe om kvelden, hvor barnaer i feriene
og lignende. Dessuten vil ganske sikker mer direkte informason om for-
eldrene vage viktig for den kapital de tillegges. Dette kan vage knyttet til
hva slags utdanningsniva foreldrene har, hva de arbeider med, sivilstatus,
hvem forel drene omgas, hva slag husvaare de har, og hvor de bor.

Gjennom fortolkninger av dette antas det at foreldrene tillegges ako-
nomisk, sosia og kulturell kapital som omformes til symbolsk kapital. Eller
vi kan s at lagerne konstruerer foreldrenes samlede kapital, fordi denne type
informasjon ikke er fullstendig og heller ikke nedvendigvis representativ for
det som foregar i familier. Konstruksjonen av foreldrene kan, som tidligere
nevnt, i stor grad vaare basert pa ytre trekk ved foreldrene og ikke pa det
indreliv i familien (Folkesson 1996).

Pa samme méte vil det vaare vesentlig & drefte hvilken type symbolsk
kapital foreldre tillegger skolen og lagerne. Hva er det som ligger til grunn
for foreldrenes oppfatninger av skolens kapital og dermed den makt de
tilskriver skolen? Det kan vage dik at de foreldrene som selv ikke har
lykkes, lett kan tillegge skolen mye symbolsk kapital, men da ut fra for-
stéelsen av at jeg ikke har gode nok evner, jeg har aldri vaat noe skolelys.
Til grunn for dette kan det ut fra Bourdieu (1995) ligge den oppfatning at vi
lett og ureflektert overtar eller forvalter det som stemmer eller er i samsvar
med rédende tradisjoner.

| skolen skal barn lagre pa bestemte mater, og der skal det vaae lagreren
som skal bestemme. Dette forstas av Bourdieu og Passeron (1990) som den
mest grunnleggende og effektive formen for makt. Denne makten blir saalig
vanskelig & mete for foreldre som opplever at barnaikke laarer det de ansker
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at de skulle, at leksene er for vanskelige, at barnaikke trives eller ikke vil ga
paskolen, at barnaformidler at lagreren er urettferdig o.l. Ut fra den makt og
kapital som disse foreldrene tillegger skolen, kan dette lett bli sett pa som
om det er barna som mangler forutsetninger, evner og anlegg, eller at det er
barna det er noe feil med.

En annen mulighet ligger selvsagt i at skolen og laareren dpner for
dialog og samtidig legger vekt pa & myndiggjere foreldrene. Men dette vil
innebaae et klart brudd pa skolens makt og herredemme. Foreldrene ma
dippe til, bli hert og fa medvirkning pa det som foregar i skolen. Dessuten
ma de fralagerne faen opplevelse av at de blir respektert som foreldre, og at
det ikke ligger noen indirekte kritikk av foreldrene nar barna far problemer i
skolen. Skal maktforhold og tradigoner brytes i skolen og denne type til-
naaminger til foreldre etableres, star vi sannsynligvis overfor langt mer
kompliserte prosesser enn a invitere foreldre til a uttale seg eler a be
foreldre ta kontakt med skolen hvis de har behov for det (Nordahl og
Skilbrei 2002).
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3 Kunnskapsgrunnlag og metodebruk

| denne evalueringen har det vaat viktig & fa tak i informason om béade
intengoner, prosesser og resultater i samarbeidet mellom hjem og skole. Det
er primaat anvendt intervju som metode, men rapporten bygger ogsa pa et
mer kvantitativt kunnskapstilfang gjennom de kartleggingsundersgkel sene
som tidligere er foretatt (Nordahl 2000, Nordahl og Skilbrel 2002). Resul-
tatene i dette progektet er framkommet ved en kombinagon av kvantitative
og kvalitative tilneaminger ved et utvalg av skoler.

3.1 Kartleggingsundersakelsene

Det er giennomfert to kartleggingsundersakel ser som denne rapporten bygger
pad Den farste ble gjennomfart hgsten 1999 og den andre i |gpet av vinteren
2002. Undersgkelsene ble begge ganger giennomfart pa 1., 5. og 8. klasse-
trinn. | denne rapporten presenteres noen av resultatene fra den andre av disse
kartleggingsundersakel sene. Resultatene fra den ferste kartleggingsunder-
sekelsen er | hovedsak | samsvar med den andre og ligger til grunn for de
resultatene som framdtilles. | detilfeller det er signifikante forskjeller mellom
farste og andre kartleggingsundersakel se, vil dette bli kommentert i teksten.

Kartleggingsundersgkel sen er gjennomfart som sparreskjemaundersgk-
elser ved ale de 33 skolene og dtte kommunene som deltok i FUG sitt utvik-
lingsprogjekt. Sperreskjemaene er gjengitt som vedlegg i den farste evalu-
eringsrapporten fra progektet (Nordahl 2000). Undersgkelsen er verken
basert pa et tilfeldig eller strategisk utvalg av skoler ettersom det er kommu-
nene og skolene som selv har ansket a vaae med i dette prosektet og
dermed ogsai evalueringen.

For & kunne s noe om samarbeidet mellom hjem og skole ved disse ble
det ikke betraktet som nadvendig at alle foreldre pa de tre aktuelle klassetrin-
nene deltok i undersgkelsen. Ved skoler med flere paralelle klasser pa hvert
trinn har enten en eler to klasser pa de aktuelle klassetrinnene ved skolen
deltatt.

Kartleggingsundersakelsene ble gjennomfert i forhold til fire mal-
grupper eler informantgrupper med egne sperreskjemaer til hver gruppe.

1. Alleforeldre pal., 5. og 8. klassetrinn

2. Klassekontakter pal., 5. og 8. klassetrinn

3. Foreldrenes arbeidsutvalg ved hver skole (FAU)

4. Alle medlemmer i samarbeidsutvalgene ved skolene
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Dette er gjort for a fa bade et bilde av det direkte samarbeidet mellom hver
enkelt familie eller foreldre og skolen, og for & fa inntrykk av hvordan det
mer representative samarbeidet gjennom klassekontakter, samarbeidsutvalg
og foreldrenes arbeidsutvalg foregar. | denne rapporten vil primeat resul-
tatene fraalleforeldre pa 1., 5. og 8. klassetrinn bli presentert.
Undersgkelsene er giennomfart ved at de enkelte skolene har fatt
tilsendt de ulike sperreskjemaene med falgeskriv. Disse ble formidlet til
klassestyrere som senere sendte det hjem med elevene. Tilknyttet hvert
skjema var det lagt ved en adressert og frankert konvolutt som skulle brukes
for sende de utfylte skjemaene tilbake til forskningsinstituttet NOVA.
Sparreskjemaene og undersakel sesopplegget er slik godkjent av Norsk sam-
funnsvitenskaplig datatjeneste og Datatilsynet. Alle opplysninger er ano-
nyme, og det er ikke mulig & spore opplysningene tilbake til informantene.

3.1.1 Svarprosent

| tabellen nedenfor er svarprosenten i forhold til hver av de fire informant-
gruppene gjengitt:

Tabell 3.1 Svarprosent

Kartlegging 1(1999) Kartlegging 2 (2002)
Informant Antall (N) Svarprosent Antall (N) Svarprosent
Alle foreldre 653 68 % 561 64 %
Klassekontakter 51 79 % 48 73 %
FAU 78 86 % 65 76 %
Samarbeidsutvalg 85 83 % 78 78 %

Svarprosenten betraktes som relativt tilfredsstillende ved denne type sparre-
skjemaundersakelse. Det kunne imidlertid med fordel vaat noe sterre svar-
prosent blant alle foreldre. Men det antas likevel at undersgkelsene er rime-
lig representative i forhold til de skolene som har vaat med i undersakel sen.
Dette understrekes av at andel foreldre med elever som mottar spesialunder-
visning, andel minoritetsspraklige og andel endige foreldre er relativt
representative i forhold til gjennomsnittet i den norske befolkning. Blant for-
eldrene som deltar i undersakelsen om det direkte samarbeidet mellom hjem
og skole er 9,2 prosent minoritetsspraklige, 7,4 prosent har barn som mottar
spesialundervisning og 75 prosent bor sammen med biologisk mor og far.
De 33 skolene som har deltatt i kartleggingsundersekelsene repre-
senterer et bredt spekter av ulike skoletyper. | undersgkelsene finnes sma
fadelte skoler i distrikter med sveat spredt bosetting. De fleste skolene har
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fra 100 til 200 elever, men det er ogsa med enkelte relativt store skoler
beliggendei tettsteder og byer.

3.1.2 Utforming av sperreskjema

De enkelte sparreskjemaene er i noen grad bygd pa sperreskjemaer som er
anvendt i andre undersekelser (Nordahl og Serlie 1998). | skjemaet til alle
foreldre er det innledningsvis spurt etter en del bakgrunnsopplysninger om
foreldrene. Videre er sparreskjemaet bygd opp omkring temaene omfang og
typer av samarbeid, hjelp og stette i hjemmet, informason, drefting og
medbestemmelse i samarbeidet med skolen og miljget mellom foreldrene |
klassene (Nordahl 2000a). Sparreskjemaene til samarbeidsutvalget, klasse-
kontaktene og FAU er i hovedsak bygd omkring de samme prinsippene. Her
har utgangspunktet veaat den organisagonsteoretiske tilnaamingen til
begrepene samarbeid og samordning (jf. kapittel 1).

3.1.3 Statistiske analyser av resultatene

Det er foretatt frekvensanalyser av svarene pa ale spegrsmaene i kartleg-
gingsundersakelsen. | forhold til enkelte av sparsmalene med saalig viktige
eller interessante svar er disse prosentvise svarene pa de ulike svaralterna-
tivene gjengitt i teksten. Andre svar pa sparsmalene finnes i rapportene fra
kartleggingsundersgkel sene (Nordahl 2000a, Nordahl og Skilbrei 2002).

| svarene fraalle foreldre er det lagt vekt pa a utvikle faktorer i materi-
aet ved hjelp av faktoranalyser, det vil s analyser som far fram om enkelte
sparsmal henger sammen pa en slik méte at de til sammen dekker et begrep
eller begrepsmessig omréde. Pa denne maten har det blitt utviklet egne
begrepsmessige omrader som dekker flere sparsmal i undersgkelsen. Disse
omradene presenteres i kapittel 4. Gjennom disse faktorene blir materialet
noe enklere a forholde seg til, og en kan med noe sterre grad av sikkerhet
uttale seg om tendenser og sammenhenger i materialet. De statistiske resul-
tatene fra faktoranalysene er ikke gjengitt i rapporten.

Det er videre foretatt reliabilitetsanalyser av de enkelte faktorene for a
underseke paliteligheten i materialet. Resultatene fra reliabilitetsanaysene er
gjengitt i presentagonen av resultatene og kommentert noe nermere der.

3.1.4 Kartleggingsundersokelsens reliabilitet og validitet

Reliabilitet kan forstas gjennom begreper som pdlitelighet, stabilitet, konsi-
stens, ngyaktighet og treffsikkerhet. En innfallsvinkel til reliabilitet er
knyttet til maling av de samme objekter gjentatte ganger med det samme
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malinstrumentet. Hvis vi da far de samme resultatene har vi reliabilitet i
betydning av palitelighet og stabilitet. En annen tilnearming til reliabilitet er
afinne ut hvor mye feilvarians det er i materialet. Mye feilvarians dller feil i
malingene vil innebaare lav reliabilitet i betydning av at undersgkelsen er lite
presis og ngyaktig. Med utgangspunkt i feilvarians kan reliabilitet beregnes
nar vi har to eler flere sparsmd som dekker det samme fenomenet eller
begrepsmessige omrédet. | hovedsak er reliabiliteten i undersgkelsen er
tilfredsstillende.

Vdiditeten i en undersgkelse er knyttet gyldigheten av det som males.
Det finnes flere former for validitet, Cook og Campell (1979) bruker for
eksempel begrepene dtatistisk validitet, indre validitet, begrepsvaliditet og
ytre validitet. | denne undersgkelsen er begrepsvaliditeten betraktet som det
mest vesentlige. Begrepsvaliditeten er et spersma om dataene i under-
sgkelsen gjenspeiler det som skal males. For & gi en god begrepsvaliditet
skal spgrsmdlene vaae utformet dik de pa en best mulig méte dekker de
begreper som studeres. Innenfor denne undersakelsen er det lagt stor vekt pa
a utforme sparsmalene dik at de til sammen dekker ulike begreper. Resul-
tatene fra faktoranalyser viser at begrepene er godt dekket, og begrepsvalidi-
teten ma dermed anses som tilfredsstillende.

Svarmanstrene kan ogsa vaare en trussel mot validiteten. For & motvirke
dette er noen av sparsmalene snudd. Dette er gjort ved at sparsmalene er
utformet som bade positive og negative utsagn.

Den ytre validiteten i en undersgkelse er relatert til muligheten for
generaliseringen av resultatene fra utvalget i undersekelsen til populasjonen
utvalget er trukket fra. Som det er papekt under dreftingen av svarprosenten,
betraktes representativiteten og dermed den ytre validiteten som god.

Hensikten med denne kartleggingsundersgkelsen har veat a kartlegge
og beskrive oppfatninger hos foreldre om samarbeidet mellom hjem og skole
og vurdere sammenhenger og forskjeller i disse svarene. Til dette formaet
betraktes validiteten som tilfredsstillende.

3.2 Dokumentanalyse

| tilknytning til evalueringen av FUG gitt utviklingsprogekt er det foretatt en
omfattende gjennomgang av ulike dokumenter. Dette dreier seg om skrift-
lige rapporter fra ale deltakerskolene, referater fra skolebesak, referater fra
samlinger, metereferater fra styringsgruppa og annet skriftlig materiale som
har blitt produsert i progektet.
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Disse dokumentene er gjennomgatt og analysert for a fainnblikk i hva
som har foregétt i progektet og ikke minst hvilke aktiviteter som er gjen-
nomfart tilknyttet samarbeidet mellom hjem og skole. Gjennom kartleg-
gingsundersagkelsene gis det en vurdering av hvordan samarbeidet er pa
bestemte tidspunkter, mens dette skriftlige materiaet i langt sterre grad gir
informagon om aktiviteter og prosesser i samarbeidet. Det har veat saalig
viktig & sammenholde informasionen fra kartleggingsundersakelsene med
kunnskapen om gangen i prog ektet som kommer fra det skriftlige materia et.
Prosjektets innhold pa den enkelte skole og i den enkelte kommune blir
sdledes bakteppet kunnskapen fra kartleggingsundersekelsene ma ses i for-
hold til. Dette har vaat viktig for a kunne vurdere sammenhenger mellom
aktiviteter i samarbeidet mellom hjem og skole og de resultatene som er
oppnadd i ulike skoler.

3.3 Intervjuer

3.3.1 Intervjuer av lerere og foreldre

Starsteparten av det empiriske materialet som denne rapporten bygger pa
kommer fra intervjuer med foreldre og lagere. Dette har vaat relativt
omfattende intervjuer med varighet fra en til over to timer. Intervjuene med
lagere er foretatt ved skolene der de arbeider. To foreldreintervju er gjen-
nomfert pa skolen til barna. Disse ble noe begrenset fordi foreldrene ikke
snakket fritt om det mente om samarbeidet. De gvrige foreldreintervjuene
ble foretatt i hjemmesituagon, og det ga en mye bedre aimosfaae for
intervjuene. Her var foreldrene bade friere og tryggere enn pa skolen.

| at ble det gijennomfart intervju med 20 lagere og 25 foreldre. |
hovedsak har dette vaat foreldre og lagrere i de samme klassene. Pa denne
maten kan svarene fra lagere og foreldre sammenlignes noe. Intervjuene er
foretatt ved 5 skoler i tre forskjellige kommuner i Oppland. Alle intervjuene
ble tatt opp pa band og senere skrevet ut i sin helhet. Dessuten ble det etter
hvert intervju skrevet ned hovedinntrykk fra intervjusituasonen basert bade
painnholdet i samtalen og den stemningen som eksisterte i intervjuet.

| dleintervjuene er det tatt utgangspunkt i en intervjuguide. Men denne
guiden har ikke styrt intervjuene helt stringent. Det ble i intervjuene lagt stor
vekt pa a falge opp informantenes synspunkter pa en sik méte at det bar
preg av a vage en samtale. Temaene for intervjuene har veat relatert til bade
de teoretiske tilnaamingene i progektet og til resultatene fra kartleggings-
undersgkel sene. Ut fra dette be sparsmalene til lagrere og foreldre utformet
med bakgrunn i f@lgende omrader:
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e Erfaringer frasamarbeid mellom hjem og skole
e Kjennskap til og oppfatninger av henholdsvis skolen, lagere og foreldre

e Hvordan oppfatninger av lagere og foreldre dannes (sosiae
konstruks oner)

o Generell inngtilling til henholdsvisforeldre og skole

e Ansvar somforeldre

e Skolensinstitugonelle makt

e Utevelse og opplevelser av myndiggjaring

o Kommunikativ makt gjennom enighet mellom foreldre og laarere

3.3.2 Analyse av intervjuene

Utgangspunktet for analysene av foreldre og lagerintervjuene har veat de
fullstendige utskriftene av samtalene. Innledningsvis ble intervjuene kate-
gorisert ut fra de tema som ble bergrt. Disse temaene bygde pa den teoretiske
tilneamingen til samarbeidet mellom hjem og skole og den tematiske
intervjuguiden.

| ale intervjuene var maktforholdene i samarbeidet berart pa forskjel-
lige méter, og makt framstar som svaat sentralt i bade foreldrenes og lagrer-
nes oppfatninger av samarbeidet mellom hjem og skole. De fleste foreldre
hadde klare oppfatninger av den makten som skolen og lagerne innehar.
Dette ble forsekt systematisert i forhold til om foreldrene tilskrev skolen
mye makt innenfor ulike omrader i skolen. Dessuten kom de fleste foreld-
rene ogsa inn pa skolens og laaernes implisitte sanksjonsmidler, og da saa-
lig muligheten for at laareren kunne reagere pa kritikk ved la noe ga ut over
barna. | bade lager- og foreldreintervjuene ble det lett etter uttalelser som
kunne indikere kommunikativ makt i samarbeidet. Dette ble gjort ved a
vurdere om foreldre og laaere kom fram til enighet, om de fulgte opp noe
som var bestemt, og om de hadde positive erfaringer ved a sta sammen. |
|agrerintervjuene ble det ogsa analysert om lagrere ga uttrykk for at de brukte
makt strategisk i metet med foreldrene. Bade for a vurdere om de pa denne
maten kunne beskytte sin egen posison eller hegemoni som laarere, og om
denne bade indirekte og direkte maktbruken var en mate a legitimere at
situagonen er dlik tidligere kartleggingsundersegkel ser har vist.

| lagrerintervjuene ble det ogsa sett etter tendenser til sosiale konstruk-
soner av foreldre. Dette ble gjort ved at det ble lagt stor vekt pa & syste-
matisere laarernes ulike uttalelser om foreldre og de oppfatninger de hadde
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av foreldre. De ulike oppfatningene av foreldre kom fram i dle lagerinter-
vjuene, og lagerne hadde alle relativt tydelige oppfatninger av hvordan
foreldrene i dagens skole er. En rekke av disse oppfatningene ble tolket som
sterke soside konstruksioner av foreldre basert pa andre forhold enn den
direkte kjennskapen til foreldrene.

Myndiggjering var et tema som bade foreldrene og laaerne forholdt seg
til. Foreldrenes opplevelse av stette, ros og oppmuntring som foreldre kom
fram i de fleste foreldreintervjuene, og laarerne hadde ogsa klare oppfat-
ninger av i hvilken grad de stettet og oppmuntret foreldrene. Videre ble det i
bade foreldre- og lagerintervjuene sett pa deres oppfatninger av foreldres
engasement i barnas skolegang. Alle foreldrene hadde klare oppfatninger av
sitt engagement, og dette ble gjentatt flere steder i intervjuene. Alle lagerne
hadde ogsa oppfatninger av foreldrenes engagiement ut fra sine erfaringer i
skolen.

Det ble ogsa lett etter mulige tema i intervjuene som ikke framgikk av
teorigrunnlaget og intervjuguiden. Det som raskt framsto som viktig, var
relagonen mellom foreldre og lazrere. Dette ble bergrt av mange uten at det
ble stilt direkte sparsmal om det. Og det framsto som en sentral forutsetning
for samarbeidet. PA samme mate kom det gjennom intervjuene fram at
barnas faglige og sosiale mestring i skolen hadde klare sammenhenger med
foreldrenes oppfatninger av samarbeidet.

Foreldre- og lagerintervjuene ble dessuten sammenlignet direkte etter
tema. Hensikten var & vurdere i hvilken grad foreldre og laaere har ulike
erfaringer og oppfatninger av de samme forholdene i samarbeidet mellom
hjem og skole.

| framstillingen av intervjumaterialet er det brukt en del sitater for a
understreke og dokumentere de beskrivel ser og dreftinger som foretas av det
kvalitative materialet. De sitatene som er brukt er bade typiske og atypiske.
Dette er gjort for dvise variagonen i intervjuene. | teksten er det forsakt lagt
vekt pa a nevne om de enkelte sitatene er representative eler ikke-repre-
sentative utsagn. Videre er det brukt sitater fra mange forskjellige foreldre
og laaere. Teksten baserer seg pa hele bredden av intervjuer og ikke pa noen
fa enkeltintervjuer.

3.3.3 Intervjuenes validitet

Begrepsvaliditet betraktes som saglig viktig i disse intervjuene. Dette inne-
bager en drafting av om i hvilken grad det teoretiske begrepet som det tas
sikte pa @ male, faktisk blir mat gjennom de operasonaliseringer som er
foretait av det aktuelle begrepet eller fenomenet. Begrepsvaiditeten
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ngdvendiggjer en teoretisk avklaring av begrepet som skal males, og en
operagonalisering av begrepet i tema, underbegreper, utsagn eller sparsmal
(Cook og Campell 1979). De underbegreper og sparsmal som er valgt, skal
pa en best mulig mate dekke det begrepet som studeres. Denne forstael sen
av begrepsvaliditet er ogsarelevant i forhold til intervju som metode (Gall et
al. 1996). De teoretiske begrepene som det er redegjort for akapittel 2 er for-
sgkt operagondisert giennom konkrete spgrsma i intervjuguiden (jf.
vedlegg), og det er ogsa lagt vekt pa anvende disse begrepene og teoretiske
tilnearmingene i framgtillingen av intervjuene. Pa denne méaten er begreps-
validiteten forsgkt sikret gjennom bade gjennomfaring og tolkning av inter-
vjuene.

| framstillingen er begrepsvaliditeten forsgkt ivaretatt ved at materialet
er systematisert ut fra de mest relevante begrepene. Dessuten er det brukt
relativt mye sitater fra bade foreldre og lagrere for & underbygge de ulike
sammenfatningene og vurderingene av hva informantene uttrykker. Ut fra
intervjuene alene er den ytre validiteten ikke tilfredsstillende. Til det er
antall informanter for lavt. Men n&r intervjumaterialet er i samsvar med
resultatene fra kartleggingsundersagkelsen, sa betraktes dette som en stette
for den ytre validiteten og dermed mulighetene for & generalisere. Slike
sammenhenger mellom det kvalitative og kvantitaive materiale, finnes flere
steder og er forsgkt papekt i framstillingen av resultatene.

3.3.4 Andre intervjuer

| tilknytning til FUG sitt utviklingsprosjekt ble det ogsa foretatt en del inter-
vjuer som danner et viktig kunnskapsgrunnlag for denne rapporten. Til
sammen ble 47 lagere og skoleledere intervjuet om hvilke erfaringer de
hadde gjort seg omkring samarbeidet mellom hjem og skole tilknyttet dette
progektet. Intervjuene ble for det meste gjort over telefonen, og det ble
foretatt direkte notater fra disse samtalene.

Intervjuene varte fra ti minutter til to timer, alt ettersom hvor mye
informantene hadde @ meddele om hvordan prosessen hadde artet seg, og
hvilke erfaringer de hadde gjort seg. Intervjulengden varierte med hvor mye
tid vedkommende hadde, og hvor mye vedkommende hadde reflektert over
samarbeidet mellom hjem og skole. Intervjuene kan karakteriseres som
semi-strukturerte pa den maten at samtalene tok utgangspunkt i en inter-
vjuguide som ogsa innehol dt noen konkrete sparsmal.

Pa dutten av intervjuet ble ale informantene oppfordret til aringe hvis
de kom pa noen ting vi ikke hadde diskutert. Noen benyttet seg av denne
muligheten, og i dle tilfellene var det fordi de i ettertid mente at de hadde
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vaat for lite kritiske. Slikt handlet blant annet om at intervjueren var en
fremmed for dem, og det kan da vage lett i farste omgang fokusere ensidig
positivt.

Intervjuene viste en stor grad av variagon. | tillegg til at deltakerne
hadde gjort seg ulike erfaringer og vektla ulike sider av skole-hjem-sam-
arbeidet, varierte det i hvor stor grad de intervjuede var villige til a blott-
legge de sidene ved samarbeidet som kanskje ikke hadde gétt sa bra. Noen
gikk langt i & vaare selvkritiske, mens andre tviholdt pa en kanskje urealistisk
positiv vergon av hvordan samarbeidet hadde vaat hos dem.

Til trossfor at tilbakemeldinger man far i intervjuer som dette kan inne-
holde noen skjevheter blant annet fordi informantene skal snakke med noen
de ikke kjenner i det hele tatt om noen de ofte har kjent i arevis, kom det
fram mange viktige kommentarer gjennom telefonintervjuene. Dette har
ogsa vaat en mulighet for laarere og skoleledere til & korrigere det inntrykket
de mener kartleggingsundersgkelser har gitt. Disse intervjuene er i analysene
brukt sammen med de mer omfattende lagrerintervjuene med et saalig fokus
pa oppfatninger av holdninger til foreldre.

3.4 Samlet vurdering av metodene

Denne rapporten bygger pa et relativt omfattende empirisk materiale der det
er tatt i bruk flere forskjellige metoder. Denne trianguleringen ber prinsipielt
bidratil & styrke prosjektets validitet.

| intervjuer og samtaler kan bade foreldre, laaere og skoleledere ha
sterke interesser i a beskrive aktiviteter og erfaringer fra samarbeidet mellom
hjem og skole pa bestemte méater. Disse mulige manglene pa validitet i
beskrivelsene og vurderingene av samarbeidet mellom hjem og skole er det
her forsakt kontrollert for ved & bruke ulike metoder og ved a sammenholde
ulike kilder og informanter. Det er lagt sterk vekt pa informasion der flere
informanter har formidlet de samme opplysningene, og der resultater kan
bekreftes gjennom ensartet informagon fra de ulike metodene som er
anvendt. Ut fra dette betraktes de ulike metodene og tilneamingene som er
anvendt i denne evalueringen som en styrke for bade begrepsvaliditeten og
den ytre validiteten.
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4 Kartleggingsundersgkelsen og

andre data

| dette kapitlet presenteres de viktigste resultatene fra kartleggingsunder-
sekelsen med foreldre som informanter. Informantene er foreldre i et utvalg
klasser pa henholdsvis 1., 5. og 8. klassetrinn som ikke nadvendigvis har
noen bestemte funkgoner i samarbeidet mellom hjem og skole. Disse for-
eldrene representerer det direkte og uformelle samarbeidet mellom hjem og
skole. Svarprosenten i undersgkelsen er gjengitt i kapittel 3. Dessuten vil
noe av datagrunnlaget fra telefonintervjuene med laarere og skoleledere bli
brukt for & belyse disse kvantitative datagne. | presentasionen er de ulike
klassetrinnene slatt sammen.

4.1 Omfang og typer av samarbeid

| tabellen nedenfor er det vist den prosentvise andelen som har hatt kontakt
med klassestyrer eller andre lagrere det siste halvaret.

Tabell 4.1 Typer av samarbeid

Utsagn Ja

1. Har hatt telefonisk kontakt med laererne 53,2%
2. Har deltatt pa foreldremgate i klassen 94,3 %
3. Har deltatt i konferansetime péa skolen 95,6 %
4. Har hatt samtale hjemme hos deg/dere 1.5%
5. Har deItat'Ei andre planleggings- eller arbeidsmater med 25 1 %

leererne pa skolen '

6. Har deltatt i arrangementer eller dugnader pa skolen 76,2 %
7. Har hatt annen kontakt 33,0%

Den direkte kontakten mellom foreldre og laarere i samarbeidet mellom hjem
og skole kan ikke betraktes som saalig stor. Det store flertallet av foreldre
deltar jevnlig i konferansetime og pa foreldremgte. Videre har drgyt 50
prosent av foreldrene hatt telefonisk kontakt med laarerne. Kun 1,5 prosent
av foreldrene svarer at de har hatt samtale med lagrerne i Sitt eget hjem. Den
direkte kontakten mellom foreldre og laaerne ser i hovedsak ut til & forega
gjennom felles foreldremgter og samtaler pa om lag en halv time, ofte med
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elevene til stede. Nesten alt direkte samarbeid mellom foreldre og lagere
realiseres dessuten pa skolen. Det er skolen som er arenaen for samarbeidet
mellom hjem og skole, og som ganske sikkert legger viktige premisser for
hva samarbeidet bestar i og hvordan det foregar. Dette gir sterke faringer i
forhold til skolensinstitusionelle makt. Ved at samarbeidet foregar pa skolen
vil laarerne ha store muligheter til & anvende denne makten. Lagerne er pa
hjemmebane og behersker bygningen, spraket og de sosiale omgangsformer
som eksisterer pa denne arbeidsplassen. For foreldre som selv ikke har
lykkes i skolen kan dette veae saadeles utfordrende. Det er ingen ting i
retningslinjene for samarbeid mellom hjem og skole som tilsier at dette sam-
arbeidet kun skal forega pa skolen, men likevel har dette blitt en sags
uskreven regel.

De fleste foreldre har et samarbeid med skolen som dreier seg om a
delta pa foreldremgater, vaae med i konferansetimer, gjare praktiske opp-
gaver pa dugnader og mate opp pa arrangementer. Kun et fatall av foreld-
rene samarbeider med lagerne utenfor skolen eler involveres i andre typer
virksomhet i skolen.

Omfanget av mater og/eller samtaler med klassestyrer forsterker inn-
trykket av at foreldrene i hovedsak mater klassestyrer pa foreldremgter og i
konferansetimer. Nedenfor vises resultatene vedrarende antall mater eller
samtaler med klassestyrer i |gpet av siste halvar.

Tabell 4.2 Omfang av samarbeid

Antall meter/samtaler

0 ganger 3,6 %
1-2 ganger 81,7 %
3—4 ganger 12,0 %
5-6 ganger 22 %
Mer enn 6 0,5%

De direkte mgtene mellom lazere og foreldre dreler seg for det store flertallet
av foredldre om en samtaetime pa en halv time og deltagelse i et felles
fordldremete i halvaret. | omfang er derfor den direkte kontakten med lagerne
relativt liten. Hvis at samarbeid skulle forega i disse matene ville det bli rela-
tivt begrenset for foreldrene. Derfor brukes ogsa andre informasjonskanaler
som brev, ukeplaner og lignende. Men muligheten for reell diaog, draftinger
og ikke minst medvirkning i skolen vil vaare begrenset fordi dette ikke kan
foregd giennom informagon fra skolen til foreldre. Videre er ogsa felles
foreldremgter en situagon som mange foreldre ikke vil vaae aktive i, og som
heller ikke egner seg for forhold som angar det enkelte barn.
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Videre er det grunn til & papeke at 3,6 prosent av foreldrene ikke har
deltatt i verken foreldremgte eller konferansetimer. Dette er et lavt tall og
kan nok ha sammenheng med at svarprosenten pa denne undersgkelsen kun
er 64. Men samtidig viser dette at de fleste foreldrene er aktive og tar et stort
ansvar i forhold til barnas skolegang. Det store flertallet av foreldre deltar
derfor i de matene de er invitert til pa skolen. Disse resultatene er ikkei sam-
svar med intervjuene av lagere og rektorer. | disse intervjuene gis det inn-
trykk av at mange foreldre ikke deltar eller er interessert i & samarbeide med
skolen. Svarene fra foreldrene indikerer at skolene i sterkere grad burde
utnytte dette engasementet som foreldrene faktisk viser.

Nedenfor er det vist resultater fra spersma om hvor mange ganger
foreldrene selv har tatt initiativ til samtale med klassestyrer.

Tabell 4.3 Initiativ til samtale med klassestyrer

Initiativ til samtale

0 ganger 59,2 %
1-2 ganger 34,8 %
3—4 ganger 51%
5-6 ganger 0,2 %
Mer enn 6 0,7%

Det er relativt fa foreldre som tar kontakt med eller initiativ til samtale med
laererne. Dette kan pa den ene siden bety at foreldrene ikke faler behov for
dette. En annen méte & tolke disse svarene pa er at mange foreldre opplever
terskelen for & ta kontakt med klassestyrer som stor, og at mange foreldre
muligens kan vegre seg for a ta kontakt med lagerne. Mange lagere gir i
intervjuene uttrykk for at de legger vekt pa at foreldrene kan ringe om det er
noe de vil vite eler drefte. Denne «ta kontakt ved behov»-strategien for
samarbeid er ut fra disse resultatene ikke tilstrekkelig om lagerne gnsker a
na ale foreldrene, men ma betraktes som et tilfeldig samarbeid som i liten
grad vil bidratil reell foreldremedvirkning. Dessuten er det ogsa en fare for
at dissetilfeldige kontaktene lett vil dreie seg om negative ting, det vil inne-
beere at foreldrene og laarerne vil ta kontakt med hverandre nar det er noe de
er misforngyd med.

4.1.1 Fedre og medres deltagelse i samarbeidet

| kartleggingsundersgkelsen er det stilt spgrsmd om hvem av foreldrene som
deltok mest i samarbeidet med skolen eller om foreldrene deltok like mye.
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Tabell 4.4: Hvem samarbeider med skolen

Mor samarbeider mest med skolen 57 %
Foreldrene samarbeider like mye 39 %
Far samarbeider mest med skolen 4 %

Overvekten av kvinner i det direkte og mer uformelle samarbeidet med
skolen og lagrerne er relativ stor. En mulig mate a dele opp dette paer as at
kvinner star for 76,5 prosent® av det direkte samarbeidet mellom hjem og
skole. Selv om noe av dette kan forklares ved at kvinner i starre grad enn
menn er eneforsargere, er forskjellene langt starre enn det dette forholdet
alene skulletils.

Denne skjevheten bidrar til at menns fravag i de pedagogiske institu-
soner blir enda starre enn det overvekten av kvinnelige lagrere skulle tilsi.*
Det er mange mulige tolkninger av disse resultatene. En mulighet ligger i at
menn generelt fortsatt tar et begrenset ansvar for og deltar mindre i barns
oppdragelse og utvikling enn det kvinner gjer. Eller det kan vage dik at
menn i sterre grad tar ansvar for barns fritidsaktiviteter og at kvinner for-
holder seg mer til skolen. Det kan ogsa muligens ha sammenheng med at
kvinner finner seg mer til rette i skolen ved at de der i hovedsak meter
kvinnelige lagrere.

Disse markante kjannsforskjellene i samarbeidet mellom hjem og skole
er etter min mening saalig viktig nar vi samtidig vet at gutter presterer dar-
ligere enn jenter skolefaglig, og at gutter har langt sterre atferds- og lagings-
messige problemer enn jenter. Dette kan tolkes i den retning at den feminine
dominansen er sterk i skolen og at mer maskuline verdier er pakrevet. Her
kunne fedre bidra om de viste et sterkere engagement i samarbeidet med
skolen.

4.2 Stette og oppfoelging i hjemmet

Foreldrene ble i undersgkelsen bedt om a ta stilling til ti utsagn om den
daglige oppfelging av skolegangen i det enkelte hjem. Dette betraktes som
en svaat vesentlig del av samarbeidet mellom hjem og skole (Davis 1999).
Andre undersgkelser har vist at her yter mange foreldre en stor innsats som
er av betydning for elevenes resultater i skolen (Wickstram 1993, Nordahl

® Dette prosenttallet kommer fram ved at kvinner stér for 57 prosent av samarbeidet pluss
halvparten av samarbeidet der foreldrene samarbeider like mye 39% /2 = 19,5 %.

19 Det er i dag en klar dominansen av kvinnelige lazrere i grunnskolen. P& barnetrinnet
er om lag 78 prosent av lagerne kvinner.
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og Sarlie 1998, Birkemo 2001). Men samtidig er dette en foreldredeltagelse
somi liten grad synesfor laarerne og skolen.

Foreldrene har her vurdert seg selv innenfor et omrade der de aller
fleste foreldre har en viss kunnskap om hvordan denne oppfa@lgingen ber
skje. Det er derfor grunn til & tro at foreldrene her har vurdert seg mer
positivt enn det kanskje objektivt er grunnlag for, noe som er vanlig innen
egenvurderinger pa denne type normative omrader. Gjennomsnittsvurderin-
gene ligger derfor hayere enn de kanskje burde gjare.

| tabellen nedenfor er den prosentvise fordelingen av de foreldrene som
har gitt sin positive tildutning til utsagnene ved at de har krysset av enten
svaralternativet «stemmer meget godt» eler «stemmer ganske godt», satt
opp. De avrige svaraternativene var «stemmer ganske darlig» og «stemmer
svaat darlig.

Tabell 4.5: Stgtte og oppfalging av barnas skolegang (positiv tilslutning til
utsagnene i prosent).

Utsagn Positiv tilsl.
1. Jeg/vi er opptatt av at vart barn skal gjare det skolefaglig sett 98.8
bra pa skolen. ’
2. Jeg/vi snakker ofte med barnet om hvordan han/hun har det 99.8
og trives pa skolen. '
3. Jeg/vi er opptatt av at vart barn skal forsta at skolegang og 98.3

utdanning er viktig.

4. Jeg/vi oppmuntrer ofte barnet til & gjgre det bra pa skolen 97,1
5. Jeg/vi uttrykker ofteoatjeg/vi er misforngyd med hvordan 51
barnet klarer seg pa skolen. '
6. Jeg/vi spgr ofte om hva barnet har i lekser. 90,4
7. Jeglvi passer pa at barnet gjar leksene sine. 92,3
8. Jeg/vi hjelper ofte barnet med lekser. 82,2
9. Jeg/vi snakker sjelden med barnet om det som foregar pa 39
skolen. '
10. Jeg/vi uttrykker ofte til barnet at jeg/vi er uenig i det som 46

foregar pa skolen.

Resultatene viser at foreldre gijennomgaende har en positiv innstilling til
skolen og sine barns skolegang. Det store flertallet av foreldre snakker med
barnet om hvordan de trives i skolen, spar om hvilke lekser de har og hva
som foregdr i skolen. Slik er foreldre gijennomgaende opptatt av barnas
skolegang og gir uttrykk for det overfor sine barn. De fleste foreldre er
dessuten forsiktige med a gi uttrykk for at de eventuelt er uenig med noe
som foregdr pa skolen, og snakker heller ikke negativt om skolen eller
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barnas resultater i skolen. Dessuten hjelper foreldre til med lekser og passer
paat de blir gjort. De gir ogsa uttrykk for at skole og utdanning er viktig og
betydningsfull. Sett ut fra disse resultatene kan det hevdes at flertallet av
foreldrene gjar de rette tingene hjemme.

Flere undersgkelser har vist a det er en positiv. sammenheng mellom
stette og hjelp til lekser og skolegang hjemme og elevenes skolefaglige pre-
stasioner (Wichstrgm 1992, Birkemo 2001). Ved a gi foreldre mer informa-
gon om hvordan en dik hjelp kan skje og om betydningen av denne hjelpen,
kan hjemmet bli en enda mer betydningsfull medspiller i forhold til barnas
laaring og utvikling.

Den daglig oppfelgingen av barnas skolegang i hjemmet er nok den
viktigste delen av samarbeidet mellom hjem og skole. Dette har ogsa starre
betydning for barnas laging og utvikling enn om foreldrene mater pa
foreldremater pa skolen og/eller i samtaletimer en til to ganger per halvar.
Disse resultatene uttrykker ogsa at skolen og laaere bar vaae svaat for-
siktige med a bedemme oppfalging av elevenes skolegang og samarbeid
med foreldre ut fra frammgte pa foreldremgter og konferansetimer. Det kan
foregd mye viktig og vesentlig oppfelging av barnas skolegang i hjemmet
selv om foreldrene synes lite pa skolen. Mange lagere har i intervjuene
formidlet et noe negativt bilde av foreldres engagement som ikke er i sam-
svar med disse resultatene. Det kan indikere at det foretas bade forenklede
og feilaktige sosiale konstrukgoner om foreldre blant de ansatte i skolen.
Lagere vet lite om det som foregar i det enkelte hjem og kan dermed lett
danne seg oppfatninger om foreldre pa spinkelt grunnlag.

Foreldrene i denne undersgkelsen viser gjennomgaende en svaat
positiv inngtilling til skolen, og de falger opp barnas skolegang godt. Det
understreker at foreldrene og familien er en viktig ressurs i barns og unges
skolegang, og at alle foreldre forsgker a bidratil at barna skal lykkes sosialt
og faglig i skolen. Dette understreker ogsa at foreldrenes og familiens rolle
fortsatt er av stor betydning for barn og unge, selv om samlivsformene og de
ytre betingel sene for familien har endret seg.

4.3 Informasjon om og samarbeid med skolen

| kartleggingsundersgkelsen er det stilt en rekke spgrsma om den informa-
sion foreldrene far fra skolen, i hvilken grad de hadde kjennskap til skolen
og om de er i dialog med og har innflytelse pa virksomheten i skolen. Det er
nedenfor vist en tabell som gir uttrykk for den prosentvise andelen av foreld-
rene som gir positiv tilsutning til de enkelte utsagnene ved at de har krysset
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av for «stemmer svaat godt» eler «stemmer ganske godt». De gvrige svar-
dternativene var «stemmer ganske darlig» og «stemmer svaat darlig»
(Nordahl 2000a). Her bare et utvalg av utsagnene gjengitt. | vedlegg finnes
den prosentvise fordelingen pa ale utsagnene.

Tabell 4.6: Samarbeid med skolen

Utsagn Positiv tils. T1
1. Jeg/vi vet altfor lite om de leererne vart barn har pa skolen. 33.2%
3. Jeg/vi er meget forngyd med den informasjon skolen gir om
; o 85,1 %
barnets skolefaglige utvikling.
4. Jeg/vi blir godt informert om barnets undervisningsopplegg pa 88.6 %
skolen. o 70
5. Jeg/vi diskuterer ofte med leererene om maten det undervises pa 22 30
og hva elevene laerer. > 70
6. Jeg/vi har stor innflytelse pa hva barna leerer pa skolen og
4 171 %
hvordan det undervises.
7. Vifar ikke tilstrekkelige opplysninger om hvordan barnet trives og
: A 25,6 %
har det sosialt pa skolen.
9. Skolen har gitt meg/oss for darlig informasjon om den klassen
s o 21,9%
mitt/vart barn gar i.
10. Jeg/vi blir i altfor liten grad trukket inn i diskusjoner om barnets
. - 32,1 %
sosiale utvikling.
12. Jegl/vi er enige med leererne om de normer og regler som
: ) 91,2 %
eksisterer i skolen og klassen.
13. Som foreldre har jeg/vi stor innflytelse pa normer og regler i
35,7 %
skolen.
15. Jeg/vi er usikre pa hvilke forventninger skolen har til meg/oss nar
: : 42,0 %
det gjelder samarbeid med skolen.
16. Jeg/vi har god kjennskap til lovverket og laereplanen for skolen. 68,5 %
20. Jeg/vi har sé darlig kjennskap til skolen og lzererne at vi ikke 8.3 o
involverer oss eller sier i fra nar vi er uenige. > 70
21. Som foreldre tar vi ikke si i fra om hva vi mener om laererne og 9.8 %
skolen av frykt for at dette skal g& ut over mitt/vart barn. 070

Foreldrene er i hovedsak godt forngyd med informasion om undervisningen
og barnas skolefaglige utvikling. Innenfor de tradisjonelle kjerneomrédene i
skolens virksomhet ser det derfor ut til at skolene informerer foreldrene pa
en god og hensiktsmessig méte. Foreldrene er imidlertid noe mindre fornayd
med informasjonen om barnastrivsel i skolen, forhold til medelever og deres
sosiale utvikling.

— Makt og avmakt i samarbeidet mellom hjem og skole — 77



| forhold til dreftinger og diskugoner med laaere og den reelle med-
bestemmelsen i skolen, opplever imidlertid foreldrene at dette fortsatt skjer i
relativt liten grad. Dette uttrykkes ved at om lag 80 prosent av foreldrene
uttrykker at de gelden eller aldri drefter eller diskuterer undervisningen med
lagerne. | tillegg utrykker 83 prosent av foreldrene at de ikke har med-
bestemmel se éller innflytel se pa undervisningen. Det kan se ut til at informa-
gonen om undervisning og laaing er god, men at denne informasjonen ikke
kombineres med dreftinger og medvirkning fraforeldrene.

Om lag en av ti foreldre uttrykker at de ikke formidler sine synspunkter
til skolen fordi de har for lite kunnskap om skolens virksomhet. For noen
foreldre kan det se ut til & vaae behov for mer relevant informasjon og
laaring om skolen. Dette ma seesi sammenheng med at 42 prosent av foreld-
rene er usikre pa skolens forventninger til dem. Det er et relativt stort antall
foreldre som er usikre pa hva det innebaarer a vaae foreldre i skolen, og dette
kan skape konflikter i forhold til leaerne som i intervjuer uttrykker at de har
klare forventninger til foreldrene. Et sentralt sparsmal vil derfor vage i
hvilken grad laarere eksplisitt formidler sine forventninger til foreldrene

Nesten 10 prosent av foreldrene uttrykker at de ikke vil s fra om hva
de mener av frykt for at det skal ga ut over deres barn. | den farste kart-
leggingsundersekelsen var det 12 prosent av foreldrene som uttrykte dette.
Disse foreldrene opplever ikke likeverd i forhold til skolen, og kan heller
ikke sies & ha tillit til skolen og laerne. Disse foreldrene vil oppleve seg
underlegne og et reelt samarbeid med skolen vil pa mange méater veae en
illugon. Gjennom denne frykten for sankgonsmidler opplever disse foreld-
rene institugonell maktbruk fra skolen sin side. Det er skolen som institu-
gon, representert ved lagerne, som setter disse foreldrene i en avmakis-
posisjion. Konsekvensen av dette kan ogsa vaae at denne mangelen pa dialog
gar ut over barnas laging og situasjon i skolen.

Samarbeidet mellom hjem og skole bager preg av at laarerne legger stor
vekt pa a informere foreldrene, men at dreftinger og reell medvirkning fra
foreldrenes side foregar i langt mindre grad. Det gis informasjon om hva
larerne gjar og hvordan elevene utvikler seg. En sterkere grad av dialog
kunne ogsa fare til at lagrerne fikk mer kunnskap om elevene dik at de pa
den méaten kunne gi en bedre tilpasset opplaging. Foreldrene er de som har
best kjennskap til barna. Pa denne maten kunne foreldrene bidra til barnas
laaring og utvikling slik det forutsettes at samarbeid mellom hjem og skole
skal bidratil.

| henhold til leareplanverket for den 10-arige grunnskolen skal foreld-
rene inviteres til & ta del i den pedagogiske og sosiale virksomheten pa
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skolen, og skolen skal bista foreldrene i barnas utvikling. Skal denne type
intengoner realiseres kreves det ganske sikkert langt mer dialog mellom
skole og foreldre og direkte foreldremedvirkning i skolen enn det denne
kartleggingsundersgkel sen uttrykker.

Et reelt samarbeid mellom hjem og skole vil innebage dreftinger om
hvordan partene skal |@se felles oppgaver, noe som forutsetter likeverdighet
og myndiggjering. Begge disse forholdene har konsekvenser for maktfor-
deling og beslutningsprosess. Undersgkelsen indikerer at disse sentrale for-
utsetningene ved samarbeidet mellom hjem og skole ikke rediseres pa en
tilfredsstillende méte i dagens samarbeid mellom hjem og skole. Nar starste-
delen av samarbeidet mellom hjem og skole ser ut til & dreie seg om formid-
ling av informagion vil det ogsa vaae liten mulighet for a realisere kom-
munikativ makt. Kommunikativ makt forutsetter dialog og medvirkning.

4.4 Kontakt mellom foreldre i klassen

Foreldrene har i undersgkelsen ogsa vurdert sin kontakt med andre foreldre i
klassen. Dette har vaat spersma om foreldrene i klassen kjenner hverandre
godt, om de kjenner de andre barna i klassen godt, om de diskuterer under-
visningen i klassen med andre foreldre, og om foreldrene i klassen falger
opp det de har bestemt i fellesskap. Sparsmalene var utformet som utsagn
som foreldrene skulle ta stilling til ut fra om de stemte meget godt, ganske
godt, ganske déarlig eller svaat darlig med egne erfaringer. Det er nedenfor
vist en tabell som gir uttrykk for den prosentvise andel av foreldre som gir
positiv tildutning til de enkelte utsagnene ved at de har krysset av for
«stemmer svaat godt» eller «stemmer ganske godt» i begge undersgkel sene.

Tabell 4.7: Kontakt mellom foreldre

UTSAGN

1. Kontakten mellom foreldre i denne klassen er sveert god. 67,3 %

2. Jegl/vi snakker ofte med andre foreldre i klassen. 67,2 %

3. Jegl/vi diskuterer ofte med de andre foreldrene i klassen om 56,9 %
hvordan barna har det og trives pa skolen.

4. Jeglvi diskuterer ofte med de andre foreldrene i klassen hvordan 325%
undervisningen er.

5. Jeg/vi kjenner de andre barna i klassen sveert godt. 65,8 %

6. Nar foreldrene i klassen har blitt enige om noe, sa falges det opp. 82,1 %

7. Foreldrene gjar mye for & forbedre miljget i klassen. 69,3 %
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Flertallet av foreldre ser ut til & harelativt god kjennskap til andre foreldre,
selv om det er en av tre foreldre som uttrykker at de har darlig kontakt med
andre foreldre. Dialogen med andre foreldre ser ikke ut til & dreie seg mye
om undervisningen i klassen. Foreldre ser i starre grad ut til & samtale med
andre foreldre om hvordan barna trives pa skolen. Dette kan gjenspeile at de
sosiale og trivselsmessige forholdene i skolen er viktigere for foreldrene enn
undervisningen og de skolefaglige prestasonene.

Foreldrenes vurderinger pa disse utsagnene uttrykker noe om hvilket
milja eller klima det er mellom foreldrene i en klasse, noe som kan omtales
som foreldreklassemiljget. En vektlegging av miljget mellom foreldre kan
fare til en myndiggjering av foreldre ved at foreldre i sterre grad kan opptre
sammen og fa en forstaelse for hvor vesentlig deres egen rolle er for deres
egne barns skolegang.

4.5 Faktoranalyser

For a styrke analysene av foreldrenes svar i denne undersgkelsen er det
giennomfart flere faktoranalyser. Resultatene av disse analysene viser at det
i materidlet fremstar Su tema- eller begrepsmessige omrader. Disse Su om-
radene er i hovedsak i samsvar med den teoretiske konstruksjonen av sparre-
skjemaene.™

Innenfor sparsmalene som var rettet mot foreldrenes hjelp, stette og opp-
falging av sine barn skolegang i hjemmesituagonen, er det ut fra faktorana-
lysene tre omrader (faktorer). Disse faktorene er vist i tabellen nedenfor med
antall sparsmal og tilharende reliabilitetsverdi. Sparreskjemaet er vedlagt.

Tabell 4.8: Faktoranalyse foreldres stgtte og hjelp

Faktor Antall spersmal Alpha
Hjelp og statte til lekser 4 .78
Betydning av skolegang 3 71
Tilslutning til den enkelte skoles virksomhet 3 .70

1 Faktoranalysene er gjennomfert ved at det farst er foretatt en principal component
analyse for & vurdere hvor mange faktorer det er rimelig & anvende i de senrere ana-
lysene. Deretter ble det gjennomfart roterende fatoranalyser (varimax og oblimin) med
det antall faktorer som kom fram gjennom principal component. Hvis dette gatilfreds-
stillende resultat ble de nye faktorene utviklet og det ble gijennomfert reliabilitets-
anayser.
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Selv om reliabilitetsverdiene er noe lave betraktes de som tilfredsstillende i
forhold til denne undersgkel sens hensikt.

| faktoranalysene av sparsmalene om informasjon, dreftinger, med-
bestemmel se og kjennskap til skolen framstar det tre faktorer i materialet.

Tabell 4.9: Faktoranalyse samarbeid hjem skole

Faktor Antall spersmal Alpha
Informasjon fra og kontakt med skolen 10 .85
Diskusjon om og innflytelse pa skolens

: 5 .79
virksomhet

Kjennskap til leerere, lserebgker, lover og

skolens forventninger 6 .68

Den farste faktorene er knyttet til den informasjon foreldre far fra skolen om
bade undervisning og deres egne barns skolefaglige og sosiae utvikling.
Den andre faktoren relaterer seg bade til dreftinger og diskusjoner med
lagrerne og grad av innflytelse pa den pedagogiske virksomheten i skolen.
Her gar altsa sparsmal om dreftinger sammen med sparsmal om medbestem-
melse, noe som tyder pa at de foreldrene som far delta i diskusioner ogsa
opplever innflytelse og medvirkning. Den siste faktoren uttrykker grad av
kjennskap til dokumenter som lover, laaeplan, laaebaker og kjennskap til
lagrerne i skolen. Dessuten er det her ogsa spersmal om foreldrene kjenner il
skolens forventninger til dem som foreldre i skolen.

Innenfor temaet miljget mellom foreldre (forel dreklassemiljget) gar dle
su sparsmalene i sparreskjemaget inn i en faktor eller sumskare. Disse Su
sparsmalene henger godt sammen, og dekker et tematisk omrade som
nettopp uttrykker miljget mellom foreldrene i klassen.

Tabell 4.10: Faktoranalyse kontakt mellom foreldre

Faktor Antall spersmal Alpha

Foreldreklassemiljg 7 .88

Reliabilitetsverdien er her svaat tilfredsstillende og det kan se ut at dette dreier
seg om et tematisk enhetlig omrade med et godt begrepsmessig innhold.

4.5.1 Forskjeller mellom kommuner

| tabellen nedenfor er det gjengitt hvilke omréder det er signifikante for-
skjeller mellom de atte forskjellige kommunene som er med i undersekel sen.

— Makt og avmakt i samarbeidet mellom hjem og skole — 81



| presentagonen av resultatene er kommunene anonymisert dik at det ikke
framgar hvordan foreldrene i de enkelte kommunene har skéret.

Tabell 4.11: Forskjeller mellom kommunene

Omrade (faktor) Sign.12
Hijelp og statte til lekser *x
Betydning av skolegang *

Tilslutning til den enkeltes skoles virksomhet

Informasjon fra og kontakt med skolen *x
Diskusjon om og innflytelse pa skolens virksomhet *x
Kjennskap til leerebgker, laereplan og skolens forventninger *x
Foreldreklassemiljg *

* = p<0.05 ** = p<0.01

Det eksisterer signifikante forskjeller mellom enkelte kommuner innenfor de
dler fleste av faktorene. Det er imidlertid viktig & understreke at disse for-
skjellene ikke er sa store at det kan hevdes at en kommune har et utmerket
samarbeid og en annen kommune har et darlig samarbeid med foreldrene.
Nar det er sagt, sA uttrykker disse forskjellene ogsa at noen kommuner
lykkesi noe sterre grad enn andre kommuner i & samarbeide med foreldrene.
Gjennomgaende er det en tendens til at de kommuner som skarer bra
innenfor et omrade ogsa gjar det innenfor de andre av vurderingsomradene.

Kommunestarrel se og kommunetype ser ikke ut til & ha noen sammen-
heng med disse kommuneforskjellene. Det er ikke dlik at det i sma kommu-
ner er et bedre samarbeid mellom skole og hjem enn det vi finner i starre
kommuner. Det er heller ikke noen forskjeller mellom bykommuner og sma
kommuner med spredt bosetting. Kontakten mellom foreldre og mellom
foreldre og skolen er ikke nadvendigvis bedre i sma oversiktlige miljger enn
den er i noe sterre miljger eller samfunn. Dette innebaarer ogsa at skolester-
relse ikke ser ut til & ha noen saalig sammenheng med samarbeidet mellom
hjem og skole. Foreldre i sma skoler er ikke mer forngyde med samarbeidet
enn foreldrei starre skoler.

Nar disse resultatene sammenholdes med intervjuene og dokument-
analysene ser det ut til at samarbeidet mellom hjem og skole er avhengig av
den innstillingen skolen og laarerne har til dette arbeidet, og hvor bevisst det

12 Sign. er en forkortelse for signifikant som betyr at forskjellene, her forskjeller
mellom klassetrinn, i svaat liten grad kan skyldes tilfeldigheter. Signifikansnivaet er
angitt under tabellen.
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satses pa det. Skoler og kommuner som kommer relativt godt ut i foreldrenes
vurderinger av samarbeidet, kjennetegnes ved at lagerne i intervjuer gir
uttrykk for at de har stor tro pa foreldrenes forutsetninger for a samarbeide
med skolen. Dette er lagere som har en positiv inngtilling til foreldre og
samtidig ser pa samarbeid som vesentlig for at elevene skal fa en best mulig
utvikling. Disse lagrerne prover & mate foreldrene som likeverdige deltakere
| samarbeidet.

Dessuten kjennetegnes skolene lagrerne arbeider i ved en erkjennelse av
at den tradigonelle skolekulturen er noe som stenger foreldrene ute. Sam-
arbeid med foreldre ser ut til & ha blitt hele skolens ansvar. Skolene har
satset pa a endre holdninger hos laarerne og ser ut til & ha hastet gevinster av
dette. Forskjeller i foreldrenes forngydhet med samarbeidet kan spores
tilbake til konkret arbeid ved den enkelte skole og lager, og ser dermed ikke
ut til Avaaetilfeldig.

4.5.2 Forskjeller mellom klassetrinn

Nedenfor presenteres en tabell med gjennomsnittsresultater for foreldrene pa
hvert enkelt klassetrinn, og om de eventuelle forskjellene mellom klassetrin-
nene er signifikante. Her er det dik at hay gjennomsnittsskarer er negativt.

Tabell 4.12: Forskjeller mellom foreldre med barn pa ulike klassetrinn

Omrade (faktor) 1. kl. 5. kl. 8. kl. sign.
Hijelp og statte til lekser 4,92 5,63 7,33 o
Betydning av skolegang 4,16 3,79 3,71 *
Tilslutning til den enkeltes skoles virksomhet 3,97 4,21 4,60 *x
Informasjon fra og kontakt med skolen 19,60 20,01 21,45

D_|sku510n om og innflytelse pa skolens 1353 13,75 14,75 .
virksomhet

Kjennskap til leerebgker, laereplan og skolens 1176 12,16 12,95 -

forventninger
Foreldreklassemiljg 15,83 15,69 18,07 *k

* = p<.01 ** = p<.001

Denne tabellen uttrykker at innenfor de omréder som er vurdert i denne
undersekelsen bli samarbeidet mellom hjem og skole kvalitativt dérligere
desto eldre elevene blir. Dette gjelder foreldrenes statte og hjelp til elevene,
deres tildutning til, informason fra og medbestemmelse i skolen, deres
kjennskap til lover og lexebgker samt miljget mellom foreldrene. Dette er
ikke en uventet utvikling, og den kan kompenseres ved at samarbeidet
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mellom skole og elev blir tilsvarende sterkere desto eldre elevene blir. Andre
undersgkelser tyder imidlertid pa at medbestemmelsen til eleven ikke er
salig sterkere i ungdomsskolen enn pa barneskolen (Nordahl 2000b). Det
kan derfor vagre dik at disse resultatene uttrykker at desto eldre elevene blir i
grunnskolen, desto mer autonom blir skolen og laarerne i form av at det blir
mindre og mindre innflytelse og deltakelse fra foreldrene, og at elevenes
innflytelse heller ikke gker | saalig grad.

Det er salig ungdomstrinnet som kommer darligere ut enn det foreld-
rene pa barnetrinnet uttrykker. Forskjellene kan ikke alene skyldes at foreld-
rene kjenner hverandre darlig, fordi da skulle 1. klasse kommet enda dar-
ligere ut. Selv om det er forstaelig at den direkte oppfalging av barnas skole-
gang blir noe mindre nar elevenes begynner pa ungdomstrinnet, er det ikke
dermed sagt at informasjonen, dialogen og medbestemmel sen hos foreldrene
i forhold som angér skolen skulle bli mindre. Ut fra dette kan det vaare en
saglig grunn til & ha fokus pa samarbeidet mellom hjem og skole pa ung-
domstrinnet. Elevene pa ungdomstrinnet er i en utviklingsfase der det kan
vage svaat viktig at foreldre og skole star sammen.
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5 Foreldreintervjuer

Nedenfor presenteres analysen av de intervjuene med foreldrene som har
vaat relativt omfattende og dpne intervjuer. Analysen er relatert til flere av
de teoretiske tilnsamingene som er presentert i kapittel 2. Dessuten henvises
det ogsd noe til kartleggingsundersgkelsen for a styrke validiteten pa
dataene.

5.1 To grupper av foreldre

Analysene av foreldreintervjuene viser at foreldrene kan plasseres i to om
lag like store hovedgrupper: De som har relativt positive erfaringer, og de
som har tydelige negative erfaringer fra samarbeidet med skolen. Foreldrene
som har positive erfaringer og ikke gir uttrykk for noen bestemte negative
erfaringer, har flereting til felles.

Det mest tydelige er at relasjonene mellom foreldre og lagrere ser ut til &
vaae gode. De har alle et positivt forhold til laareren og uttrykker at de
kjenner lagreren godt giennom samtaler eller fra lokalmiljget. Disse foreld-
rene faler at de kan snakke med laaeren om det meste. Pa sparsma om hun
faler seg fri til & ta opp hva som helst med lageren, svarer en mor: «Jeg
kjenner lareren frafar, og dafaler jeg at jeg ikke har noen hindringer der».
Det mellommenneskelige kan sees som en forutsetning for reell dialog og
medvirkning i dette direkte samarbeidet. Dette tyder pa at det direkte sam-
arbeidet mellom foreldre og lagrere ikke kan styres av formelle rammer dik
et representativt samarbeid ofte gjer. | det direkte metet mellom foreldre og
leerere ser det ut til & métte foreligge en grunnleggende respekt og tiltro til
hverandrei samarbeidet.

Et annet fellestrekk ved foreldre med positive samarbeidserfaringer er
at dei liten grad har barn med problemer i skolen av enten faglig eller sosia
art. Barna klarer seg rimelig bra skolefaglig, viser en hensiktsmessig atferd
og trivesi skolesituasjonen. Disse foreldrene har heller ikke mye & utsette pa
den opplaaingen deres barn far i skolen. Foreldre som kjenner larerne og er
forngyde med skolen, har kanskje heller ikke et umiddelbart behov for
direkte medvirkning. Det gar bra for barna, og de har et forhold til lagreren
som gjer at de kan taopp ting om det blir nedvendig.

Foreldrene med mer negative erfaringer fra samarbeidet mellom hjem
og skole har felles kjennetegn som gjer at de skiller seg klart fra foreldre
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med positive samarbeidserfaringer. Disse foreldrene uttrykker ofte at de
kjenner lagrerne darlig. De har ingen god og trygg relasion til legreren, og de
er derfor forsiktig med bade hva de sier og med i det hele tatt a ta kontakt.
Noen av dem uttrykker ogsa klart at de er misforngyd med lagreren. Disse
foreldrene har fa opplevelser av en reell dialog med lagrerne:

Vi har problemer med dialogen nér vi skal prate sammen. Det er ikke
lett & ga paforeldremgter for du far ikke noe ut av disse mgtene. Det blir
sarotete for meg. Og datenker jeg pa de stakkars elevene. Jeg ville falt
ut av hele undervisningen ganske fort. Det er nok mange arsaker til at
mange henger litt etter i flere fag.

Flere av disse foreldrene har dessuten barn med problemer knyttet til enten
faglig utvikling eller til barnets atferd pa skolen. Flere av dem har ogsa barn
som mistrives, og enkelte formidler at barna deres blir mobbet pa skolen. De
er bekymret for sine barns situasjon pa skolen og opplever samtidig at de i
liten grad kan snakke med lagrerne. Noen av disse foreldrene formidler at de
er i en fortvilet situagon. Foreldrene med dlike erfaringer har et klart behov
for dialog med lagrerne og reell medvirkning pa barnas skolesituasjon. Disse
foreldrene omtales imidlertid av enkelte lagere som brysomme. Et sterkt
engasement for eget barn vil derfor ikke nadvendigvis oppleves positivt av
lazrerne,

5.2 Muligheter ved dialog og enighet — kommunikativ
makt

Det er flest foreldre med positive erfaringer fra samarbeidet mellom hjem og
skole som har erfart at de og lagerne har kommet fram til enighet gjennom
diaog. Flere uttrykker at det gar mye bedre i skolen nar foreldrene har
kontakt med hverandre: «Jeg tror at man far mest ut av det hvis flere star
sammen. Man ma drefte og bli enige om ting med andre foreldre for a vaare
effektive». Dette dreier seg ofte om konkrete ting, som hva barn skal gjere
og ikke gjare, rayking, bruk av mobiltelefon, alkohol o.l. Foreldre og lagere
ser at muligheten for kommunikativ makt er der, og de tror at de vil ha store
muligheter til & pavirke barn til en positiv utvikling og laaing om det
realiseres. De tror samarbeidet kan vaae nyttig for barna om skolen og
foreldrene far det til.

«Det er viktig at man tar tak i visse ting», uttrykker en far i intervjuene
tilknyttet en situason med mye ufin sprakbruk mellom elevene. Her ble
foreldre og laarere enige om hva barna skulle si og ikke si. Dette ble skrevet
ned og brukt bade pa skolen og hjemme. «Vi ble enige om hva vi skulle
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gjere sammen. Vi tok jo litt innersvingen pa ungene da vi ble enige. Det
virker allerede nd En maned etter fungerer det allerede mye bedre».

Disse foreldrene har erfart at makt kan realiseres gjennom samarbeid
nar samarbeidet er basert pa dialog og anske om enighet. Analysene av inter-
vjuene viser at kommunikativ makt kan oppsta mellom foreldre og legere,
og denne makten kan bidra til at barna lager og utvikler seg i enskede
retninger. Men mange foreldre opplever ikke den dialogen som er nedvendig
for & komme fram til enighet. Dette kan ha sammenheng med at lagrerne
kanskje ikke inviterer til denne type dreftinger. Ut fra disse intervjuene ser
det dessuten ut til & vage en forutsetning at foreldre og legrere kjenner
hverandre og har en god relagjon.

Ogsa foreldre til barn med problemer i skolen ser de mulighetene som
ligger i realisering av kommunikativ makt, men de opplever det ikke. En
mor sier det pa falgende mate: «Vi har aldri opplevd at vi foreldre og lagrere
har stétt sammen».

5.2.1 Konferansetimer og annen kontakt mellom foreldre og
leerere

En stor andel av det direkte samarbeidet mellom foreldre og lagrere foregar i
konferansetimer og i foreldremater. Her utveksles det informasion og en del
foreldre opplever ogsa reell dialog og medvirkning gjennom disse matene.
Om konferansetimen uttrykker en far falgende: «En halv time var litt lite,
men vi fikk hgre det som var mest aktuelt for ungen. Det var greit.» Dette
Sitatet understreker at mye av innholdet | disse mgtene dreier seg om at
laarerne informerer foreldrene. Ut over dette er det lite annen direkte kontakt
mellom lazrere og foreldre.

De fleste foreldrene uttrykker ogsa at barna som oftest er med i konfe-
ransetimene. Dette reduserer helt klart muligheten for & haen dialog, og gjer
det ogsa vanskelig & ta opp f.eks. kritikkverdige forhold. Skal foreldre og
laerere std sammen i oppdragelse er det ganske sikkert behov for meteplasser
der barnaikke er til stede.

Mange foreldre blir imidlertid oppmuntret til & ringe lagerne dersom
det er noe. Dette er positive initiativ fra lagerne, men det ser likevel ut til &
vage fa foreldre som tar kontakt med lagrerne pa denne maten. Selv foreldre
med positive erfaringer og gode relagoner til lagerne uttrykker at de svaat
selden tar kontakt med lagrerene ved & ringe til dem. Dette understreker at
samarbeidet lett blir tilfeldig om strategien er at foreldrene skal ta kontakt
etter behov. Foreldre med negative erfaringer fra samarbeidet og med mis-
tillit til skolen vil selden eller aldri ringe en lager. Strategien om «a ta
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kontakt etter behov» er kanskje noe av det som bidrar sterkest til at sam-
arbeidet mellom hjem og skole bagrer preg av a vaae et tilfeldig og person-
avhengig samarbeid.

Noe kontakt foregar ogsa ved at lagreren ringer foreldrene nar det er
behov for det. Foreldrene uttrykker at denne kontakten fra laaeren ferst og
fremst skjer nar barnet har gjort noe galt. «Det skjer nar det har vaat noen
problemer med var mellomste,» uttrykker en mor. Pa spagrsmd om lagerne
har ringt om noe annet, svarer den samme moren: «Ja, den ene gangen da
han besvimte.» Det ser ut til at strategien om aringe etter behov lett bidrar til
at kontakten mellom hjem og skole vil dreie seg om negative forhold. Fa
foreldre kan fortelle at lagrere har tatt kontakt nar det har skjedd noe positivt.

5.2.2 Oppmuntring og stette — myndiggjoring

| kommunikasjon og samarbeid mellom to parter er det vesentlig & gi hver-
andre gjensidig stette og oppmuntring. Dette vil vaae viktig for relagonen
mellom foreldre og lagere og gir ogsa uttrykk for likeverd. | forholdet
mellom det offentlige og brukerne av offentlige tjenester betraktes dette som
myndiggjering (Einarsson og Sandbak, 1997).

| dette intervjumaterialet er det ingen foreldre som har fétt hare fra
larerne at de er gode foreldre eller gjar en stor innsats som mor eller far.
Selv ikke foreldre med positive erfaringer fra samarbeidet svarer bekreftende
paat de har hert at de gjer en god innsats i forhold til egne barn. Den statten
eller oppmuntring som foreldrene opplever er mer knyttet til at de far here at
ungene klarer seg bra, arbeider godt og har en fin utvikling. Dette er en
indirekte oppmuntring, men som faktisk er avhengig av at barna har utviklet
seg bra. Foreldre til barn med problemer i skolen vil lett veare i en situagion
som gjar at de heller ikke far denne formen for oppmuntring. Det er kanskje
disse foreldrene som i sterst grad vil ha behov for oppmuntring og stette. En
mor til en sann med bade lagingsmessige og atferdsmessige problemer pa
skolen, gai intervjuet gjennomgaende inntrykk for at hun sto pa for sin sgnn
og bidro sterkt med skolearbeid og oppfalging. Hun gjorde tydelig en flott
innsats som mor. Pa spersmal om noen lagrere hadde fortalt henne det, svarte
hun nei. Men samtidig sa hun; «men det ville vaat godt & hare.»

Foreldre med barn som har problemer i skolen har imidlertid relativt
ofte kontakt med skolen, men denne kontakten dreler seg vanligvis om pro-
blemer. «De har prevd atafram problemet og informert meg om de tingene
som ikke har vaat sa bra,» uttaler en mor. For henne og andre foreldre er
opplevelsen at det er det negative som formidles. Hun forteller videre at
dette oppleves av henne som en indirekte kritikk av henne som mor. |
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forhold til egne barn er ale foreldre sarbare, og det ser ut til & vaare lite som
skal til far foreldre tar noe som kritikk.

| intervjuene mener imidlertid alle lagerne selv at de stetter foreldrene
pa en positiv mate. Pa dette omradet er det store forskjeller mellom det
foreldrene og laaerne opplever. Det kan se ut til at lagrernes vilje til a stette
og oppmuntre foreldrene ikke er sa framtredende at foreldrene fanger det
opp. Pa mange mater ser det ut til at larerne mangler kompetanse i forhold
til adrive en myndiggjerende praksisi forhold til foreldre.

5.3 Skolens institusjonelle makt

| intervjuene har det vaat stilt mange sparsmal om makt og maktforholdene i
samarbeidet mellom hjem og skole. Alle foreldrene, uavhengig av erfaringer
fra samarbeidet med skolen, har klare oppfatninger av hvem som er i besit-
telse av makt. En mor med positive erfaringer, uttrykker det pa denne maten:
«Nei, makten ligger hos laareren, det er deres scene kan man si.» Nar foreld-
rene prover afainnflytelse pa det som er viktig for barna, erfarer mange at
«det er klart at det er dem som styrer klassen». Alle foreldrene formidler i
intervjuene at skolen og laaerne har stor makt, og at de bruker denne makten
til & bestemme pa en rekke omrader.

Flere foreldre opplever at det er mye som foregar pa skolen som de
lurer pa. De ansker dialog og medvirkning med skolen, men opplever at de
gelden far det. Deres erfaringer gjar dem noe varsomme: «Jeg trakker litt
forsiktig med den ene foten,» uttrykker en mor. Selv foreldrene som faler
seg frietil ataopp hvasom helst, uttrykker om lagrerne at «det faglige vet de
best uansett». Slik tilskrives laaerne og skolen mye institugonell makt av
foreldrene, og lagrerne far legitimert sin makt. Mange foreldre sier i inter-
vjuene at de husker litt fra egen skolegang, og dermed blir deres egne skole-
erfaringer viktige for den makt som tilskrives skolen og lagrerne.

| enkelte tilfeller har foreldre vaat svaat misforngyd med undervis-
ningsmetoder i bestemte fag. Nar disse foreldrene har forsgkt ata opp dette
med lagrerne opplever de a bli direkte avvist. De sier at det er umulige a ta
opp forhold som angar undervisningen. Her bestemmer lagreren og de gir
ingen medbestemmel se til foreldrene pa dette omradet.

Enkelte foreldre har opplevd at ting er blitt endret nar de har tatt det
opp. P& denne méten har de reelt sett hatt medvirkning pa noen omrader.
Men dette dreler seg farst og fremst om trivselsmessige forhold og den
sosidle situagonen i skolen. Samarbeidet ser ut til & dreie seg mye om ting i
skolen som ikke er av saalig betydning for barna sin situagon. «Jeg faler at
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det trekker litt pa kaffeplanet; & ordne og fikse avdutninger, men ikke om
noe viktig.» Pa denne maten uttrykker flere foreldre at de framstar som
skolens gode hjelpere, noe som ogsa kommer til uttrykk i kartleggingsunder-
sokelsene.

Det ser ut til at skolen og laaerne opprettholder og forsterker sin insti-
tugonelle makt, mens mange foreldre er i en situagon preget av avmakt.
Den institusjonelle makten som tillegges skolen kan ogsa bli brukt strategisk
av lagrere og skoleledere. Nar foreldrene ikke kommer i dialog med lagrerne
og ikke har medvirkning pa viktige forhold i skolen, kan vi s at laaerne og
skolen anvender institusionell makt for & beskytte seg selv og reprodusere
sin posigon.

5.3.1 Avmakt og tillitsbrudd

Foreldre med negative erfaringer fra samarbeidet med skolen har mer direkte
erfaringer fra maktbruk og maktforhold. Dette kommer fram hos et foreldre-
par som er sterkt bekymret for barnets utvikling og situagon i skolen, og
som har tatt opp dette med lageren: «Vi har blitt overkjart og det har veat
mye arroganse fra laarerne og skolen sin side. Vi har ingen tillit til skolen.»
Dette er foreldre som helt klart har opplevd maktbruk fra skolens sin side der
hensikten med denne maktbruken har vaat & beskytte skolens og laarernes
posigon. En mor oppsummerer sine erfaringer pa felgende mate: «Det er
larerne som har mest makt nafor tiden.»

Disse foreldrene har preavd a bli hart og fa innflytelse, men erfaringene
er at lagrerne og skolen har inntatt en forsvarsposison i stedet for &legge opp
til dialog. De har opplevd at laarerne reagerer negativt nar de forsgker a ta
opp noe. Det de har formidlet og gitt beskjed om, er ikke blir fulgt opp.
Denne gruppen av foreldre ma sies a vaare i en avmaktssituasion der de er
helt underlagt det laarerne og skolen métte mene og gjare.

Noen foreldre formidler at laaere praver & modifisere eller ikke ta pa
alvor de problemene som blir tatt opp. Nar foreldrene er misforngyde, far de
ofte hare at det er bedre nd eller ikke sa alvorlig: «Det er ikke sa brakete som
dere vil ha det til, og utviklingen i klassen gar sin gang». | sike situasjoner
blir det lett konflikter om hvem som har de rette virkelighetsoppfatningene
og der lageren kan bruke sin makt til & bestemme at det er jeg som kjenner
dette best. En mor uttrykker:

Det er ingen begrensninger i hva vi kan ta opp. Men det blir ikke gjort
noe med det. Det ser ikke ut til at lagreren opplever det som like
problematisk som oss. De problemer som vart barn har blir ikke sett pa
som problematiske av |agreren.
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Noen foreldre har forsgkt & ga videre til rektor med sine gnsker og bekym-
ringer, men ingen gir uttrykk for positive erfaringer med a forholde seg til
skoleledelsen. Tvert i mot er erfaringene at rektor uten forbehold stetter
laarerne. En mor som opplever at hennes barn ikke utvikler seg positivt og at
klassesituagonen ikke er tilfredsstillende, har felgende opplevelse fra et
mete med skolens ledelse: «Rektor har bare svart at hun er pedagogisk
dyktig, det er ingen vilje til & rydde opp.» Det ser ut til at skolens ledelse
nesten uten forbehold gar inn & beskytter laarerne, noe som gjar det sveat
vanskelig a lase de konflikter og motsetninger som ligger i samarbeidet
mellom hjem og skole.

Disse foreldrene som opplever at de ikke blir hert, har barn med pro-
blemer av ulik art i skolen og et sterkt engagement for sitt barn. Nettopp i
dike situagoner skulle en tro det var viktig for lagrere og lytte til og ta hen-
syn til foreldre. Det ser ut til &vagre dik at ndr barna har problemer i skolen
far foreldrene ogsa problemer med lagrerne og skolen.

5.3.2 Frykten for sanksjonsmidler

Mange foreldre utrykker i intervjuene frykt for anvendelse av sankgons-
midler i skolen. Det er relativt sett flere foreldre som gir uttrykk for en dik
frykt i intervjuene enn i kartleggingsundersgkelsen. De er engstelig for at
deres handlinger som foreldre skal ga ut over barnet. Noen foreldre nevner
denne frykten ganske spontant og svarer at de er redd for dette. «Ja, det er
jeg. Det husker jeg litt da jeg gikk pa skolen selv.» En annen mor som er
misforngyd med laaeren, utrykker at det er lite som skal til far de bekymrer
seg for bruk av sankgonsmidler:

Etter at jeg var ordstyrer pa det matet har jeg tenkt mye pa det. Fordi jeg
ser at lagrerinnen det gjelder ser pAmeg ndr jeg kommer pa meter, og det
kan fort ga ut over barnet. Det er jeg helt overbevist om. | lover stér det
at vi har rettigheter. Men hvis du star der med pekefingre sa kan det ga
ut over ungene, ikke bare mine egne, men de andre ogsa.

Ut fraintervjuene av foreldre er det liten tvil om at disse erfarer at skolen og
lagrerne har mye makt som de ogsa anvender. Foreldrene tilskriver selv
skolen mye makt, og de har ogsa oppfatninger om at laarere kan anvende
sanksionsmidler. Frykten for sanksonsmidler er sa sterk blant foreldrene at
mange er strategiske i sine handlinger for & unnga bruk av dette. De er
varsomme og forsiktige med a si fratil lawerne. Dette kan fare til at mange
viktige ting vedrarende barnas utvikling og laaing ikke blir tatt opp.
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Denne frykten for sankgonsmidler bidrar ogsatil at foreldre kommer i
en avmaktssituagon. De opplever ingen innflytelse, og de er samtidig
engstelige for sankgoner mot egne barn. Oppfatningene og erfaringene som
disse foreldrene formidler, danner et darlig utgangspunkt for samarbeid.
Muligheten for dialog og kommunikasjon basert patillit og sannferdighet, er
ikketil stede her.

5.4 Foreldrenes engasjement og ansvar

Foreldrene uttrykker entydig at de bade har og opplever et stort ansvar knyttet
til barna sin skolegang. Alle foreldre gnsker & hjelpe barnet dik at det utvikler
seg og har det best mulig i skolen. De opplever at det er et stort ansvar & ha
barn pa skolen, og de mener salv a de gjar en betydelig innsats. Foreldrene
framstar som engagerte og sterkt delaktige i sine barns skolegang.

| tillegg til dette ansvaret, formidler foreldrene ogsa at de ofte tenker pa
hvordan barnet har det pa skolen. Mange er bekymret for barnas situasjon,
og redd for at de ikke har det bra. «I perioder tenker jeg mye pa hvordan hun
har det,» uttrykker en mor. Pa mange méater er foreldrene foreldre ogsa nar
barna er paskolen.

Noen foreldretil barn med problemer i skolen, sier at de alltid tenker pa
hvordan de har det der. Dette er dypt bekymrede foreldre som er sterkt enga
gert i egne barn, og bekymringene preger tidvis hverdagen deres sterkt:

| fjor var det ganske dlitsomt, da tenkte vi veldig mye faktisk. Det var
vanskelig & ha ham pa skolen i noen perioder. Vi det for a fa han pa
skolen i en lang periode, og det var vanskelig a fa han til & si hva det
gjadt.

| mange situasioner har bekymrede og engagerte foreldrene valgt a ikke s
frafordi de har erfaringer med ikke a bli hert. Et foreldrepar forteller at de
har et barn som er blitt mye plaget pa skolen. Han er blitt sparket og slatt av
medelever, og foreldrene har tatt dette opp med laarerne: «Vi har opplevd at
laarerne ikke har hert pa oss. Det er ingen begrensinger i hva vi kan ta opp,
men det blir ikke gjort noe med det. Lagerne ser ikke pa det som noe pro-
blem.» Disse forel drenes engasiement i og bekymringer for egne barn blir pa
mange mater avvist fra skolen sin side. Enkelte foreldre som forsgker a
forvalte sitt oppdrageransvar nar barna er i en vanskelig situasjon, erfarer at
deikke blir hert av lagrerne. Et sterkt engasiement i bekymring for egne barn
ser heller ut til & veare problematisk for laarere. Det er disse foreldrene som
lagrerei intervjuene omtaler som litt vanskelige og at de forlanger for mye av
skolen og lagerne.
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| laareplanverket understrekes det at foreldrene har hovedansvaret for
oppdragelsen. Dette oppdrageransvaret forvater blant annet foreldre gjen-
nom a vise et sterkt engagement for barna sin skolegang. Men nar noen
foreldre opplever aikke bli hart eller ikke a bli tatt hensyn til, kan det stilles
sparsmal om disse foreldrene kan fa ivaretatt oppdrageransvaret sitt. De er i
en situagon der lagrerne pa mange mater har tatt over oppdragelsen, og der
de ikke en gang kommer i dialog med laarerne om det som foregar. Dette ma
betraktes som relativt alvorlige brudd med grunnleggende foreldrerettigheter
| samfunnet.

5.4.1 Samarbeid mellom hjem og skole har en verdi i seg selv

| falge foreldrene har samarbeid mellom hjem og skole en verdi i seg selv.
Samarbeidet er viktig for barn og unge sin laaring og utvikling, men samtidig
er det ogsa viktig for foreldrene. Ved gjensidig informasjon, dialog og
medvirkning kan foreldrene bli tryggere pa at barna har det bra, og de har en
sikkerhet for at de kan ta opp ting som eventuelt er problematiske. Foreld-
rene har det ikke lett nar bekymringene for barnas situasion i skolen er stor,
og mulighetene for a bli hart er liten. Bekymringene ser i saalig grad ut til &
vage knyttet til de sosiae og relagonelle forholdene i skolen: «Det jeg er
mest opptatt av, er at datteren min ikke skal fale seg utenfor, og at lageren
har forstéel se for henne,» uttrykker en mor.

De foreldrene som har en god relagon til laaerne — vet at barna klarer
seg bra, kan ta kontakt hvis noe skjer og har erfart at lagreren tar dem pa
alvor — ma betraktes som relativt heldige. De vil ha relativt fa bekymringer
omkring skolegangen til barna og dette har i seg selv en stor verdi. Slik er et
viktig resultat av samarbeidet mellom hjem og skole at foreldre er trygg pa at
barna har det bra og blir godt ivaretatt pa skolen.

5.4.2 Forholdet til andre foreldre

Mange foreldre formidler klare oppfatninger av andre foreldre og de rela
gonene de har til de gvrige foreldrene i klassen. Foreldrene som har barn
som klarer seg bra synes gjennomgaende at de har et greit forhold til andre
foreldre, mens foreldre til barn med problemer i skolen lett ser ut til &
komme i en vanskelig situagon i forhold til andre foreldre. De opplever at
de ofte ma ta kontakt med andre foreldre for a unnskylde sine egne barn,
eller de ma forsake a ordne opp i konfliktfylte hendelser. Slik opplever de
seg underlegne andre foreldre, og i intervjuene uttrykker de ogsa at det er

— Makt og avmakt i samarbeidet mellom hjem og skole — 93



foreldrene til barn uten problemer som blir hert og far gijennomsag hos
lazrerne,

Dette understreker at foreldrenes erfaringer med a samarbeide med
skolen ikke bare er avhengig av skolen og lagerne. Det er ogsa viktig at
foreldrene kan snakke sammen og utvikler gode relagoner med hverandre.
Kartleggingsundersgkelsen viser at det er sterke sammenhenger mellom
foreldrenes kjennskap til hverandre og opplevel sen av samarbeid med skolen
(se vedlegg). Sammenhengene mellom miljeet eller kjennskapen mellom
foreldre (foreldreklassemiljget) informagon fra skolen er .45, sammen-
hengen med innflytelse og diskugon .40 og med kjennskap til skolen .37.
Dette uttrykker at i klasser der foreldrene kjenner hverandre godt og snakker
mye sammen, der er foreldrene ogsa mer forngyd med samarbeidet med
skolen. Foreldreklassemiljget forstdtt som den kjennskap foreldre har il
hverandre og i hvilken grad de snakker sammen, framstar derfor som en
sentral faktor for opplevelse av samarbeidet mellom hjem og skole.
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6 Larerintervjuer

Analysen av lagrerintervjuene som presenteres her, bygger pa omfattende og
relativt dpneintervjuer foretatt av laarerne pa de skolene de arbeider. | tillegg
henvises det til telefonintervjuer av laaere og skoleledere innenfor noen av
omradene som behandles. Grunnlaget for analysen av disse lagerintervjuene
er i hovedsak de teoretiske tilnegmingene som er presentert i kapittel 2.
Intervjuene er giennomfert ut fra de samme temaene og vil nedfor bli pre-
sentert innenfor noen hovedomrader.

6.1 Generelle erfaringer fra samarbeid med foreldre

Lagerne gir i intervjuene gjennomgaende et positivt inntrykk av a sam-
arbeide med foreldre. De ser pa dette samarbeidet som viktig, og de har ale
positive erfaringer fra & samarbeide med foreldre. Den positive inngtilling til
samarbeid med foreldre kommer fram i ale intervjuene, og selv om de far
direkte spersma om negative erfaringer fra samarbeid med foreldre er det fa
av lagerne som sier de har dike erfaringer. En kvinnelig laaer uttrykker det
pa falgende méte om samarbeidet med foreldrene:

Ja, det mest positive jeg vet om er samarbeid med foreldre. Kanskje det
morsomste jeg vet om ogsa. Klart det er moro a jobbe med ungene. Jo
eldre jeg blir desto mer interessant er det a jobbe med foreldrene.
(Kvinne 45 &r.)

Lagerne formidler opplevelser av at samarbeidet fungerer godt og mener
ogsa foreldrene er innstilt pa et godt samarbeid. En laarer med 20 ars erfaring
uttrykker at «jeg har veat sa heldig & ha en god dialog med foreldrene mine,
og jeg har udelt gode minner fra foreldrene mine». Pa spersmad om hun har
noen negative erfaringer fra samarbeidet svarer hun:

Nei, det er det jeg lurer pd om jeg har, det virker kjeppheyt s at man

ikke har negative erfaringer, men for min del har jeg veat sa heldig at

jeg ikke har kommet oppi noe som helst. Sa antageligvis har jeg veat
heldig etter alle de &renei skolen. (Kvinne 47 &r.)

| den grad det kommer fram negative erfaringer fra samarbeidet er dette
knyttet til at ikke alle foreldre stiller like mye opp. Men samtidig uttrykker
noen lagere forstaelse for enkelte foreldres livssituasion som kanskje gjer at
de ikke kan dtille opp like mye. Dessuten nevner to lagere at de har noe
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darlige erfaringer med a samarbeide med fremmedspraklige, men dette
knytter de mest til sprakproblemer.

Intervjuene gir et klart og gjennomgaende inntrykk av at learerne har
nesten udelt positive erfaringer fra & samarbeide med foreldrene. Lagrerne
formidler dermed ganske andre erfaringer enn det foreldrene gjer. Mange
foreldre har negative erfaringer fra a samarbeide med de samme laerne som
her er intervjuet. Et viktig sparsmal vil vaae hva henholdsvis lagere og
foreldre legger i @ samarbeide. Det kan se ut til at laaerne mener at sam-
arbeid i starst grad innebager at foreldrene skal stille opp og gjere de opp-
gaver de far tildelt, mens mange foreldre nok har andre forventninger til &
samarbeide med skolen. En mannlig laarer som riktignok ikke er represen-
tativ for intervjuene formidler oppfatninger som klart gar i denne retningen:

Det generelle er a jeg har et godt samarbeid med foreldre. Nar jeg
avgrenser og sier at alt pa skolen er mitt ansvar og hjemmet er deres
ansvar, da gar det greit synes jeg. Man masi ifra og veare litt streng mot
foreldre, s at du far ikke lov til ainvolvere deg pa dette punktet, men pa
andre omrader kan du komme med innspill. (Mann 30 &r.)

Nar lagerne referer til gode erfaringer fra samarbeidet med foreldre er nok
dette sterkt relatert til at foreldrene meter opp og deltar i ulike sammen-
henger, lar seg bli informert og falger opp barna pa en hensiktsmessig méte.

6.2 Skolens institusjonelle makt

Pa spersmal om makt svarer gjennomgaende alle laaere at de opplever a ha
stor makt, og at denne makten er knyttet til den rolle og oppgaver laaerne
har i skolen. Lagerne ser at de har stor institugonell makt. «Ja, jeg blir litt
redd nar jeg tenker pa hvor mye makt jeg har,» sier en kvinnelig lager.

6.2.1 Anvendelse av makt

Lagerne ser at de har mye makt, men uttrykker samtidig at de er svaat for-
siktige med & bruke makt. De gir i hovedsak inntrykk av at de er svaat
bevisste pa den institusjonelle makten som de innehar. «Ja du har vel egent-
lig mye makt,» sier en kvinnelig lagrer, «men det er méten du bruker den pa
som er viktig.» Denne lagreren ser ogsa at mange foreldre er redd for lagreren
og prever derfor avaae svaat forsiktig med a bruke makt.

Noen lagere uttrykker at den makt de har er positiv makt. Med det
mener de at de opplever makt ved at de blir hart som lagrere og tatt pa alvor
av foreldrene. Nar foreldrene har tillit til deg som lagrer har du mye makt.
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Disse lazerne opplever at foreldrene stoler pa dem, og de fatter dermed en
rekke beslutninger uten & ngdvendigvis ta dette opp med foreldrene.

Andre lagere vil ikke bruke ordet makt om det de gjer. «Jeg vil heller
bruke ordet innflytelse,» sier en lager. De ser at de har stor innflytelse, men
betrakter dette utelukkende som noe positivt. Likevel er det flere laaere som
klart uttrykker at de bruker makt. Pa spgrsma om det er du som lagrer som i
siste instans bestemmer, gis det felgende svar:

Er det noe jeg vil giennomfere, sA ma jeg jo s at det er jeg som har

makten og dette ma jeg gjennomfare, beklager. At sann vil jeg bare ha
det her i klassen. (Mann 30 &r.)

6.2.2 Beskytte egen posisjon og hegemoni

| kapittel 2 i denne rapporten er det pdpekt at lagere kan handle pa en dik
mate i forhold til foreldre at de bidrar til & beskytte egen posison eller
hegemoni. Det vil s at lagere kan handle primaat ut fra egeninteresser og
dermed reprodusere sin egen maktsituagon. En lagrer formidler klart at han
anvender strategier som skal bidratil at han fortsatt kan bestemme.

Det har jo vaat prevd forskjellige ting i denne klassen. Jeg tok en annen
vri og sa at her bestemmer jeg, og sa at de skulle ringe meg hvis det var
noe og ikke ringe til hverandre. Ring til meg, det er jeg som er fag-
person. (Mann 37 ar.)

Dette kan betraktes som en splitt og hersk strategi som bidrar til at foreld-
rene ikke har store muligheter for & sta sammen. Dermed blir lagrerens rolle
og posision styrket og de enkelte foreldrenes posison direkte svekket. Nar
foreldre star sammen vil de vaae mer jevnbyrdige med laaerne og ha starre
muligheter for innflytelse. Nordahl (2000a) viser nettopp at foreldre som
kjenner hverandre godt og snakker mye med hverandre om skole, er langt
mer forngyd med samarbeidet enn foreldre som ikke har noe saalig kontakt
med andre foreldre. Denne laareren ser ut til & oppleve foreldrefell esskapet
som en trussel mot egen posigon. Han praver derfor a forhindre det selv om
det finnes kunnskap som tilsier at samarbeidet blir bedre nér foreldre star
sammen.

6.2.3 Makt i forhold til det faglige i skolen

Alle lagrerne har i intervjuene blitt spurt og snakket mye om forholdet til det
de omtaler som det faglige i skolen. Dette er knyttet til deres undervisning i
form av arbeidsmater og innhold, og det er ogsa i noen grad knyttet til
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laringsmiljeet og oppdragelsesmessige forhold tilknyttet f.eks. korrekgon
av atferd hos elever. Her betrakter i hovedsak alle lagere seg selv som fag-
personer og spesiaister, og de mener det er begrenset hva foreldrene kan og
ber bidra med. «Jeg tror det ma vaare forskjeller pa foreldre og fagpersoner,»
papeker en lager.

Det er vi som er fagpersoner. Det er jo mye som er over 0ss som gar
mye pa hvordan innholdet i fagene skal vagre. Og det er jo vi som har
oversikt over alle elevene, og vi skal ta hensyn til alle sammen. Det er jo
ikke bare min Per pa en méate. Sa vi kan jo ikke ha den situasjonen at
foreldre kommer inn & forlanger at sdnn og sann skal det vage. Det gar
joikkean. (Mann 37 &.)

Her kommer det tydelig fram at laaerne ikke ser det som riktig at foreldrene
skal ha noen medvirkning pa forhold som angar opplaaingen. Det ser ut til &
vagetilstrekkelig at foreldrene blir informert om faglige forholdene i skolen.

Hvis foreldrene skulle bestemme noe sa métte det ga pa for eksempel
omsorgshiten. N& det gjelder det faglige sa har vi laaeplanen og
forholde osstil. Den ma vaae overordnet. (Kvinne 53 &).

Pa sparsma om hun lar seg pavirke av foreldrene pa det pedagogiske om-
radet, svarer lagreren at hun aldri har fatt noe kritikk som tilsier at hun burde
forandre noe. Sparsmdlet er vel om denne lagreren i det hele tatt dpner for at
foreldre kan mene noe om det pedagogiske, og om det har noe hensikt for
foreldrene & ta opp dlike forhold. En annen laaer svarer at foreldrene av og
til ensker & pavirke undervisningen, «men jeg lar meg ikke vippe av
pinnen».

En laxer med fire ars erfaring er ganske klar pa at foreldre ikke skal ha
medvirkning. Denne lageren gir ogsa klart uttrykk for at & unnga a gi
foreldre medbestemmel se er en mate & beskytte egen posision pa

Men jeg bestemmer til slutt. Det er mitt yrke og min posison, sa jeg
bestemmer til Slutt. For & overleve ber du ha siste ordet. Hvis du gir etter
for foreldrene s jobber du deg i hjel. Du ma sette ned foten a si at det
gjer jeg ikke, det har jeg ikke mulighet for. Nér jeg |aser dara pa skolen
er det ikke mer skole pa meg.

Nar du har veat lager en stund sa vet du hva som har vaat gangbart og
hva som fungerer. Sa jeg vet a hvis noen ber meg om a gjere et eler
annet, sdkanjeg s at det gar ikke i denne klassen her. ... Man er ngdt til
a ha stramme linjer for bade elever og foreldre. Sa de vet hvem som
bestemmer og leder det. (Mann 30 &r.)
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Det virker gjennomgaende som at lagrerne betrakter seg som fagperson, og at
dette innebaarer at de skal fatte besutninger pa det de betrakter som de fag-
lige omradene i skolen. Det er svaat vanskelig & finne noe i lovverk og
laareplaner som tilsier at foreldrene ikke skal ha noen medvirkning pa disse
faglige omradene. De oppfatninger som lagerne har pa dette omradet ma i
starre grad ligge forankret i skolens tradigoner.

Med skolens tradision menes her laarernes oppfattelse og forstaelse av
samarbeidet mellom hjem og skole og hvordan dette samarbeidet skal ut-
aves. Det ser ut til & eksistere et sett av implisitte oppfatninger blant laarerne
som tas for gitt omkring hvordan dette samarbeidet skal vaare. En oppfatning
er at foreldrene ikke skal ha medvirkning pa forhold som har med det faglige
a gjere. Og det faglige har med flere omrader a gjere enn undervisningens
innhold og arbeidsméter. Denne delen av skolens tradigon er nok med a
bidra til de erfaringer foreldrene gjer seg i samarbeidet med skolen og
larerne. Det er helt i samsvar med at foreldrene i kartleggingsundersgkel sen
uttrykker at de selden eler adri har innflytelse pa forhold som har med
opplagingen & gjare. Og nar lagrere sier de har positive erfaringer fra & sam-
arbeide med foreldre sa dreier det seg ikke om de faglige omradene fordi her
skal det ut fra skolens tradigon ikke vaare noe samarbeid.

Lagrerne er her tydelige pa at de har og bruker ingtitusionell makt pa sitt
fagomrade. Det er de som bestemmer, og foreldrene far i liten grad mulig-
heter til adippetil. | dette ligger det ogsa noe uutalt. Foreldrene skal impli-
sitt forsta hva som er laarernes domener, og i foreldreintervjuene ser det ogsa
ut til at de fleste foreldrene har forstatt det. Det eksisterer heller ikke noe
saglig kommunikason omkring det faglige i skolen. Lazerne bruker sin
maktposison til ainformere foreldrene om det de mener er hensiktsmessig a
informere dem om.

6.3 Sosiale konstruksjoner av foreldre

Alle lagerne svarer at de har bestemte oppfatninger av og kjennskap til alle
foreldre. Grunnlaget for denne kjennskapen og disse oppfatningene er noe
forskjellig fralaaer til laarer. Men de prosessene som her foregar hos lagrerne
bearer preg av a vaae sosiale konstrukgoner (jf. kapittel 2). Pa et relativt
spinkelt grunnlag konstruerer og til dels kategoriserer lagerne ulike foreldre.

Jeg skulle gnske at noen foreldre engag erte seg mer i ungene sine. Noen
er veldig positive, og gir tilbakemeldinger hele tiden og felger opp
ungene pa ale omrader bade med klae, lekser oppfarsel og slike ting, og
SA e det noen foreldre som «gir faen» ... SA det er stor variagon
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mellom foreldre. Man har de ressurssterke og de ressurssvake, og det er
veldig tydedlig. (Mann 30 &r.)

Gode foreldre bryr seg og viser interesse for det ungene driver med,
viser omsorg og kjealighet til ungene sine, ikke minst bryr seg. Det
verste er de som ikke bryr seg, bare overser ungene og er likeglade i
forhold til dem. (Mann 57 &r.)

Denne katoriseringen av foreldre i for eksempel grupper som ressurssterke
og ressurssvake foreldre, er det flere enn disse to laaerne som nevner. Det er
grunn til & stille sparsmal med hvordan disse lagrerne sa sikkert vet at mange
foreldre «gir faen», overser og er likegyldige i forhold til sine egne barn.
Dette tolkes her i den retning at dette i langt sterre grad er sosiae konstruk-
sioner av foreldre basert pa en begrenset tilgang painformasjon.

Om foreldre opptrer pa denne maten som disse sier har lagrerne faktisk
plikt til & gi bekymringsmelding til barnevernet, noe lagrerne i svaat liten
grad uttrykker at de har gjort. En slik oppdeling og forstaelse for foreldre vil
ogsa ganske sikkert ha innflytelse pa hvordan du som laaer mgter de ulike
foreldrene og hvilke forutsetninger du tror de har for & samarbeide. Denne
kategoriseringen og disse oppfatningene av foreldre bryter ogsa grunn-
leggende med prinsipper i myndiggjaringsperspektivet. Ut fra dette perspek-
tivet er ale foreldre betydningsfulle for egne barn.

6.3.1 Konstruksjoner med utgangspunkt i barna

Det ser ut til at noen lagrere foretar disse konstrukgonene av foreldre veldig
raskt og at utgangspunktet for konstruksjonene er barna. Pa sparsma om du
raskt danner deg oppfatninger av hvordan foreldrene er, svarer en mannlig
laarer:

Ja, det er bare & se pa ungene det. Du kan nesten se det med en gang. Jeg
tar ofte helhetsinntrykket farst. Jeg ser pa ungen farst og mater foreld-
rene etterpd. Har man en konferansetime med foreldrene til stede og
ungen, salaaer man veldig mye om hvordan de har det hjemme. Det ser
man veldig fort. (Mann 37 ar.)

Nar oppfatninger av foreldre dannes pa et dikt grunnlag, er det store mulig-
heter for at disse konstrukgonene er lite helhetlige og kanskje gir et feil
bilde av foreldrene. Det er en stor usikkerhet i disse sosiale konstruksonene
av foreldre som lett kan gi generelle feilaktige oppfatninger av foreldre.

En kvinnelig laarer pa 36 ar uttrykker fglgende pa sparsmal om barnas
oppfersel pavirker synet pa foreldrene: «Ja, det vil det jo. Maten barna er pa
gienspeiler hvordan foreldrene er.» En annen lager er seg bevisst at det er
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lett a trekke feil sutninger, men uttrykker at likevel foregar det mentale
Prosessey.

Jeg praver a ikke kategorisere og putte dem i baser. Man ma bygge pa
ting som er bra. Jeg har jo ikke sA mye tid, men jeg er veldig redd for &
S at det foreldreparet er sann derfor blir ungen sann, hapl as.

Men det barnet sier at de gjor sammen med foreldre, og hvordan det er
utrustet — betyr det noe.

Ja, om de adri har med bakene de skal, det |ukter rayk av dem, da har
jeg nok noe inne i hodet mitt. Og nar de sier ting som at ' Mamma gadd
ikke komme' da tenker jeg hva er det her for noe. Da tenker jeg litt
hvordan jeg skal mate den mora dik at jeg ikke utleverer ungen hennes
nar jeg stiller sparsmdl. (Kvinne 60 ar.)

6.3.2 Verdigrunnlag og foreldrenes kapital

| sitatet ovenfor ser vi at lagerens eget verdigrunnlag kan ha konsekvenser
for lagrerens konstrukgoner eller oppfatninger av foreldre. Noen lagere tar
mer eller mindre avstand fra foreldre som representerer andre verdier enn de
selv, men prover likevel avise forstaelse.

Det er stor forskjell mellom foreldre. Det har jo med livssituagon og
hva man har av utdanningsbakgrunn, ikke sant. Noen unger far dt, altsa
ikke materielle goder, men litteratur, musikk og at sant, mens andre
unger de har vaat en tur i Syden. Og er veldig fattige pa kulturen rundt
og sant. (Kvinne 47 &r.)

... a de ser velkledde ut, at de forteller at de har gjort ting sammen med
foreldrene eller at de satt hjemme og sa pa video denne lardagen ogsa
Som de gjorde forrige | ardagskvelden alene. (Kvinne 45 ar.)

Referansegrunnlaget ser her ut til & vaare hvalaareren mener er gode foreldre
eller hvordan foreldre bar vagre i forhold til egne barn. Indirekte blir her for-
staelsen av foreldrenes samlede kapital viktig for oppfatningene, og laarerens
egen kulturelle kapital blir til dels vurderingsgrunnlaget. Tilgang til
bestemte kulturelle uttrykksformer innen litteratur og musikk blir viktig,
mens a dra til Syden, se pa video og ikke gjare noe sammen med barna lett
blir devaluerende i form av noe lagrerne tar avstand fra (jf. kap. 2).
Utdanningsbakgrunnen til foreldre blir viktig for laarere i vurdering av
kulturell kapital, men som vi har sett ovenfor er ogsa annen kulturell kapital
svaat viktig. En lager sier: « Farst danner jeg meg oppfatninger i metet med
elevene. For a vage helt aalig, hvor kommer disse fra og hva gjer deres
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foreldre.» Hva dags hjem eleven kommer fra og den kapitalen foreldrene har
giennom yrke blir her viktig for hvilke oppfatninger laareren har av foreldre.

Som nevnt er vi i en liten bygd ... Nar man far en ny klasse gjennomgar
man hver eneste elev og setter det i sammenheng med tidligere sasken
og hva som har skjedd og hvorfor ting er som de er. Skummelt, men
sann er det. Jeg har sikkert mye derfra og det er jeg pa en mate litt lei
for, fordi det er en del forutinntatte holdninger. (Kvinne 29 &r.)

Det ser ut til at lagrerens oppfattelse av foreldrenes samlede kapital ogsa blir
et utgangspunkt for kategorisering av foreldre som for eksempel ressurs-
sterke og ressurssvake foreldre. Denne kategoriseringen av foreldre kan ogsa
innebager at laarerne utvikler ulike forventninger til elevene. Barn av foreld-
rene med en samlet hgy kapital vil det kanskje bli stilt starre forventninger
til enn barn av foreldre med lav sosia og kulturell kapital. Lagernes
forventninger til elevene vil videre kunne ha betydning for hvordan barna
utvikler seg og hva de lazer. Dette innebaarer en konstruktivistisk forstaelse
med utgangspunkt i Thomas-teoremet. Hvis en situagon blir definert som
sann, blir den sann i sine konsekvenser (Solvang 1999). Dette er illustrert av
Rosenthal og Jacobsen som i en studie ga laaerne beskjed om at noen elever
var langt bedre utrustet intelligent enn gjennomsnittet av elevene. Etter en
periode vist en test at disse tilfeldig utvalgte hadde utviklet seg intelligens-
messig langt mer enn sine medelever.

Ut fra dette kan vi g at laaerne gjennom sine konstruksoner av for-
eldre kan fa forventninger til elevene som gjer at noen far gode vilkar for
laaring og utvikling, mens andre elever ikke blir like godt motivert og stimu-
lert av lagrerne. Slike sammenhenger kan innebaae at det er en redlitet i
foreldrenes frykt for sankgonsmidler. Bestemte handlinger fra foreldrene
kan gjennom sosiale konstrukgoner bidra til at laxernes forventninger til
elevene reduseres.

6.4 Kommunikativ makt — dialog og foreldremedvirkning

Selv om lagrerne bade blir tilskrevet mye institusionell makt og bruker den
makten relativt aktivt og strategisk i samarbeid med foreldre, er det i lagrer-
intervjuene ogsa eksempler pa laarere som gar i dialog med foreldre og gir
dem medvirkning. Lagerne bekrefter slik noen av foreldrenes erfaringer fra
samarbeidet. | samarbeidet mellom foreldre og laarere oppstar det ogsa kom-
munikativ makt. En lagrer uttrykker at det er en styrke nar det er enighet
mellom foreldre og henne.
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Erfaringene er a nar det g& bra, sa har du en red foreldregruppe. Du
faer du har en gruppei ryggen som er sterk, og hvis det gar greit A er det
veldig, veldig bra. Gar det gdlt s er det ikke fullt sdbra. (Kvinne 60 &.)

Enkelte legrere gir i intervjuene ogsa uttrykk for at de legger stor vekt pa a
etablere en dialog med foreldrene. En kvinnelig laarer pa 42 & som ogsa selv
er mor i skolen, mener at hun gjennom det kan identifisere seg med foreld-
rene, og dermed selv har opplevd hvor viktig dette er:

Jeg identifiserer meg fryktelig mer med dem enn hvis jeg ikke hadde
vaat mor. Innbiller meg det. Sant sett faler jeg at det er viktig at vi
snakker samme sprak. At jeg ikke sitter her som en dlik bedreviter. At vi
er pA samme niva, og at vi forstar deres problemstilling og sa er det
viktig for meg at de forstar min problemstilling ... Man ma veae imgte-
kommende, det er en forutsetning. Uansett om du kan oppfylle kravene
eller ikke, samadu i hvert fal starte med & vaere imgtekommende. Det
tror jeg er veldig viktig.

Flere lagere formidler dessuten at dialogen er viktig fordi foreldrene sitter
med ulike oppfatninger om for eksempel oppdragelse. Da mener de at det er
nadvendig med dreftinger om disse forholdene.

Noen lagere mener de lar foreldrene fa muligheter til medvirkning
innenfor noen omrader. Men det gjelder nok for de fleste lagrernei liten grad
det pedagogisk faglige omradet, og forslagene fra foreldrene ma veare rime-
lige og mulig ata hensyn til:

Det er viktig at man blir tatt pa alvor hvis man kommer med forsag og

ideer, s vi ma ta hensyn til det. Hvis det er helt pa kanten sa ma vi ta

det opp, men foreldregruppa er ganske fornuftig. Flertallet er fornuftige.

Det vil alltid vaare noen som kommer med fordag som er litt pa kanten,

men i et samlet forum vil de merke seg ut. Da tar vi ikke hensyn til det.
(Kvinne 45 &r).

| overkant av halvparten av lagrerne uttrykker at de legger vekt pa a hadiaog
med foreldrene, og de mener ogsa at de innenfor noen grenser tar hensyn til
foreldrene sine ansker. Disse grensene ser ut til & bestemmes av den enkelte
lagrer, og hva denne laareren ssarlig mener er hennes ansvar som fagperson.
Det ser ikke ut til at det ved skolene er felles forstéelse av hva foreldrene
skal ha medvirkning pa.

6.5 Myndiggjering og andre kontaktformer

| kapittel 2 er det vektlagt at myndiggjering av foreldre er et vesentlig per-
spektiv i samarbeidet mellom hjem og skole. Det bar formidles en grunn-
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leggende tro pa foreldres potensiale for vekst og utvikling, og foreldre ber
oppleve oppmuntring og stette for sin innsats. De bestrebel ser foreldre viser
for & utvikle seg som foreldre ma stettes, oppmuntres og gis ny styrke.
Omkring halvparten av lagrerne i disse intervjuene gir uttrykk for at de
Stetter og oppmuntrer foreldrene pa en dik méte:

Jeg tenker i hvert fall pa at hvis jeg hadde blitt mett med at det jeg gjer
er riktig, da hadde det gitt meg en trygghet som foreldre selv. Du ska
ikke s at de gjer en god jobb hvis de er ufine. Men nér du ser det gjares
en god jobb skal dui hvert fall stette. (Kvinne 36 ar.)

Ja, det ma jeg jo gjare. Klart det. Jeg vil jo ha skryt selv, og da ma jo
andre fa det ogsa. Men det majo vaae en grunn til a gi stette ogsa. Hvis
du tar utgangspunkt i foreldre som er aktive og bekymret, sa er det
viktig & poengtere at de gjer en radyktig jobb. (Kvinne 42 ar.)

Sitatene viser at flere lagrere er bevisst betydningen av & oppmuntre og rose
foreldrene. En lager at det er helt grunnleggende akunne si at dette kan dere.
Disse laerne som legger vekt pa myndiggjering, ser ogsa at nar de klarer &
formidle at foreldrene er flotte og gjer en god innsats, sa far de noe tilbake.
Davil foreldre vagre innstilt pa a stille opp og de vil ogsa gi stette til laareren.
Det blir pAmange méater en vinn—vinn situasjon for begge parter.

Men det er ogsa lagere i intervjuene som uttrykker at de ikke opp-
muntrer eller roser foreldrene. Disse lagrerne ser ut til & vagre usikre i sam-
arbeidet med foreldrene, og de kan se ut til @ mangle kompetansei forhold til
hvordan de skal samarbeide med og ikke minst mgte foreldre.

Nei, det gjar jeg kanskje ikke. Jeg personlig synes at metet med for-
eldresituasionen er litt 'corny’. Det er helt greit & vaae lager, da vet jeg
godt hvajeg gjer. Men a mate foreldre synes jeg er vanskelig. Jeg kunne
nok i starre grad oppmuntre dem. (Kvinne 30 &r).

En annen kvinnelig laarer pa 47 & svarer helt klart avkreftende pa om hun
roser foreldrene for den jobben de gjer: «Nei, det gjar jeg ikke (latter)». Hun
og noen andre lagrere gir pa denne maten implisitt uttrykk for at ros og opp-
muntring av foreldre ikke hegrer hjemme i samarbeidet mellom hjem og
skole.

Det mange lagrere legger i stette og oppmuntring til foreldre, er at de
roser barna deres for gode prestagioner og innsats pa skolen. Gjennom arose
barna mener lagrerne at de ogsa gir uttrykk for stette til foreldrene. En lagrer
uttrykker dette pa falgende mate nar han far sparsma om han gir uttrykk til
foreldre at de er flinke foreldre;
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Jeg prever altid & pdpeke det positive hos elevene og papeke det farst,
ikke bare kjare det svarte formatet. Det er ting vi kan forbedre hos
elevene, men man ma ogsa vaae fokusert pa det positive. Og da gir du
litt signaler ovenfor foreldrene ogsd, at nd ma ogsa de fokusere pa det
positive. (Kvinne 53 &r.)

Ettersom foreldrene disse lagrerne snakker om opplever manglende opp-
muntring og stette, ser det ut til at ros av barnaikke tolkes av foreldrene som
en stette eller oppmuntring til deres rolle og praksis som foreldre. En myn-
diggjerende praksis overfor foreldre vil kreve en langt tydeligere og mer
eksplisitt tilbakemelding til foreldrene.

6.5.1 Kontakt ved problemer og konflikter

Svaat mange lagere bekrefter at de ogsa tar kontakt med foreldre utenom
foreldremgter og konferansetimer. Dette skjer som oftest ved at de raskt
enten ringer eller skriver brev til foreldre nar noe negativt har hendt pa
skole.

Jeg ringer nér det har vaat en uheldig hendelse og ber om en samtale.
Praver & finne ut sammen med dem hva som skjer, eller hva som har
skjedd og hvorfor ting er som de er. (Kvinnelig laarer 29 ar.)

Denne strategien ser ut til abli brukt av flertallet av laarere. Dessuten uttaler
de at brev ogsa blir sendt, men at det er avhengig av situasjonens alvorlig-
hetsgrad. | enkelte tilfeller tar ogsa laarerne kontakt med rektor slik at foreld-
rene ma mate pa skolen for & snakke om det som har skjedd. For flertallet av
lazrere ser det dermed ut til at kontakten med foreldre utenfor foreldremeater
og konferanser, bestar i atakontakt etter behov. Og behovet oppstar nar noe
negativt har skjedd pa skolen.

Dette er interessant i forhold til den gruppe av foreldre som er misfor-
ngyd med samarbeidet og med skolen. Disse foreldrene kjennetegnes blant
annet ved at de har en darlig relagon til laaeren og/eller barn med ulike
problemer i skolen. Det er kanskje naturlig at disse foreldrene blir misfor-
ngyd og far en darlig relagion til laareren. De opplever direkte kontakt med
lagrerne nar noe negativt tilknyttet deres egne barn har hendt, og vil |ett opp-
leve a bli implisitt anklaget som foreldre. Hvis kontakten med lagreren i alt
vesentlig dreier seg om problemer og konflikter skal det godt gjeres a fa
bade positive erfaringer og relagoner. Det kan derfor vaae grunn til & pa-
peke at nettopp denne kontaktstrategien laarere bruker i forhold til foreldre,
lett kan bidra negativt for samarbeidet mellom hjem og skole, og kanskje
ogsa pavirke elevenes erfaringer og innstillinger til skolen og laaerne.
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Kontakt kun n&r noe negativt har skjedd ser dermed ut til & vaae helt
utilstrekkelig i forhold til samarbeid mellom hjem og skole.

Men noen fa lagrere formidler ogsa at de kontakter foreldre ndr det er
noe positivt, og at de legger vekt pa det. Disse relativt fa learerne har dermed
en myndiggjarende praksis utenom forel dremgter og konferansetimer:

Og saringer jeg altid nar det er noe positivt, ikke bare nar det er noe

negativt. For det er viktig. Jeg hadde en telefonsamtale sa sendt som i

gar, for jeg hadde en unge som var veldig urolig, sa jeg snakket med for-

eldrene om det. Dagen etterpa var han helt super, og da métte jeg selv-
sagt ringe foreldrene og s at i dag gikk det kjempefint. (Kvinne 42 &r).

Noen lagere driver ogsa en mer devaluerende praksis og ik sett det mot-
satte av hva myndiggjering skal innebaaer. Om en ny klasse pa mellom-
trinnet med en del problemer, uttaler en lager:

Jeg er nok litt teffere her, i méten & svare dem (foreldrene) pa og stoppe
dem pa, s at dette ikke er noe samtaleemne, det kan jeg ikke prate noe
mer om. Jeg er mye taffere pa den méten her. Det ma jeg vage for elers
hadde de adelagt meg. (Mann 30 &r.)

Denne lageren tar kun kontakt ndr noe negativt har skjedd pa skolen, og
avviser i tillegg foreldrenes oppfatninger. Med dike strategier er det grunn
til & forvente konflikter mellom hjem og skole.

6.6 En sammenligning av lerer- og foreldreintervjuene

| intervjuene har bade foreldre og lagrere vurdert de samme tema dller
omrader i samarbeidet mellom hjem og skole. N&r lager- og foreldre-
intervjuene sammenlignes pa disse omradene kommer det fram relativt ulike
vurderinger og oppfatninger. Foreldre og lagere i de samme klassene ser ut
til & ha ulike oppfatninger om hvordan samarbeidet foregar, hvilket innhold
det har og hvilke erfaringer laarere og foreldre har fra dette samarbeidet.

De fleste lagere er udelt positive til & samarbeide, synes det er viktig,
har mange gode erfaringer og formidler pa mange mater positive holdninger
til foreldre. En relativt stor gruppe av foreldre formidler klart negative
erfaringer fra samarbeide med lagere. De opplever konflikter, blir ikke hert,
er redd for sankgonsmidler og er i en avmakissituagon. Det spesielle er her
at de foreldrene som er intervjuet er foreldre i klassene til de lagrerne som er
intervjuet. | de samme klassene og om det samme samarbeidet uttrykker
lagrere og foreldre seg helt forskjellig. Hvordan kan dette forstas?
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En mulighet er at lagerne og foreldrene ikke er sannferdige. Foreldrene
kan kanskje overdrive noe og laaerne vil muligens generelt veare mer posi-
tive. Det kan ogsa vaae at lagerne ikke ser eler vil se de negative opp-
levelsene mange foreldre har. | sa fall kan disse forskjellige erfaringene
knyttes til mangel pa kommunikasion. Foreldrene formidler kanskje ikke
godt nok til lsrerne hvordan de opplever situagonen, og laaerne legger
kanskje ikke til rette for at en dik kommunikasion skal forega. Ei mor
uttrykker kanskje noe som her er sentralt nar hun sier: «l en del tilfeller har
jeg valgt a ikke s noe.» Det kan derfor se ut til at mange foreldre er svaat
forsiktige og velger a ikke s i fra til legerne. En viktig forutsetning for
kommunikasion er & vaae sannferdig (Habermas 1999). Det ser ut til at en
del foreldre ikke er eller har mulighet for a vaare sannferdige fordi det ikke
eksisterer arenaer for at denne type kommunikasjon kan forega.

Dessuten ma foreldre og lagere legge relativt forskjellige ting i
begrepet samarbeid. Lagrernes forstaelse ser ut til aligge naat opp til tilfeldig
samarbeid der det viktigste er at foreldrene blir informert og ikke minst
utferer ale de oppgavene de blir palagt. Denne forstael sen av hva samarbeid
er maligge relativt godt forankret i skolens tradisjon, og ser heller ikke ut til
a vage tatt opp i for eksempel etterutdanning av lagrere. Foreldrenes opp-
fattelse av samarbeid ligger neamere det som i denne rapporten betraktes
som en alianse. De gnsker kommunikason og enighet med lagerne. De vil
bli hert, tatt pa alvor og vage trygg pa at ingen sanksjonsmidler blir brukt
mot egne barn. Dette uttrykker klart at foreldre og lagere har ulike forvent-
ninger til samarbeidet, og at det i liten grad eksisterer noen avklaring av
forventninger.

Nar forskjellene i erfaringer er sa store kan det ogsa ha sammenheng
med den betydning henholdsvis foreldre og leaere mener at samarbeidet har.
Det er kanskje naturlig at foreldrene legger mer i dette samarbeidet enn det
laerere gjer, og dermed ogsa reflekterer mer over samarbeidet. En lager
meter mange foreldre og elever og vil ganske sikkert danne seg andre
erfaringer enn de enkelte foreldrene. Dessuten er foreldre svaat forskjellige,
noe som innebager at laarerne ma benytte ulike strategier og tilnaaminger ut
frahvilke foreldre de star ovenfor.

Et annet saatrekk ved samarbeidet er at relativt mange av lagerne ut-
trykker at de stetter og oppmuntrer foreldrene. Men samtidig er det relativt
faforeldre som opplever abli stettet og oppmuntret i rollen som foreldre.
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7 En analyse av mélene i Reform 97

Et viktig grunnlag for denne evalueringen av samarbeidet mellom hjem og
skole, er de masettingene som er formulert i tilknytning til Reform 97. | den
generelle delen av Laaeplanverket for den 10-arige grunnskole papekes det
prinsipielt at skolen skal samhandle med foreldre. Dette overordnede malet
er konkretisert og begrunnet i den delen av laaeplanverket som omhandler
prinsipper og retningdinjer for skolen. Nedenfor presenteres en anayse av
disse malene for samarbeidet mellom hjem og skole.

7.1 En systematisering av malene

Utgangspunktet for analysen er de tre nivaene i samarbeid; informasjon,
dialog og medvirkning (jf. kapittel 2). Dessuten er det vurdert hva lage-
planen sier om myndiggjering (jf. kapittel 2). Videre er det ogsa vurdert pa
hvilke nivaer i skolen det skal samarbeides og hva lagreplanen sier det skal
samarbeides om. | figuren nedenfor er dette forsgkt systematisert ut fratema,
sitater og begrunnel ser:

Hovedinnhold Innholdselementer (sitater) Begrunnelse

Foreldre-

medvirkning

Medansvar Foreldre har hovedansvaret for oppdragelsen | Foreldrene har
og ma derfor ha medansvar i skolen. Sam- hovedansvar for

arbeidet mellom hjem og skole er et gjensidig | oppdragelsen
ansvar.

o Det ma legges til rette for at foreldrene skal
Delta i utvikling veere aktivt med i utviklingen av skolen, men i
et omfang som skal overkommelig nar det
gjelder aktiviteter og virke.

Droftinger og

kommunikasjon

Kommunikasjon i | En forutsetning for godt samarbeid er og Kommunikasjon ngdvendig
samarbeidet kommunikasjon. God kommunikasjon og for at foreldre skal gis

kontakt mellom laerere og foreldre til elever fra
spraklige og kulturelle minoriteter er saerlig
viktig for samarbeidet hjemskole og for
oppleeringa til den enkelte elev.

medansvar

Gjensidig respekt | Samarbeidet skal baseres pa en gjensidig
respekt og en vilje til & sette eleven i sentrum.

forts. neste side
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Hovedinnhold

Innholdselementer (sitater)

Begrunnelse

Informasjon

Informasjon fra
skolen

Gjensidig
informasjon

Informasjon fra
foreldre

Det farste kravet er at hiemmet far god
informasjon. Foreldrene ma vite hvorledes
undervisningen er lagt opp, hva elevene skal
mgte pa de ulike trinnene og hvilke
arbeidsmater som skal brukes.

Hjem og skole skal samarbeide om framgang
og utvikling hos eleven og holde hverandre
gjensidig informert.

Skolen skal be om rad og informasjon om
situasjonen til elevene, ogsa utenfor skolen
nar det har noe & si for opplaeringen.

God informasjon er det
farste kravet til samarbeid.

Seerlig viktig i forhold til
minoriteter og elever med
seerskilte behov

Myndiggjering

Samarbeidet skal gi gjensidig statte,
motivasjon og veieldning. Dersom det blir
uenighet og konflikter ma en prove a lgse
dette i fellesskap.

Innholdet i
samarbeidet

Samarbeid om
klassemiljg

Samarbeid om
skoleutvikling

Samarbeid om
miljget

Sammen med laerere og elever, skal foreld-
rene veere med pa a utvikle et godt klasse-
miljg, slik at klassen blir et aktivt og trygt
fellesskap.

Det er og viktig at foreldrene tar del i arbeidet
om skolevurdering

Foreldre og skole skal samarbeide om a
utvikle et miljg fritt for mobbing og krenkende
atferd.

Foreldrene kan bidra i
skolen

Typer av
samarbeid

Samarbeid om
enkeltelever

Representativt
samarbeid

Samarbeid om den enkelte elev er primeert et
ansvar for klassestyrer og hjemmet.

Som klassekontakter og som representanter
for samarbeidsorgan har foreldrene mulighet til
a fa innflytelse og medansvar for klassen og
skolesamfunnet. Og den rolle skolen har i
naermiljoet

De demokratiske organene
skal sikre medvirkning.

Oversikten viser at samarbeidet skal besta av bade informasjon, dreftinger
og medvirkning, og den gir ogsa noen henvisninger pa hvainnholdet i sam-
arbeidet skal vaae. Kommunikason sees pa som en forutsetning for
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samarbeid. Det understrekes videre at foreldre skal vaae aktivt med i utvik-
lingen av skolen, noe som ikke kan tolkes i noen annen retning enn at
foreldre skal ha medvirkning. Vektlegging av medansvar tolkes ogsa som en
form for foreldrermedvirkning. Ut fra resultatene i denne undersgkelsen ser
det ikke ut til at foreldrene opplever reell medvirkning og kommunikasjon
med skolen pa den maten som uttrykkes i Reform 97. Det som i sterst grad
vektlegges ut fra bade lagrere og foreldredata, er informasjon fra skolen til
foreldre (jf. kap. 4 og 6). Skolen og legerne ser ut til & forvente at denne
informasjonen skal bidratil at foreldrene utfarer bestemte oppgaver i forhold
til barnets skolegang. Slik blir foreldrene skolens forlengede arm.

7.2 Hva malene om samarbeid mellom hjem og skole

ikke omhandler

Selv om de nasionale maene og beskrivelsen i Laareplanverket gir retninger
for samarbeidet, reiser det seg ogsa en rekke ubesvarte spgrsmal. Det fram-
gar ikke pa hvilke innholdsmessige omrader det skal vaare henholdsvisinfor-
masjon, dialog og medvirkning. Med det menes at det ikke gis noe svar pa
om foreldrene skal ha like stor medvirkning pa undervisningens innhold og
arbeidsméter i de enkelte fag som de eventuelt skal ha pa reglene i skolen.
Eller er det dik at undervisningens innhold og arbeidsmater er noe foreld-
rene kun skal bli informert om fordi dette er lagerens ansvar alene? Pa
samme mate gis det heller ingen beskrivelser av pa hvilke omrader det skal
vage dialog og kommunikason mellom foreldre og laarere. Skal det vaae
dialog og dreftinger om viktige omrader i skolens hverdag som elevenes
sosiae utvikling, trivsel i skolen, klassemiljget og undervisning? Eller er det
dik at foreldrene kun ska hamulighet for draftinger med laarerne paett eller
to av disse omradene? Denne type sparsmal gis det ikke svar pai Laaeplan-
verket, og den gir dermed verken foreldre eller laarere gode retningdlinjer for
hvordan samarbeidet skal eller bar forega.

Resultatene i denne undersgkelsen viser at foreldrene i liten grad far
delta i dreftinger og ha medvirkning pa det som kan omtales som skolens
indre liv. Om dette er i samsvar med Reform 97 er det noe problematisk & si
direkte. Jeg velger & anta at begrepet samarbeid i Laareplanverket innebaaer
noe mer enn ainformere foreldre om det som foregar i skolen. Saalig nér det
henvises til foreldrenes hovedansvar for oppdragelsen. Videre er det ogsa
grunn til atro at medvirkning innebaarer noe mer enn at foreldre skal stille
opp pa dugnader.
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Det er saalig nar de tre nivaene informasjon, dialog og medvirkning
knyttes til de innholdsmessige omradene for samarbeidet at uklarhetene i
Reform 97 blir tydelige. Det er svaat fa henvisninger til hva det skal sam-
arbeides om ut over at hjem og skole skal samarbeide. Det som konkret
nevnes er at foreldrene skal vaare aktivt med i utviklingen av skolen. Dette er
en generell formulering som kan tolkes i alle retninger. Tilknyttet denne
formuleringen papekes det videre at foreldrene skal veare med i et omfang
som skal vaae overkommelig i aktivitet og virke. Sparsmdlet er da hvem det
er som skal papeke hva som er overkommelig for foreldrene, er det foreld-
rene selv eler lagerne?

Det er for lagere mulig a tolke denne formuleringen i den retning at
foreldrene bar beskyttes litt mot & delta i for krevende oppgaver. Dette gir
dermed stette til de lagrerne i denne undersgkelsen som mener at foreldrene
ikke har forutsetninger for & samarbeide med skolen.

Det uttrykkes i Lageplanverket heller ikke noe om hvordan dette sam-
arbeidet skal forega ut over at det skal vage god kommunikasion. | andre
deler av laareplanverket gis det henvisninger pa hvordan undervisningen ber
foregd, men om samarbeidet mellom hjem og skole gis det ingen faringer.
Dette kan sees i sammenheng med at det heller ikke uttrykkes at laarerne
trenger noen spesifikk kompetanse for a realisere samarbeidet med hjemmet.
Implisitt gis det uttrykk for at dette sasmarbeidet er relativt ukomplisert og at
laarere generelt har gode forutsetninger for a utfere det. Svarene fra bade
foreldrene og lagerne i denne evalueringen tyder tvert i mot pa at mange
laerere mangler kompetanse i & utfare dette arbeidet. Dessuten framstar noen
larere med holdninger og innstillinger til foreldre som vil gjere det svaat
vanskelig a realisere et samarbeid. Forhold omkring laarernes kompetanse i
samarbeide og holdninger til foreldre kunne ut fra dette med fordel ha blitt
nevnt.

Det gis gjennomgaende svaat fa begrunnelser for hvorfor skolen ber
samarbeide med foreldrene. Det er i flere sammenhenger papekt at foreldre
har stor betydning for barns skoleprestagoner (jf. kapittel 2). Disse vel
dokumenterte forskningsfunnene innebager at samarbeid med foreldre kan
bidra til & realisere de viktigste malene ved opplagingen i skolen. Foreldre
og skole kan sammen bidratil at skolens mal blir realisert. Dette er etter min
mening viktige begrunnelser for samarbeid mellom hjem og skole som med
fordel kunne blitt understreket i Lagreplanverket. Gjennom fravaaet av denne
type begrunnelser framstér samarbeid snarere som noe ekstra lagerne ska
gjare og som egentlig ikke har noe med opplagingen av elevene agjare.

— Makt og avmakt i samarbeidet mellom hjem og skole — 111



Innenfor Reform 97 og gjennom Opplagingdoven, er skolen og lagrerne
gitt en rekke oppgaver innenfor flere omrader og har samlet et stort ansvar.
Flere av de viktige oppgavene og malsettingene som er satt for skolen kan
vage noe motsetningsfylte. Dette gjelder ikke minst forholdet mellom
foreldremedvirkning og andre oppgaver laaeren er pdagt. Eksempler pa dette
kan veage forholdet mellom foreldremedvirkning og de sentrale kravene til
innhold og arbeidsméter i opplagingen, forholdet mellom foreldremedvirk-
ning og utviklingen av en inkluderende skole med plass for alle eever, og
forholdet mellom foreldremedvirkning og skolens ansvar for elevenes soside
og personlige utvikling. Her ligger det mange mulige konflikter og motset-
ninger som ikke nevnes dler dreftes i Lageplanverket. Star noen mal over
andre eller er dette avveininger som skal foretas pa den enkelte skole?

Tilknyttet Reform 97 uttrykkes det videre svaat lite om hva som er
foreldrenes plikter og rettigheter i samarbeidet med skolen. Hva innebagrer
det & vaae foreldre i dagens norske skole? Mange foreldre uttrykker i denne
evalueringen at de er usikre pa skolens forventninger til dem. Disse foreld-
rene vil ikke finne noen klargjaring ved a lese f.eks. Lageplanverket. Det
eksisterer helt klart bade rettigheter og plikter for foreldre som har sine barn
| den offentlige skolen. Lageplanverket stiller krav og har forventninger til
bade lagere og elever, men den tiller nesten ingen krav til magjoriteten i
norsk skole, nemlig foreldrene.

Oppsummert kan det hevdes at malene tilknyttet samarbeidet mellom
hjem og skole er relativt tvetydige og uklare. Det er ut franagonale retnings-
linjer derfor ikke enkelt for skoleledere og lagrere & se hva dette samarbeidet
skal bestai og hvordan det skal gjennomfares. Uklare mal og retningdlinjer
apner i stor grad for tolkninger i den enkelte skole, og mer eller mindre indi-
viduelle oppfatninger hos den enkelte laarer om hva disse oppgavene bestar i
(Goodlad 1977). | dannelsen av oppfatninger og tolkninger ved den enkelte
skole og hos den enkelte lazrer, vil ofte skolens tradigon eller kultur spille en
vesentlig rolle. Det er tidligere pdpekt at det ser ut som laarernes holdninger
til foreldre og samarbeidet med dem kan ha sin basis i skolens tradigon.
Denne tolkningen far stette n&r ma og retningslinjer er s uklare som vi
finner omkring samarbeidet mellom hjem og skole. Foreldrenes rolle i norsk
skole har tradigondlt ikke vaat sterk, og tvetydige ma og retningdinjer
bidrar sterkt til at denne posigonen opprettholdes.
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8 Konklusjoner og utfordringer

Gjennom intervjuene formidler relativt mange foreldre og laarere positive
erfaringer fra sasmarbeidet med skolen. Disse foreldrene opplever dialog og
reell medvirkning ved at foreldre og laarere kommer fram til enighet. De har
en god relagon til lagerne sine, og de er ikke engstelige for & ta kontakt.
Lagerne uttrykker at det er viktig for dem & samarbeide med foreldrene, og
at det er en styrke for dem i opplagingen & ha en samlet foreldregruppe i
ryggen. | denne typen av samarbeid ser det ut til at kommunikativ makt
realiseres. Foreldre og lagere erfarer her at de lykkes i oppdragelsen nar de
kommer fram til enighet og star sammen. Slik kan det se ut til at det eksi-
sterer et potensiale og muligheter i samarbeidet mellom hjem og skole nér
kommunikasjon og dialog vektlegges.

Men i denne undersgkelsen kommer det ogsa fram at en del foreldre
har negative erfaringer fra samarbeidet med skolen, og er pa mange mater i
relativt fortvilte situagoner. De er sterkt engagjert i egne barn og vet at barna
ikke har det bra i skolen. Men samtidig opplever de a ikke bli hart av
laererne. Noen av disse foreldrene uttrykker ogsa at de ut fra slike erfaringer
velger dikke s i fra. Foreldrene er engstelige for at kritikk til skolen kan ga
ut over barna. Nar barn har det vanskelig i skolen og foreldrene ikke blir
hert eller velger dikke si i fra, kan dette ga ut over elevenes laging og utvik-
ling. Her ser vi at manglende samarbeid kan ha konsekvenser for elevene.
Samtidig gir bekymringene og opplevelsene av ikke & bli hert foreldre
ungdige belastninger. Dette viser ogsd at samarbeid og dialog mellom
foreldre og skolen har en verdi i selv som gar ut over det faktum at barna er
tjent med samarbeid. Foreldrene bar ikke vaare bekymret for sine egne barns
situagion i en institusion de har en plikt til & overlate sine barn til.

| forhold til disse ulike erfaringene i samarbeidet mellom hjem og
skole, er det etter min mening viktig & papeke at foreldre og den stette
foreldre gir sine barn ser ut til & veare viktig for hva barna presterer i skolen
og hvordan de opplever sin situagon i skolen. Sammenhengen mellom
skoleprestasioner og foreldrebakgrunn saarlig knyttet til utdanningsniva, er
pavist i flere undersakelser (Birkemo 2001). Foreldrenes sosiale og kultu-
relle kapital vil det vagre lite a fa gjort noe med pa kort sikt. Sparsmalet er
om det er slik at den sosiale og kulturelle kapitalens betydning for barnas
skolegang kan forstds som kausa sammenheng mellom foreldre og barns
skoleprestagoner. Det vil s at det altid er dik at barn av foreldre med lavt
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utdanningsniva skal prestere darlig i skolen. Slike kausale forklaringer er det
vanskelig & finne i samfunnsvitenskap. Dermed er det etter min mening
grunn til atro at de sterke sammenhengene mellom foreldrenes sosiale og
kulturelle kapital og barns skoleprestagoner kan pavirkes.

Kapitalens betydning for barnas skoleprestagoner og situagon i skolen
kan muligens reduseres ved at det etableres et bedre samarbeid med dle for-
eldre. Sammenhengen mellom foreldre og barns skoleprestagoner kan muli-
gens knyttes sterkere til hvilken stette foreldrene gir sine barn og hvordan de
samarbeider med skolen. Dette indikerer at en videreutvikling av samarbeidet
mellom hjem og skole kan innebage a saalig foreldre med lav sosd og
kulturell kapital kan spille en mer positiv rolle for barnas skolegang.

| en undersgkelse blant 500 elever pa ungdomstrinnet ble el evenes opp-
levelse av flere forhold i skolens laaringsmilj@ undersgkt (Nordahl 2000Db).
Samtidig vurderte foreldrene her sin egen stette til barnas skolegang gjen-
nom en skala pati spersmal. Nedenfor er det satt opp en korrel asjonstabell
over sammenhengen mellom foreldrestette og tre faktorer eller omrader i
skolens lagingsmilj@.

Tabell 8.1: Sammenhenger mellom foreldrestatte og laeeringsmiljoet

Relasjon elev—elev  Relasjon elev—laerer Elevens trivsel

Foreldrestgtte 27* .30* .25*

* p<.001

Denne tabellen viser at foreldre som stetter sine barn aktivt i forhold til
skolen, har en tendens til & ha barn som bade har bedre relagoner til med-
elever og til lagere, og som dessuten trives bedre enn de barn som opplever
noe mindre foreldrestette hjemme. Elevenes opplevelse av laaingsmiljget er
viktig for deres situasjon i skolen og vil vaae vesentlige betingelser for bade
deres faglige og sosiae utvikling. Disse sammenhengene mellom foreldre-
stette og laaingsmiljeet er sammen med foreldrenes betydning for skole-
prestagoner, gode argumenter for at skolen begr samarbeide godt med for-
eldre. Det ser ut til at det er mulig & pavirke foreldrenes betydning for barns
skolegang i en positiv retning hvis samarbeidet med lagerne er godt og
foreldrene vet hvilke forventninger som stillestil dem.

8.1 Betingelser for samarbeidet mellom hjem og skole

Ved & forholde de empiriske resultatene til de teoretiske tilnaamingene i
dette arbeidet, kan det settes opp en rekke betingelser for samarbeidet
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mellom hjem og skole. | den teoretiske delen av rapporten er det lagt vekt pa
at begrepene makt og kapital kan veae hensiktsmessige for & forsta sam-
arbeidet mellom hjem og skole. Makt innebagrer bade muligheter for at
lagrerne kan handle strategisk ved a anvende den institusjonelle makt de blir
tillagt av foreldre, samtidig som det ogsa innebagrer en mulighet for at kom-
munikativ makt kan oppstd. Relativt mange foreldre ser ut til a tillegge
laarerne og skolen stor makt ved at de for eksempel er redd for sankgons-
midler eller uttrykker at det er laaeren som vet best. Disse maktforholdene
forholder laaerne seg svaat ulikt til. Noen utnytter dette for & styrke egen
posigon i skolen, mens andre praver bevisst a redusere denne institusjonelle
maktens betydning.

Den kapital foreldre er i besittelse av kan ut fra de teoretiske tilnegmin-
gene ha betydning for bade samarbeidet generelt og maktforhold i sam-
arbeidet. Ut fra de empiriske resultatene ser det ut til at foreldrenes soside
og kulturelle kapital er vesentlig for samarbeidet Men denne kapitalen fram-
st&r mer som sosiale konstruksjoner foretatt av laaere enn som oppfatninger
basert pa god kjennskap til foreldrene. Noen lagrere uttrykker at de er opptatt
av a ikke ha forutinntatte holdninger, mens andre lagere sier at de ser hva
dags type foreldre barn har gjennom barnas vaaemate. Disse konstruksjo-
nene danner hos mange laaere grunnlaget for kategorisering i for eksempel
ressurssvake og ressurssterke foreldre.

Samarbeidet mellom skole og hjem barer ut fra de empiriske material et
her preg av at lagere har ulik, men likevel relativt lav kompetanse i & sam-
arbeide med foreldre. Dette kommer ikke minst til uttrykk gjennom laerernes
ulike oppfatninger av begrepet samarbeid. Det er relativt fa laaere som
formidler a de har klare og reflekterte strategier for samarbeidet med
foreldrene.

Samtidig ser relativt mange foreldre ut til & vaae usikre pa skolens
forventninger til dem som foreldre i skolen. De utrykker at de ikke er sikre
pa hva de skal gjare i forhold til barnas skolegang, og hva de kan sam-
arbeide med laaerne om. Disse to betingelsene knyttet til laaernes kompe-
tanse og manglende forstaelse og oppfatning av hva skolen forventer av
dem, kompliserer ganske sikkert samarbeidet.

Videre er det i kapittel 7 argumentert for at de nagonale maene og ret-
ningsinjene for samarbeidet mellom hjem og skole er relativt uklare og
tvetydige. Det er saglig de manglende beskrivelsene av hva samarbeidet skal
besta i og hvordan det skal gjennomfares, som kan bli en betingelse som
skaper usikkerhet i samarbeidet mellom hjem og skole.

— Makt og avmakt i samarbeidet mellom hjem og skole — 115



Sammenhengene mellom erfaringene fra samarbeidet mellom hjem og
skole og disse forskjellige betingelsene for samarbeidet kan illustreres pa
falgende méate:

Uklare malsettinger i
Reform 97 — hva skal det
samarbeides om og hvordan?

A

Ulik og relativt lav ] Foreldre med ulike
kompetanse hos ¢ ) Samarbeid mellom < - erfaringer fra og
laerere om samarbeid hjem og skole innstillinger til skole.
med foreldre Skolen tildeles makt

Varierte holdninger til Foreldre er usikre pa
foreldre blant leerere. hvilke forventninger som
Det brukes makt og stilles til dem og hvilken

foretas konstruksjoner. rolle de skal ha.

Figur 8.1: Betingelser i samarbeidet mellom hjem og skole

Ut fra analysene i dette forskningsprogektet bidrar disse betingelsene for
samarbeid mellom hjem og skole sterkt til at dette samarbeidet ser ut til &
fungere hgyst forskjellig. Betingelsene bidrar til at det for mange foreldre og
lagere eksisterer konflikter og misforngydhet omkring samarbeidet. Dette
innebaarer ogsa at om samarbeidet skal videreutvikles sa ber det ut fra denne
analysen sees naamere pa nettopp disse betingelsene. Her ligger det utford-
ringer for bade den nasjonale styringen av norsk skole, oppgaver til skole-
eier og ikke minst utfordringer for skoleledere, laaere og foreldre.
Foreldrenes status i norsk skole kan ogsa vaae en faktor som bidrar til
at samarbeidet mellom hjem og skole ikke alltid kan betraktes som tilfreds-
stillende. Ut fraintervjuer og kunnskap om det som foregar av samarbeid, er
det god grunn til a pasta at foreldre har lav status i skolen, og kanskje ogsa
generelt i samfunnet. Dette vises ogsa pa hvilken forskning som eksistere
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omkring temaet foreldre i skolen og omfanget av fagbgker. Det er grunn til &
anta at det til enhver tid er 700-800 000 foreldre i norsk skole. De utgjer en
Starre gruppe enn elevene og er mange ganger sa mange som antall lagere i
skolen. | skolen ser det imidlertid ut til at de fleste bedutninger tas av
minoriteten lagere og at mgoriteten foreldre blir informert og gitt bestemte
oppgaver.

Foreldrene framstar generelt i denne undersgkelsen mer som brikker
enn som akterer i dette samarbeidet (Nygard 1993) Satt pa spissen er majori-
teten i skolen minoritetens forlengede arm (Bg 2001). Dette empiriske
materialet gir et grunnlag for a beskrive samarbeidet mellom hjem og skole
ut fra begrepsparet makt og avmakt.

8.1.1 Kjennetegn ved et positivt samarbeid mellom hjem og skole

Flere steder i denne rapporten er det pdpekt at en del foreldre har gode
erfaringer fra samarbeidet med lagrere. Samtidig er det ogsa mange lagere
som mener samarbeid er svaat viktig, og som uttrykker sterk tilfredshet med
foreldrene og samarbeidet med dem. Nedenfor er det satt opp en modell som
viser hvilke betingelser som ser ut til & vage til stede nar det er gjennom-
gaende positive erfaringer fra samarbeidet mellom hjem og skole.

Laererg med Foreldre med barn
strategier for som ikke har

hvordan samarbeide \ problemer i skolen

Positive erfaringer
fra samarbeid
mellom hjem og
skole

Leerere med positive Foreldrene kjenner

innstillinger og tiltro til laererne godt og er
foreldre. Hensiktsmessige positivt innstilt til

konstruksjoner.

skolen.

Figur 8.2: Betingelser ved positive erfaringer

Foreldrene som har positive erfaringer fra samarbeidet med skolen og ikke
gir uttrykk for noen bestemte negative erfaringer, har flere ting til felles. Det
mest tydelige er at relasonene mellom foreldre og lagrere ser ut til a vage
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gode. Disse foreldrene faler at de kan snakke med lagreren om det meste. Pa
sparsmal om hun faler seg fri til &ta opp hva som helst med lagreren, svarer
en mor: «Jeg kjenner lageren fra far, og da faler jeg at jeg ikke har noen
hindringer der.» Videre har disse foreldrenei liten grad barn med problemer
| skolen av enten faglig, sosial eler trivselsmessig art, og de har heller ikke
mye a utsette pa den opplagingen deres barn far i skolen. Samlet farer nok
dette til a de heller ikke har et umiddelbart behov for sterk medvirkning.
Det gar bra for barna, og de har et forhold til laareren som gjer at de kan ta
opp ting om det blir nadvendig. Samtidig opplever disse foreldrene i liten
grad at larerne tar kontakt ndr noe negativt har skjedd, fordi barna klarer seg
svaat brai skolen.

Samtidig mater disse foreldrene laaere med tro pa foreldrenes forut-
setninger og ressurser til & delta i samarbeidet. Dette er lagere som er for-
siktig med & kategorisere foreldre og som prgver a ikke ha forutinntatte
holdninger til foreldre. Lagrerne har en ressursorientering i synet pa foreldre,
og detror at foreldre spiller en vesentlig rolle og yter en vesentlig innsats for
sine barns skolegang. Foreldrene opplever her en form for myndiggjering.
Lagrerne er dpne for samarbeid og ser pa det som viktig for barnas utvikling
og laging. Disse lagerne har ogsa strategier for samarbeid som inviterer til
dialog og medvirkning. Det kan se ut til at disse betingelsene er gode forut-
setninger for samarbeidet mellom hjem og skole.

Betingelsene har bidratt til at foreldrene og laaerne har opplevd at for-
hold i skolen har bedret seg ved at det er oppnadd enighet. De har erfart at
samarbeid og dialog mellom foreldre og lagrere har realisert kommunikativ
makt. Samarbeidet baarer preg av at bade foreldre og laarere har fatt noe igjen
for & samarbeide. Denne gjensidige nytten av samarbeidet er en vesentlig
forutsetning og vil innebaare at samarbeide ma ha et innhold som gér ut over
dugnader og arrangementer.

8.1.2 Kjennetegn ved negative erfaringer fra samarbeid mellom

hjem og skole

| dette empiriske materialet kommer det ogsa fram oppfatninger og erfarin-
ger fra samarbeidet mellom hjem og skole som er sterkt negetive. Det er
foreldre som gir uttrykk for en sterk mistillit til skolen, og det er lagere som
er ganske oppgitt over foreldrenes manglende engasement og evne til a
falge opp egne barn.

Nedenfor er det forsekt satt opp en oversikt over hvilke betingelser som
ser ut til & vaare til stede nér foreldre og laarere danner seg negative erfarin-
ger frasamarbeidet.
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Leerere med liten tro pa Foreldre med barn
foreldrenes forutset- som har problemer
ninger (konstruksjoner) i skolen

Negative
erfaringer fra
samarbeid mellom
hjem og skole

Leerere som strategisk Foreldrene som kjenner
anvender skolens laererne darlig, er usikre
institusjonelle makt pa skolen, blir ikke hart

Figur 8.3: Betingelser ved negative erfaringer

De mer negative erfaringer fra samarbeidet mellom hjem og skole er knyttet
til foreldre med generelt darlige relagoner til laaerne. Flere av disse for-
eldrene har dessuten barn med problemer knyttet til enten faglig utvikling,
trivsel eller atferd pa skolen. De er bekymret for sine barn situason pa
skolen, men opplever samtidig at dei liten grad blir hert ndr de snakker med
legrerne. | intervjuene framstar disse foreldrene som sterkt engagert i og
opptatt av egne barn, men de er usikre pa hvilke forventninger skolen har til
dem som foreldre.

Ut fra egen skolegang og erfaringer fra samarbeidet er flere av dem for-
siktig med bade hvade sier og med i det hele tatt ata kontakt laarerne. Bade |
intervjuer og sparreskjemaundersgkel sene framgar det at de er engstelige for
at mulige kritiske spersmdl til laarerne vil bidratil at dette gar ut over deres
egne barn. N& de selv f&r hare noe fra skolen dreier det seg ofte om noe
negativt, som at deres egne barn har gjort noe galt i skolen eller ikke viser
god nok arbeidsinnsats. Denne kontaktformen bekreftes ogsa av learerne. Det
sier seg selv at det vil vagre svaat vanskelig & fa en god relasion og dialog
med en lagrer som kun tar kontakt med deg om negative forhold vedregrende
dine egne barn. De personer alle foreldrenes er svaat sterkt emogonelt
bundet til. Disse foreldrene meter i liten grad laaere som forvalter en myn-
diggjerende praksisi samarbeidet.

Foreldrene med dlike erfaringer har et klart behov for dialog med
lagrerne og reell medvirkning pa egne barns skolesituagon. De ansker at
egne barn skal fa det bedre i skolen, men blir av enkelte laaere omtalt som
brysomme. Dette er lagrere som generelt sett ikke har saalig stor tro pa at
foreldre har forutsetninger til & samarbeide om pedagogiske forhold i skolen,
og som uttrykker at det er vanskelig & engagere foreldre. Pa denne méten
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legitimerer de at foreldrene har liten medvirkning i skolen. | intervjuene
formidler disse lagerne at de danner seg oppfatninger av hvordan foreldrene
er, og hvilke ressurser som finnes i ulike hjem gjennom hvordan elevene er
pa skolen. | disse negative samarbeidsrelasionene ser det ut til at lagerne
konstruerer og kategoriserer foreldre pa en uhensiktsmessig mate og med
liten faktisk kjennskap til foreldrene. Dessuten anvender flere av lagrerne
skolens institusjonelle makt strategisk for blant annet & beskytte og opprett-
holde sin egen posigon som lager.

Lagernes maktbruk og konstrukgoner vil sammen med foreldrenes
usikkerhet og darlige kjennskap til laarerne, danne betingelser som gjer det
vanskelig afatil et samarbeid basert pa dialog og reell medvirkning. Det er
en salig utfordring for skolen at dette oftest ser ut til a skje i forhold til
foreldre som har barn med problemer knyttet til laaring, trivsel eler atferd.
Det er overfor disse elevene at det er saalig viktig a etablere et samarbeid
med foreldre om skolen skal kunne bidratil en best mulig sosia utvikling og

faglig laging.

8.2 Utfordringer i samarbeidet

Her presenteres noen av de utfordringer som det etter min mening er saalig
viktig & ta fatt pa om det skal forega en videreutvikling av samarbeidet
mellom hjem og skole.

8.2.1 Lerernes kompetanse — kommunikasjon med foreldre

Lagrere ser generelt ut til & ha en noe spesiell oppfatning av begrepet sam-
arbeid og dermed hva et godt samarbeid er. Samarbeid med foreldre fungerer
i falge laaerne bra nar foreldrene utfgrer de oppgaver de blir gitt og til-
fredsstiller de forventninger laaerne har. Satt litt pa spissen vil det i praksis
s at foreldrene skal serge for at barna gjer hjemmearbeidet, har med seg det
de til enhver tid skal bruke pa skolen, mgter pa foreldremgter, konferanse-
timer og andre arrangementer og deltar pa ulike dugnader. Ut fra begrepet
samarbeid (jf. kapittel 1) er dette i beste fall et tilfeldig samarbeid der den
ene parten (skolen) informerer den andre parten (foreldre), og der skolen
samtidig sitter med all bedlutningsmyndighet.

Denne forstaelsen av samarbeidsbegrepet har ogsa som konsekvens at
lagrere generelt ser ut til & ha lav kompetanse i & samarbeide. Det er store
variagoner mellom lagrere, og det er en rekke laarere som lykkes godt i sam-
arbeidet. De anvender strategier som fungerer og de kommer fram til enighet
med foreldrene. Men mange lagrere ser ogsa ut til & velge uhensiktsmessige
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strategier for samarbeid. Flertallet av lagere velger utenom konferansetimer
et tilfeldig samarbeid der foreldre kan ta kontakt med laarere etter behov og
omvendt. Denne strategien ser ikke ut til afungere. For foreldre til barn med
problemer ser det fra denne evalueringen heller ut til at strategien bidrar til
en splittelse mellom hjem og skolei stedet for en allianse. Dette gjelder uav-
hengig av foreldrenes utdanningsniva, fordi foreldre ikke kan utdanne seg
vekk frafalelser og bindinger til eget barn.

| en videreutvikling og realisering av det potensialet som finnes i sam-
arbeidet mellom hjem og skole, er den enkelte lager avgjerende. Davis
(1999) som i flere tiar har forsket pa samarbeidet mellom hjem og skole,
uttrykker at en alltid ma starte med laareren. Det kan ikke vaare foreldre, som
opplever ikke a bli hart i skolen, som skal ha ansvaret for a forbedre sam-
arbeidet. Den institugonelle makten ligger i skolen og hos laarerne. Det ber
legges stor vekt pa a gi laarere kompetanse til a forsta hvilken makt de er
tilskrevet og hvordan de selv kanskje ubevisst utnytter den.

Det ser ut til &veae et klart behov for a forbedre laarernes kompetanse i
a samarbeide med foreldre. Kompetanseheving av lagere innen samarbeid
mellom hjem og skole var ikke prioritert i innferingen av Reform 97, og
dette omradet star ogsa svakt i lagrerutdanningen. Skoleeier bar derfor sarge
for at lagere far tilstrekkelig etterutdanning i forhold til samarbeid og
kommunikagon med foreldre. Det vil ikke vage tilstrekkelig om det skal
vage opp til hver enkelt lager & videreutvikle sin kompetanse pa dette
omradet. Davvil vi fortsatt ha den store variasjonen i samarbeidsstrategier og
erfaringer somvi finner i denne undersakel sen.

8.2.2 Skolelederes og lereres holdninger og innstillinger til
foreldre

Undersgkelsen viser at det er svaat ulike holdninger og innstillinger til
foreldre blant laarere og mellom skoler. Noen laaere og skoleledere formid-
ler en sterk tro pa foreldrenes forutsetninger og vilje til & samarbeide, mens
andre vektlegger at det finnes mange foreldre som ikke deltar aktivt i sam-
arbeidet og heller ikke har forutsetninger for a delta. Slik legitimerer disse
lagrerne at samarbeidet mellom hjem og skole ma fortsette slik det har veat
tidligere. Dette er holdninger som bar diskuteresi enhver skole, og der saa-
lig skolederen ma framsta som en tydelig person: Nedenfor er det satt opp
tre grunnleggende standpunkter som er basert bade pa opplagingsioven og
funn i denne og andre undersakelser. Disse kan vaae et viktig utgangspunkt
for dreftinger og skoleutvikling innenfor samarbeidet mellom hjem og skole:
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Foreldrene har hovedansvaret for oppdragelsen

Foreldrenes ansvar for oppdragelsen er et grunnleggende prinsipp og verdi i
vart samfunn som enhver lagrer og skoleleder burde reflektere over konse-
kvensene av. Flere lagere og foreldre i denne undersgkelsen formidler
erfaringer fra samarbeidet mellom hjem og skole som innebager at dette
prinsippet ikke kan veare fullt ut forstatt av lagrerne, og som samtidig gjer det
svaat vanskelig for foreldre a forvalte dette ansvaret. Det er lagere som
uttrykker at her pa skolen bestemmer jeg, og det er foreldre som uttrykker at
det aldri har vaat enighet mellom foreldrene og lagerne.

Alle foreldre bryr seg om egne barn og onsker dem alt godt

Foreldrenes engagement i egne barn kommer sterkt til uttrykk i intervjuene,
0g ber etter min mening danne et grunnleggende utgangspunkt for et hvert
samarbeid mellom hjem og skole. Men det er en del lagere i dette material et
som formidler at mange foreldre er likegyldige til egne barn og ikke bryr seg
om dem. Denne type inngtillinger til foreldre er tvilsomme, og om de er
riktige burde det umiddelbart resultere i bekymringsmeldinger til barne-
vernet. Foreldre vil at det skal ga bra med barna, ogsa i skolen. Lagernes
oppgave ber veage & stette og oppmuntre dik at dette kan realiseres. En
konsekvens av dette i skolen bgr vaae & arbeide etter prinsipper for myndig-
gjering der tro pa foreldres forutsetninger for & bidra i utviklingen av egne
barn og deltai samarbeidet med skolen, er helt avgjerende.

Noen foreldre frykter lcerernes mulige sanksjonsmidler og velger ikke a veere
sannferdige

Foreldrenes frykt for sanksonsmidler framkommer i bade sparreskjema-
undersgkelser og i intervjuer av foreldre. Dette er foreldre som ofte er
bekymret for egne barns situagon i skolen, men som ikke ter s i fra. Her
eksisterer det et grunnleggende tillitsbrudd som bare skolen og lagerne kan
rette gjennom en grundig refleksjon over holdninger og veareméte i forhold
til foreldre. Det interessante er ikke her om det er noen readliteter i denne
frykten, men at frykten faktisk eksisterer og at det setter foreldre i fortvilte
situasioner og muligens ogsa bidrar til at elever har det svaat vanskelig i
skolen.

8.2.3 Foreldrenes plikter og rettigheter

| bade intervjuene og sparreskjemaundersokelsene kommer det fram at
mange foreldre er usikre pa de forventningene skolen har til dem. De vet
ikke hva det innebager & vage foreldre i dagens norske skole, og det ser
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heller ikke ut til at de far mye informasjon om dette. Med dette menes at det
ma stilles krav til foreldre ved a klart formilde hvilke oppgaver eller plikter
foreldre har i skolen. Bade pa nasonalt og lokat niva ber det formidles
tydeligere hva det innebaarer av plikter og rettigheter & veare foreldre i norsk
skole. Men samtidig ma det ogsa legges vekt pa at foreldre far god kjenn-
skap til hvilke rettigheter de har i forhold til skolen og hvilke forventninger
de kan hatil larerne og skolen.

Skal skolen lykkes i dette ma den framsta som en dpen institugon der
foreldre er velkomne. En del foreldre formidler imidlertid at nar de tiller
krav om dialog omkring det indre liv i skolen, elevens hverdag, sa meter de
en usynlig mur det oppleves som umulig a trenge igjennom. Dette under-
streker at om skolen skal stille krav og forventninger til foreldre, ma den
ogsa stille krav til seg selv.

8.2.4 Konferansetimen — en arena der voksne bor samhandle

Samarbeid som skal bidratil en allianse mellom hjem og skole ma innebaare
bade redll dialog og medvirkning fra bade laaere og foreldre. Skal denne
type kommunikasjon realiseres ma det eksistere en arena der dette er mulig.
Den arenaen som gir slike muligheter i det uformelle og direkte samarbeidet
mellom foreldre og lagere er konferansetimen. Men i dag er det dik at
mange foreldre opplever at det er forventet at barna skal vaae med pa ale
disse konferansetimene. Med barn til stede vil det vaare umulig & ha en reell
kommunikasjon mellom vokse om oppdragel se, laaring og undervisning. Det
er en rekke forhold omkring oppdragelse som barn ikke skal involveres i
draftinger omkring. Barn bar blant annet ikke bli belastet med bekymringer
voksne har om deres utvikling eller delta direkte i dreftinger om hvilke
strategier foreldre og lagere skal bruke i oppdragelsen. A holde barn borte
fradenne type samtaler og dreftinger, er ata oppdrageransvaret paavor.

En konsekvens av den manglende dialogen og medvirkningen som
bade kvantitative og kvalitative undersgkelser viser, er etter min mening at
minst halvparten av konferansetimene bar forega uten barn. Da kan voksne
vage voksne i forhold til hverandre. Det vil gi muligheter for a en reell
kommunikasgon kan realiseres ved at begge parter kan vaae sannferdige.

Dette innebager ikke det samme som ikke a ta hensyn til eleven som
aktar (Nordahl 2002). Elevene skal ogsa kunne ha innflytelse pa sin egen
situagon og er i hayeste grad meningsberettiget om det som foregar i skolen.
Men dette er ikke det samme som at barn og unge skal vaare med pa alt. Det
vil kunne bidratil at de voksne far problemer med a forvalte sin oppdrager-
rolle. Lazrere og foreldre har forpliktende oppgaver overfor barn. A fornekte
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dette vil vaare & innta en antipedagogisk holdning der vi unnviker oppdrag-
elsens utfordringer i stedet for & bearbeide dem (Mollenhauer 1996). De
betydelige fellesoppgaver i oppdragelsen som foreldre og lagrere har, ma
draftes om voksne skal opptre pa en hensiktsmessig méte overfor barn. Og
damade dreftesi situasjoner der barn ikke er til stede. Det er derfor arenaer
som konferansetimer i hovedsak ber tilhgre de voksne.

8.2.5 Presisering og konkretisering av nasjonale mal og
retningslinjer
Pa nagonalt plan ser det ut til & vaare behov for en avklaring av bade hva det
skal samarbeides i og hvordan samarbeidet skal foregd. Bade lagere og
foreldre trenger retningdinjer for dette samarbeidet som kan gi gode rammer
for samhandling. Slik dette er formulert i dag kan det lett bidratil usikkerhet.
Den nasionale styringen pa dette omradet kunne gi en avklaring pa hva
samarbeidsbegrepet innebazrer i denne sammenhengen. Det burde ut fra en
realismei ansvarsfordeling spesifikt vaat uttrykt noe om pa hvilke omrader i
skolen det bar vaae for eksempel gjensidig informasjon, draftinger og med-
virkning. En dik ansvarsavklaring ville ogsa gjgre maktforholdene mer
eksplisitte enn i dag, og det vil vage et viktig bidrag for a klargjere de
rettigheter og plikter bade lagrere og foreldre har i dette samarbeidet.
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Summary

In «Leereplanverket for den 10-drige grunnskolen (L97)»" the primary re-
sponsibility of the parents for bringing up their children is underlined. This
responsibility cannot be delegated to the school, but should be followed up
in collaboration between home and school. Such collaboration is a pre-
requisite for acknowledging the fundamental rights of the parents. In
addition this collaboration is supposed to contribute to the best possible
education and development for the individual child.

This report about home-school collaboration is based on a question-
naire study including more than 1200 parents, as well as interviews with 67
teachers and school leaders and 25 parents. The intention was to describe
characteristics of home-school collaboration, and develop knowledge about
different conditions for this collaboration. Two research issues were
formulated, each with two parts:

e What are the intentions with collaboration of school and home
respectively, and what kind of knowledge and background do they have
for collaborating?

e Which results are achieved through home-school collaboration, and
which connections exist between these results and the intentions,
contents, and presuppositions for collaboration?

The theoretical approaches to the study are primarily related to different
ways of understanding the concept of power. Intitutional as well as com-
municative power are discussed and related to home-school collaboration. In
addition, the concepts of economic, cultural, and socia capital are described
and discussed. In particular this pertains to the construction of capital among
the parents on the part of the teachers.

Generdly, the results show that home-school collaboration is charac-
terised by much information from the school to the parents, and little
dialogue and real participation on the part of the parents. To a large extent
the school and the teachers make al the relevant decisions. The parents are
supposed to follow up these decisions, to ascertain that the children bring to
school whatever they need to bring, and to participate in meetings and other

13 A comprehensive reform from 1997 encompassing al primary and lower secondary
schoolsin Norway
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arrangements at school. In this way the parents become appendages to the
school in some ways. At the same time the experiences of the parents as well
astheteachersvary agreat deal.

Through the interviews many parents and teachers tell about positive
experiences with home-school collaboration. They have a positive
relationship with their children’s teachers, and their children function well
academically as well as socialy. These parents experience a rea dialogue
and real participation, leading to agreement between them and the teachers
concerning their children’s education. The teachers in these relationships
express that collaboration with the parents is important to them. In addition
their authority as teachers is strenghtened through support from the parents
as a group. In this type of collaboration it seems possible to realise what
might be called communicative power.

However, the interviews also portray parents with negative experiences
of home-school collaboration. These parents have poor relationships with
the teachers, and often have children with different school-related problems.
The parents are truly concerned about their children, and know they do not
like school very much or achieve very well. At the same time, they feel they
are not listened to by the teachers. Some of these parents also express that
former experiences make them wary of saying anything about this to the
teachers. They fear that indirect criticism of the school might hurt the
children, and in this way they ascribe much power to the school.

Some teachers also express a lack of confidence in the parents in the
interviews. They do not believe that parents are very qualified where
educational matters are concerned, and they underline the difficulties they
experience in activising the parents. In this way they legitimate the parents
lack of participation in school matters. In the interviews these teachers
communicate that they construct impressions about how the parents are, and
what resources they have, through the behaviour of their children at school.
Some parents will be judged as responsible and resourceful, while others are
characterised as indifferent and having poor resources. These teachers
construct and categorise parents in dysfunctional ways, based on little actual
knowledge of the parents.

In further development and realization of the potential that actualy
exists for home-school collaboration each individual teacher is of the utmost
importance. Parents whose experiences are that they are not listened to,
should not be made responsible for improvements. The institutional power
lies with the school and the teachers. A clear need seems to exist for
improving the competence on the part of the teachers where home-school
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collaboration is concerned. At the same time the rights and duties following
from being parents in the Norwegian school should be stated more clearly,
nationally aswell aslocally.

Collaboration aiming to improve the alliances between home and
school must include real dialogue and participation from teachers as well as
parents. If this kind of communication is to be realised, arenas must aso
exist where the children and young people are not present. One arena with
such possibilities for the informal and direct collaboration between parents
and teachers, is the regular conferences scheduled. In the report it is
suggested that at least half of these conferences should be conducted in this
way. This will make real communication possible, in that both parents and
teachers can act as truthful adults.

The national goas for home-school collaboration in law as well as
curriculum are fairly unclear. Thus, clarification is necessary, of what the
themes for such collaboration are to be as well as how it is to be achieved.
Both teachers and parents need guidelines that can create a good context for
collaboration. The way these goals are formulated today, lack of confidence
may aswell be the resullt.
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Vedlegg 1: Intervjuguide — lerere

Bakgrunnsopplysninger

Alder

Kjann

Utdanning

Antall & som lagrer

Erfaringer fra samarbeid med foreldre

Har du positive erfaringer fraat samarbeidet med foreldre er viktig for barnas
situasjon og resultater i skolen? Kom gjerne med eksempler pa dette.

Mener du at samarbeidet er viktig for foreldrenei seg selv og dik har en
egenverdi som gar ut over barnas situasjon i skolen?

Opplever du ofte at samarbeidet med foreldre ikke fungerer?
Hvamener du eventuelt at kan vaae arsaken til at samarbeidet ikke fungerer?

Er samarbeid med foreldre en merbelastning for deg som lagrer, og noe du gjer
fordi det er bestemt at du skal gjere det?

Synes du foreldre har et stort ansvar eller mye afalge opp i forhold til barnas
skolegang?

Burde foreldre involvert seg mer og tatt et starre ansvar for barns skolegang?

Tar du redlt hensyn til de gnsker som foreldre formidler i samarbei dssituasjoner
og falger opp dette senere?

Er det noen type gnsker og behov er det du ikke kan ta hensyn til?
Opplever du at ale foreldrene er redllt interessert i & samarbeide med skolen?

Far du mange negative tilbakemeldinger eller kritikk fraforeldrenei klassen.

Oppfatning av foreldre

Hvilke generelle oppfatninger har du av dagens foreldre. Med dette tenkes det
bade pa forholdet til skolen og oppfalging av skolearbeid?

Hvilke oppfatninger har du av den type oppdragel se foreldrenei dag gir sine
barn?
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Hvordan synes du foreldre i dag falger opp sine barn i forhold til tidligere?
Er det store forskjeller mellom foreldrene?.

Er det mange vanskelige foreldre & samarbeide med?

Mener du det i din klasse er foreldre som ikke falger opp sine barn godt nok?

Mener du at foreldre, hjemmesituagon og oppdragelsen i hjemmet har
sammenhenger med og eventuelt er arsak til problemer du har i klassen og
hvordan enkeltelever har det?

Danner du deg som lager raskt oppfatninger av hvilke type foreldre de ulike
barnai din klasse har?

Na&r du danner deg oppfatninger av foreldre, hva er det du bygger disse oppfat-
ningene paeller hvilken informasjon er det du anvender nar du far oppfatninger
av foreldre? Danner du deg for eksempel oppfatninger barnas klaar, skole-
sekkensinnhold, rendighet, oppfarsel til barnai skolen, TV-program de ser pa,
hvade gjer i fritida, spraket de bruker o.l. Danner du deg oppfatninger gjennom
direkte meter eller samhandling med foreldre, informasjon fraandre lagere,
foreldrenes yrke, sosde status o.l.

Hva mener du kjennetegner gode foreldre?

Hvamener du kjennetegner foreldre som ikke lykkes s godt i sin
oppdragergjerning?

Lzerernes og skolens makt

134

Opplever du at du som lager har mye makt i samarbeidet med foreldre, og dik
kan fatte egne bedutninger og velge om du vil tahensyn til foreldrenes
meninger?

Har foreldrene innflytelse og reell medbestemmelsei forhold til den
pedagogiske praksis du utever i klasserommet?

Bar det vage dik at skolen og lagerne skal ha starre innflytelse enn foreldrene
padet som foregar i skolen?

Er denne eventuelle makten og kontrollen lazerne har, viktig for din situagon
som lager?

Har foreldrene etter din mening forutsetninger til a hainnflytelse og
medvirkning pa pedagogiske forhold i skolen?

Pa hvilke méter tar du kontakt med foreldre nér du ikke er fornayd med hvordan
enkelte barn lagrer, presterer eller oppferer seg i skolen?

Tror du mange foreldre faler avmakt i forhold til skolen, og er redd for at om de
sier frasavil det ga ut over deres barn?
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Myndiggjoering og verdsetting av foreldre
e Gir du ofte aktivt uttrykk til foreldrenei klassen at de gjer en god jobb som
foreldre, og a de er flinkei forhold til sine barn?

e Stetter du foreldrene aktiv i deres oppdragerarbeid? Hvordan skjer eventuelt
dette?

o Forsgker du astyrke foreldrenes selvfglelse og deres opplevelse av mestring i
oppdragerarbeidet?

e Viser du sterk lydherhet for foreldres egne opplevelser og erfaringer? Tar du
hensyn til disse erfaringenei ditt arbeid? Kom gjerne med eksempler pa dette.

e Gir du som lager ofte positive tilbakemelding og uttrykker stette til foreldre
som har barn med problemer i skolen? Hvordan skjer eventuelt dette?
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Vedlegg 2: Intervjuguide — foreldre

Bakgrunnsopplysninger
o Alder

e Kjonn

e Utdanning

e Sivilstatus

e Antal barn

Erfaringer fra samarbeid med lzerere og skolen

e Har du erfaringer fraat samarbeidet med skolen er viktig for dine barnas
Situagon og resultater i skolen. Kom gjerne med eksempler

e Er samarbeidet viktig for deg som foreldrei seg selv og dik har en egenverdi?
Gir det deg for eksempel trygghet i avite at barna har det braog at dukan §i i
fraom det ikke er dik?

e Opplever du at lagerne er interessert i samarbeid med deg som foreldre, og
ensker at du som foreldre skal hainnflytelse pa det som skjer i skolen?

e Kan du som foreldre taopp det du gnsker med lagrerne?

e Tar du rent faktisk opp ting med laaerne nér det er noe du er misfornagyd med
eller noe du er saalig forngyd med som det skulle vaat mer av?

e Opplever du lagerne tar hensyn til dette og endrer sin praksis?
e Hvamener du er arsaken til at samarbeidet fungerer braeller darlig?

e Erdusomforeldreinteressert i a samarbeide mer med skolen, og er du villig til
atadet ansvar som dette kan innebage?

e Opplever du at du har et stort ansvar som foreldrei skolen? Det vil s er det mye
afalge opp, passe pa, sparre etter i forbindelse med lekser, turer, meter,
ukeplaner, klaar, skolesekkens innhold og lignende?

Oppfatninger av lerere
e Har du klare oppfatninger av lagernetil dine barn?

e Hvilke oppfatninger har du av laarerne? Er de dyktige til & undervise, holder de
orden i klasserommet, er de opptatt av dine barns utvikling?

e Vil dus at du har en grunnleggendetillit til lagerne?
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e Synesdu at lagernei dag gjer den jobben de skal utfare pa en tilfredsstillende
mate. Hvaer i tilfelle saalig bra og hva er mindre bra?

e Danner du deg raskt oppfatninger av hva dlags laaere dine barn har.?

e Né& du danner deg oppfatninger av lagrere, hvaer det du bygger disse oppfat-
ningene paeller hvilken informasjon er det du anvender nar du far oppfatninger
av lagrere? Far du for eksempel mye informasjon fra dine barn og eventuelt
andre foreldre?

Foreldre som brukere og skolens makt

e Tenker du mye pa hvordan dine barn har det i skolen? Er du ofte bekymret for
dette?

e Opplever du at samarbeidet med skolen og lagrerne at egentlig er et fiktivt
samarbeid uten reell betydning?

e Opplever du som foreldre at skoleen og lageren har stor makt og bestemmer
mye | samarbeidet og generelt i forhold til dine barn

e Erduinteressert i medvirkning og innflytelse i klassen og pa skolen. Eventuelt
pa hvilke omrader, undervisningen, arbeidsméter, turer, regler, trivsel, sosial
utvikling o.l.

e Opplever du at du/dere har reell medvirkning pa noen omrader i skolen?

e Opplever dudvaaei en avmaktsposisoni forhold til skolen og lagrerne?
Eksempel padette vil vagre at du ikke tar opp ting med skolen og laarerne fordi
har opplevd at det ikke nytter eller at du er redd det skal ga ut over egne barn.

e  Om du mener at skolen og laarerne stor makt, hvatror du kan vaae eventuelle
arsaker til dette?

Myndiggjoering og verdsetting

e Opplever du at laxerne stetter og oppmuntrer deg/dere i oppdragerarbeidet i
forhold til egne barn?

e Far du ofte aktivt tilbakemeldinger fralaarerne at du gjer en god jobb som
foreldre, og at du er flink i forhold til sine barn?

e Far du bedre selvfalelse som foreldre etter & ha hatt samtaler ler vaat i mater
med |laaerne?

e Opplever du at lagerne viser sterk lydherhet for dine egne opplevelser og
erfaringer som foreldre?
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Tar de hensyn til dine erfaringer som foreldre? Kom gjerne med eksempler pa
dette.

Far du positive tilbakemelding og stette nér barna dine eventuelt har problemer
| skolen?

Hvordan skjer eventuelt dette?

Snakker du med laaerne om problemer som har som foreldre i forhold til egne
barn?

Er det lettere & fremme meninger og synspunkter nar flere foreldre stér sammen
| forhold til lagrerne og skolen?

Opplever du at foreldre og skolen far makt sammen nar dere er blitt enige om
for eksempel hvilke krav dere skal stilletil barna eller hva dere skal legge vekt
pai oppdragelsen?
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Vedlegg 3:

Korrelasjoner mellom de ulike faktorene fra
kartleggingsundersokelsen

Skolens  Tilslut- Infor- Inn- Kjenn- Foreldre-
betydn. ning tili  masjon og flytelse og skap til klassemiljg
skolen kontakt  diskusjon skole

Hjelp og statte

lekser 22 .16 .15 17 21 22
Skolens

betydn. .05 .06 .07 .03 .05
Tilslutning til

skolen .19 -12 .23 14

Informasjon og

kontakt 44 .54 45
Innflytelse og
diskusjon .35 .40
Kjennskap til
skole 37
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