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Veiledning i leererutdanningens praksis - i gar.

Da veiledningsoppleeringen for laererutdanningeretablert i Norge pa 1970-tallet, vesentlig
inspirert av Torgeir Bue tok man avstand fra tidligere tiders modell famgsopplaering som
ble sett som snever, teknisk og autoriteer, i tra an overgang fréhardere til bladere
former for herredemmeudgvelsesamfunnet for gvrig

Ny veiledningsoppleering etter 70-tallet var starigpirert av humanistisk psykologi, seerlig
Carl Rogerd Vi som tok var veilederutdanning i denne periodeatte en vektlegging pa
harmoni og symmetri i veiledningssituasjonen, eialdom utvikling av 'hele mennesket’ og
selvutvikling, og en motvilie mot & betrakte vurdegr som del av veilederrollen.
Kontekstuelle forhold og ideologiske vurderingerr vikke vektlagt. Heller ikke
undervisningsinnhold. Det gjorde heller ikke denatgtgien som erobret markedet etter 1983.
| 1983 kom nemlig Handal og Lauvas med sin Bééiledning pa egne vilkar- en strategi for
veiledning med leerete

Samme ar kom den bok som internasjonalt vel harrfést a si for perspektivskiftet i
profesjonsutdanninger i forholdet teori-praksis.t D&r Donald Schons bgker om den
reflekterte praktiker Disse var politisk strategiske skrifter, ment Adre teorisidens
hegemoni over praksissiden. Refleksjon i og om sisakle hett som begreper. Refleksjon er
ogsa hos Handal og Lauvas det store mantra.

Boka til Handal og Lauvas ble grepet med begjeeeligiv veiledere i skole- og barnehage,
mye fordi den ga en rimelig enkel og normativ stgatfor en meget komplisert situasjon,
nemlig den & skulle veilede noviser inn i leereryrie falge strategier med vitenskapelig
legitimitet, mer eller mindre velbegrunnet, giritlémitet for et felt som ifelge Garmémjerne
beskrives som preget amnéssy interactiorisFaren blir dermed at strategien kan bli viktiger
enn veiledningen, noe jeg skal utdype neermereeggtiay opp forskning pa veiledning i dag.

Denne strategien dominerer fortsatt feltet veilagni laererutdanningens praksis, bade i
farskole- og allmennlaererutdanningen, og den haé dgnnet veien til andre utdanninger, og
til Danmark og Sverige.

Termen veiledning

Selv om veiledning som virksomhet etter hvert k&t plass som et sa omfattende og viktig
element i planer for skole og undervisning for nge artusen, ser vi at termen veiledning er
lite drgftet og definert i planer, forskrifter ogrogrammer som omhandler denne
veiledningen. Betydningen av begrepet ser ut bili &att for gitt, noe Bruslingvar tidlig ute
med & sla fast. Ordet veiledning bestar av deleneg ledning, og gir assosiasjoner til at én
leder en annen péa veien. Nynorskbegreptteiing angir enda sterkere at det er én som vet
hva som er rett, og at det finnes en rett vei &dgufi, og svensk handledning gar enda mer
fysisk til verks.

Da farste- og tredjeklassestudenter ved laereruidgen ble bedt om & beskrive en opplevd,
vellykket veiledningssituasjon i min studi&/ellykket veiledning i laererutdanningen.
Forventninger og premisser’ 1994, uttalte overraskende mange studenter at de lzdide
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opplevd & fa veiledning. De bildene studenteneayagod veiledning var situasjoner som var
definert og oftest timeplanfestet som veilednirdgstom stgttende og motiverende samtale
med en som kjente temaet, fortrinnsvis gvingslaelter laerer, og som etterkom deres gnske
om triks, fasitsvar og gitte kunnskaper mer enwvsiehdighet, forskningspreget arbeid og
refleksjon over egen "praksisteori”, selv om dbeste fall kunne leses en utvikling fra farste
til tredje klasse. Andre mulige betydninger av lepgt veiledning, som veiledning mellom
studenter, veiledning som undervisning eller tileigt deltakelse i laeringssituasjoner for
gvrig, ble ikke nevnt av studentene. Veiledning fsEmstilt som en virksomhet mellom
student og veileder, individuelt, mer enn som etksdamhet i en kultur for lsering. Mine
senere studier av studenters beskrivelser av veilgdorsterker inntrykkét

Men vi skal se litt lengre bakovelFor veiledning i leererutdanningens praksis er e&lre
dette. Vi skal se pa vilkarene for veiledning fret diarste offentlige seminaret kom i gang
med leererutdanning, pa Trondenes i 1826.

Med dette startet ogg€ampen om praksismellom teori og praksis i leererutdanningen.

Disse rammene, de historiske og dagsaktuelle ramrfmnveiledning i leererutdanningens

praksis, ble et viktig tema for meg i mitt doktaadsarbeid som farte til disputas i 2001 pa
DPU med avhandlingen : "Veiledning i leererutdaneimg praksis — mellom refleksjon og

kontroll”, og har veert det i min forskning siden.

Strgmne¥ skriver spennende om kampen om praksis og giilde v profesjonsutdanning
og forskning innen laererutdanning, med vekt pdi{@@ksisdimensjonen.

Bjarnson skriver for gvrig ogsd om dette: @yvind’En glad gutt” skriver hjem fra
agronomskolemat "Her er to Ord, det ene hedder Theori og det @nBraxis, og det er godt
at have dem begge to, og det ene er ikke noget deeandet, men det siste er dog det

beste?,

Dette kan gi et bilde av en profesjonsutdanningbdele teori- og praksissiden i utdanningen
oppleves som meningsfylt for studenten. Det gievid ikke noen garanti for at nettopp
sammenbindingen mellom teori og praksis fungerelt.go

Strgmne¥ slar fast som problematisk at teorisiden av latdenningen har fatt mest
prestisje, og argumenterer for stgrre vekt pa mlitedagogisk utdanning. Vi ser i dag at
hans tanker har slatt igjennom politisk.

Sammenheng mellom teori og praksis ble fra stateseminarene slatt fast som prinsipp, og
gjentatt senere i seminarloven av 1902. Virkemieleskulle veere at undervisning i
allmueskolen skulle demonstreres av seminarleereng, at allmueleerere med
seminarutdanning skulle trekkes inn i seminaremekeryvisning. Samarbeid og samhandling
skulle vise seg at ikke kunne tas for gitt.

Ogsa nar det gjaldt den indre organisering av [seRplaeringa, var det ifly. Stremrés
maktkamp og strid om ressurser: Erling Kristvikesfag i 1923 ved Tromsg laererskole om at
pedagogikkleerere skulle veere observatgrer i praigigvingsleerer i pedagogikktimer noen
timer pr. uke, med mulighet for samarbeid og plggieg seg imellom, utlgste ifglge
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Stramnes heftig debatt, men ved sluttbehandlingprtiget falt forslaget med 53 mot 50
stemmer, ut fra argumentet om at det ville blicgtdtort utlegg, hele 1000 kr, fra statskassen!
Diskusjonene og maktkampen fortsatte, ifglge Strsnmer ut fra gkonomiske hensyn enn
pedagogiske. Men den gangen var det nzere pa!

Det avspeiles ogsa uenighet om mer pedagogiskeolthrisom forrang for fag eller
pedagogikk, leererutdanningens eller @vingsskolemsingkap som utgangspunkt for
praksisoppleeringen. Maktkamp og samarbeidsproblemgjenfinnes fortsatt |
veiledningssituasjonene, og utgjer vesentlige villké studentenes erfaringer og forstaelse
for veiledning.

| dag

| dag ses sammenbindingen av teori og praksis stwe fundamentet for lsererutdanningen.
Det slas fast i Lov om universiteter og hagskdkap 10a, § 54 a dt.eerarutdanning skal
giennom undervisning, forskning og faglig utvikBagoeid, gi den faglige og pedagogiske
kunnskap og praktiske oppleering som er ngdvendigpfanlegging, gjennomfgring og
vurdering av undervisning, leering og oppdragelse”

Kvalitetsreformen, slik den er gitt i Stortingsmielgl nr.16 (2001 - 2002), krever styrket
profesjonsorientering i leereres utdanning. Stikkaed her er kvalitet og effektivitet. Dette
skal sikres gjennom hyppig og grundig evalueringpeagrammer, faginnhold, arbeidsmater
og studentprestasjoner, men ogsa gjennom tett@felging av hver enkelt student ved hjelp
av kontrakter og veiledning, slik at studieprogoesjog gjennomstrgmning sikres.
Utgangspunktet i stortingsmeldingen er at barnehagiole og ulike former for
leererutdanning er viktige samfunnsinstitusjonernnfier darlige i sin eksisterende form.
Gjennom Kvalitetsreformen legges det opp til orstgkprosesser innenfor laererutdanningen
som gir praksisfeltet en sterkere og mer selvsteatiling i utdanningsorganiseringeiNar
praksisfeltet far en mer signifikant betydning, ébeerer dette at praksis ikke bare er et
omrade der teori skal anvendes, men at praksisshaggenverdi. Erfaringer fra praksisfeltet
skal veere retningsgivende for & synliggjgre releeani teoriundervisningen.

Var norske mate a organisere teori og praksisaratanningen er ikke selvsagt. Ved a se pa
hvordan forholdet mellom teori — praksis i ulikedaog i ulike utdanninger organiseres, kan

en fA gye pa andre begrunnelser, verdier og toadisjenn vare egne, ved siden av mulige
ulike gkonomiske hensyn.

Forholdet mellom utdanningsinstitusjonene og psaksiradet gjenspeiler ulike mater a
vurdere hva som er profesjonens kunnskap og kkadifjoner. Dette gjorde Brusling en
analyse av i 1998 En sammenligning av samme profesjonsutdanning, eksempel
juristutdanninger i Spania og Belgia, viser at pspbnelle jurister i Spania uteksamineres
etter fem ars juriststudier og intet praktikum, médwllegaer i Belgia og Danmark ses som
kvalifiserte etter tre ars studier og atte ars gisakAndre europeiske land ligger mellom disse
ekstremene, og slike forskjeller forekommer alti#nd innenfor en union som tilkjemper like
vilkar pa arbeidsmarkedet!

Her pa HiO er som eksempel sykepleierutdanningédnliée mellom hggskolestudium og
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praksis, mens ingenigrutdanningen ikke har praksishodet.

Om vi ser pa leererutdanning, finner vi store lildnemellom laererutdanningsinstitusjoner
innenfor Norge sammenlignet med England. EnglandNogge har ulike tradisjoner for
organisering av skole. Leererutdanning og veiledningstudentenes yrkesopplaering
organiseres sveert forskjellig. 1 England er hovétee av lsererutdanningen lagt til
praksisoppleering. Der er 66% av utdannelsestidgntiapraksisskoler, sitting by Nelly:
Praktisk, skolebasert arbeid utgjgr hoveddelen,%gaav den tiden som er satt av til
'professional preparation®. Her er malet & kunne garantere effektiv undeimism forhold

til maloppfyllelse ved hjelp av de for profesjongpesielle teknikker. Her kan leererutdanning
ses som 'teacher training’ mer enn 'teacher edoatmed vekt pa formidling av teknikker
og standardiserte nasjonale leereplaner og praksiser

| min doktorgradsforskning om veiledning i lzereandingens praksis kommer skillet
mellom teori- og praksissiden i leererutdanningemfisom kamp mellom to ulike diskurser,
kulturer. Det er ingen tvil om at det er teorisidem har makten over praksis.

Teorisidens grep om prakskommuniserer gjennom for eksempel at den forvaitaner,
forskrifter, krav til praksis om bruk av veilednsapkumenter, rapportering til hggskolen om
planer, rapporter og vurderinger. Hggskolen serafgygaver som skal lgses i praksis,
innkaller gvingslaerere til kurs, seminarer, samiddregter.

Min undersgkelse av praksisrapporter for avgandssiter i grunnutdanning&nviser at det
foregar en grundig rapportering til h@gskolen awvaitbeid som gjares i praksis.

Ett rapporteringskrav viser seg ikke a bli fulgtpogagleereres oppfalging av studenter i
praksis. Det fremgar ikke av rapporter og listerfagizerer med ansvar for praksisoppfalging
virkelig har mgtt i praksis. Det var heller ikke mnge "besgk” av fagleerere i praksis i den
farstnevnte studien som fulgte studenter gjennenatr De besgk som forekom viste ogsa at
slik oppfalging ikke nadvendigvis ble opplevd soasitive av dem det angar.

Sparreundersgkelsen til 93 nye g@vingslerere hgsgH02, hvorav 40 fra
allmennlaererutdanningen, fokuserte erfaringer mgdfasventninger til samarbeitl Den
viste stor grad av misngye med dagens ordningefodglte om sjelden kontakt mellom
praksisskole og fagleerere i leererutdanningen, qieoplse av lite reelt samarbeid, det var
mest "pliktbesgk og teselskaper”.

Leererutdanningen legger kravet om refleksjon ovaksis pa undervisningen i praksis, men
ikke pa sin egen undervisning.

Veilederne i praksisfeltet har m.a.o. uttalte fortvenger lagt pa sin veiledning fra teorisiden
og fra studentene.

Praksisfeltet er sett som en viktig arena for opipige Farst og fremst er det en arena for
oppleering av barn og unge, elevene. Det er ogsitesra for opplaering av leerere til dagens
og morgendagens skole. | dette ligger en innebyggaighet for konflikt. For gvingsleerere
kan sparsmalet bli hvilket hensyn som skal tellstnelevenes krav til kontinuitet og trygge
rutiner, eller studentenes behov for utpr@gving gaeekrefter og ideer. Feiman—Nemser &
Buchmann® beskriver "pitfalls of experience in teacher prepi@an”, og presenterer som
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fallgrop at gvingsleerere fgrst og fremst er leeffereelever i sine klasserom. Derfor ser
veilederne helst at studentene raskt tilpassersi#tegsjonen i klasserommet. Det er ogsa
tydelig i min doktorgradsstudi® En slik vektlegging trenger likevel ikke bety elevsentrert
orientering. Det bilde som dominerer, viser meru®kpa undervisningens rutiner enn pa
interesse for enkeltelevers leering. Det samme Bansling i 199%° i en undersgkelse av
"handledares och studenters forvantningar inforpenod skolférlagd lararutbildning”. De
spurte uttrykte stor interesse for undervisning,nsnénteressen for refleksjon, barn og
helhetsperspektiv var mindre.

I min doktorgradsstudie av praksisveiledning frad20nedallmennlaererstudenteblir to
studenter, Hedda og Espen, fulgt gjennom tre dmksisperioder i grunnutdanningen, ved
ulike skoler, i ulike studentgrupper og med treskpellige gvingsleerere. Studien viser at
veiledningsstarategien "P& egne vilkar, en strategiveiledning med leerer&” dominerer
veiledningen.

| studien betrakter jeg veiledning ikke bare somtsde, men ogsa som deltakelse i diskursiv
praksis. Det siste viser seg a vaere den sterkasteeh for veiledning. Her deltar studentene i
gyldig praksis, med veileder som modell.

Som utgangspunkt og klargjgring for studien avedningen i allmennleererutdanningens
praksis, presenterte jeg tre hovedperspektivemaodeller for veiledning utledet av disse:

én modell basert pa handling-refleksjon, én pa iate perspektiv og én pa et
konstruktivistisk, modeller med ulik vekt pa veitedg som refleksjon og samtale og som
deltakelse.

Handlings-refleksjonsmodellerer den modell som normativt preger norsk allmenn-
lererutdanning i dag, med Handal & LauV&sttategi for veiledning p& egne vilk&rHer er
fokus lagt pa studentens individuelle utvikling &aga studentens tenkning, undervisning og
laering. Skriftlige veiledningsdokumenter og vekt fpéveiledning er vesentlige elementer i
modellen.

Det kommer fram tydelige bilder av veiledning sceimsale, preget av ritualisesamhandling
med utgangspunkt i skriftige dokumenter, med serktoriske innslag. Retorikken i
veiledning som samtale viser seg a veere til fraginafor studentene, fordi den gar pa tvers
av det de i praksis opplever er gyldig.

Gjennomgaende vises et klart bilde av studentersitnykker begeistring over en veiledning
gitt av trygge, populaere gvingsleerere som intragumsiem for en undervisningsform som de
betrakter som velkjent fra egen skolegang og relefa den skole de skal ut i. Veiledningen,
med veiledningsdokumenter og krav om refleksjon,derimot ikke betraktet som like
positivt. Veiledning som samtale er interessanfidgsdi det er sa tydelig at bare studentene
oppfordres til a reflektere, ikke veileder. Veileslangnstre som modell blir ikke reflektert
over. Veileders monolog dominerer veiledningen. Bainme fant Skagéhi Tyskland og
Brusling®® i Sverige og Sendefid farskoleleererutdanningen.

| det fglgende er det sakset noen utsagn fra stedersom synliggjar forholdet til veiledning
og til refleksjon:
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Lena sier: Vi skriver veiledningsdokument fordi vi mgBundli 2001, kap.12.4.4).
Om kravet til begrunnelser og refleksjon uttrykkardentene seg i negative
vendinger:

-"Du ma si noe, ikke sant!"sier Hedda

-“blir tenkning for tenkningens egen del, reflekdpamrefleksjonens, ikke temaet som
er viktig “, sierLena.

Studentgruppen sier seg enig i Lensagt om atRefleksjon og begrunnelser,- i
vanlig kommunikasjon mellom mennesker sa liggagingene skjult -vi er ikke vant til
a snakke om det, alle skjgnner hvorfor vi gjar degijt a skrive i veilednings-
dokument, men & stille spgrsmal til det og komneu@isuntlig om det oppleves ofte
som litt ubehagelig, altsa litt sann teit, flisédgri og spill!” (ibid, kap. 12.4.4).

Sitatene viser at retorikk i planer og i underuignog veiledning om en moderne leererrolle,
en overgang fra kateterleerer til veileder, og sttirykt tro pa at veiledning skal fgre til
reflektert praksis, kan fare til problemer for statene med a forsta hva som egentlig skal
gjelde. Det som sies er én ting, det som gjgremerhelt annet.

Vi ser veiledere som uttrykker at deres hovedandigmer i a tilby egne elever god
undervisning, og studenter som selv vurderer elev@ehov for kjente rutiner som stgrre enn
deres eget behov for & prave ut egne ideer, faestdildet av tilpasning mer enn utprgving
og kritisk refleksjon.

Her ses lite vakling i laererrollen. Kvaféseskrivelse av en veilederrolle som er endret i
retning av terapi og speiling av studentenes idegetemaer heller enn faglig klargjering i
situasjoner der studentene umyndiggjeres ved ukbaieog vei til malet, slik han beskriver
det fra prosjektundevisning ved Roskilde Univetsitenter, er lite synlig i mitt materiale.
Her fremstar deiskrasikre laerer, og studenten som utgir seg for skrasikker tisréor stor
faglig usikkerhet og tvetydige og diffuse malformmihger, og eleven holdes i rollen som den
mottakende og ukyndige.

Samarbeid mellom elevene oppfordres ikke, men slas ned palswdd pa diskursen, selv
om Hedda i intervjusituasjonen gir uttrykk for adedte i eget eksempel, og uttrykker kritikk
av egen handling:"sd er det bare noen fa som kommer til orde. Deneujo spurt
sidemannen, men sa er det det med roen igjen, $an s& innmari engstelige for, da.
Summing, jeg tar ikke, av frykt for at det helel siaflayten. Sissel(gvingslaerer) har starre
makt enn jeg har og kan ta sjansen pa & sta ogevé&itreldrene venter at hennes modell skal
falges for lekseplan. Jeg orker ikke en urolig &&#sMen de ma nok gis mer ansvar. | gar
hjalp jeg Ali, og s& kom Ben bort og sa at det jegrgjort -det kan jeg forklare, og sa sier jeg
nei! Jeg skal forklare, sett deg ned, ikke fordtyyeg burde jo ha sagt ja sett deg her og
forklar. Herregud, hva har jeg egentlig gjort(Sundli 2001, s. 191).

Min undersgkelséviser at leererne i utdanningen bruker refleksjorm smiddel til &

reprodusere den tradisjonelle laereren. Det sammteKfari Senderfd i sin undersgkelse av
hvordan veiledere og pedagogikkleerere oppfattelekgbnsbegrepet i utdanningen av
farskoleleerere. Sgndend viser at de fleste studenteé hennes studie av
farskoleleererutdanning bruker begrepet refleksjaén gn mate som indikerer at den
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tradisjonelle farskoleleereren star for fokus sonuefloog eksempel.

Studier av veiledning etter Handal og Lauvas simefoviser at strategien gjennom sin vekt
pa skriftlighet, bygget opp som en didaktisk radasjnodell, kan fa helt andre konsekvenser
enn refleksjol. Innhold for refleksjon ved de tre skolene i samiom veiledning i
allmennlzererutdanningens praksis viste seg forftengst & veere fokusert pa forberedelse og
giennomfgring av undervisningstimene, og drgfting hAvordan arbeidet forlgp i
etterveiledningen, m.a.o refleksjon omkring hanghimiva.

Den kontroll som foregikk i veiledningstimene, vdokusert pa forberedelse og
giennomfgring av undervisningstimen, pa klasserargsskoleniva.

Veiledning som deltakelse ved de tre skolene gadilele av initiering til tradisjonell
undervisning, med tatt for gitt innhold og arbeidsey eller begrunnet med praktisk erfaring.
Strategien viste seg & veere en manual for kordnolat de tradisjonelle rutinene ble fulgt,
heller enn en &pning for a utvikle reflektert psjfmalitet hos studentene. Studenter som
giennomskuer retorikken og handler etter gjeldefidkeurs lykkes best.

| morgen

Styrket praksis- og profesjonsorientering i utdagen gjar veilederne, gvingsleererne, sveert
viktige.

Etter de nye ordninger vil studentene na mgte sldagerteam og utviklingsorienterte skoler
som er apne for samarbeid, ikke bare bundet tkgisperiodene. Spgrsmalet er om det vil
veere mulig & skape nye, apne diskursive praksib@id leererutdanningen, der studentene
kommer til orde, der de opplever reelt samarberddéees erfaringer og konstruksjoner blir
gjort til utgangspunkt for oppleeringen. Leererstuderr ifalge Daehleni de mest dedikerte
0g entusiastiske av studentene i hggskolesystédagens kritikk av lsererutdanningen, med
darlig fremmgte og deltakelse i teoriundervisningem ritualisert praksisundervisning, gjar
det ngdvendig a vurdere hvor kvalitetsreformen ixamge oss.

For & oppsummere: Forholdet mellom teori og prakais betraktes som et didaktisk tema,
men ogsa et sparsmal om makt og prestisje, teanityreller erfaringstyranffi og en kamp
mellom ulike interesser.

Etter Kvalitetsreformen og de nye planene for legdemning skal profesjonsorientering og
praksisorientering styrkes i utdanningen. Daddliblikk pa dagen praksis interessant.

Hvordan ser praksis (skolene) ut i dag etter mebiia@er? Lav score pa internasjonale tester
som PISA og TIMMS. Uro, gammeldagse undervisningsaes, mobbing, kort sagt: for det
meste elendig!

Hvordan ser leererutdanningen ut etter medias ogsl@gsa elendigba ma det veere lov &
spgrre: profesjons- og praksisorientering mot hhamss profesjonsutgvelse og hva slags
praksis?

Hva sier forskningen? Skoler (praksis) er sveert forskjellige, men utvigien ser ut til a
skyte fart i retning av organisering etter nytt gya kunnskap og leering (fra leererstyrt,
leerebokstyrt bussformasjon til samarbeid, gruppesaend i lserende miljger rundt IKT og
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forskningspregede arbeidsformer). Men fortsatt sewest tradisjonell undervisning. Det
samme gjelder undervisningen i laererutdanningen.

Som vi s& i giennomgangen agar, er det ikke opplagt at organiseringen av teorkgis
eller skal vi na si praksis- teori, skal ha demfen den har hatt tidligere. Kanskje det snart
ville veere like rimelig at praksis tar makten owvieori, sender sine planer med sine
forventninger til teorifeltet, og kommer pa besglnidervisningen i leererutdanningen for a
stille spagrsmal som: er na dette tilstrekkelig elefért? Er det tilstrekkelig praksis- og
profesjonsorientert? Veileder vi vare studenter erohy laererrolle?

Med den styrkede profesjonsorienteringen i plafgimedet klart interessant & se neermere pa
hvem laererutdannere er, hvem gvingsleereren eikemvikompetanse hun forvalter, hvilke
perspektiver pad kunnskap og profesjonsoppleeringngatderere gir uttrykk for, hvordan
forholder de seg til teori-praksis-spgrsmalet,ilken grad er de oppdateringsvillige og klare
for videre kvalifisering?

For & se neermere pa dette, gjorde jeg en mindreerswkielse november 2006 pa
avingsleererforum pa Lu med 17 gvingsleerere. Jedesavingsleereres utsagn om oppgaver
og rad fra praksis- til teorisiden i Lu i en tid dhgtyrket praksis- og profesjonsorientering:

Diskusjonen gikk hgyt i gruppene.

De mest fremtredende svarene i materialet var halgeBruk gvingsleerere inn i teorifeltet!
Kom dere ut og ta hdnd om undervisningen selv s kin fgle virksomhet!

Til sammen ser resultatene ut til & beskrive eredilting hos gvingsleererne om at
teoriundervisningen er mer teoretisk og praksisfieenn den fremstar ut fra
undervisningsplanene pa Lu, selv om undervisnilggrogsa kan variere fra leerer til laerer.

Denne oppfatningen kan kanskje forklares ut fra lbwdning med frivillig fremmgte i
undervisningen, rapporter om at studentene legjgetid til studier og ofte har lgnnet arbeid i
tillegg til studiene. Lesing utsettes i stor graldeksamensforberedelsen. Studentene kan
dermed i verste fall mgte til praksisundervisnitgnusaerlig mye teoretisk ballast.

Radene om a bruke gvingslaerere i teoriundervisningan indikere et gnske fra
avingsleererne om a fa veere LU-leerere, og en oppfigrdil at at LU-laerere skal veere
praksisleerere. Vi skal komme mer pa samme niva.

Her ma vi huske at gvingsleererne har tidligere hattd om metodikkundervisningen i Lu,
noe mange gvingslaerere husker eller har veert del i.

Ett ansettelseskrav til LU-laerere er for gvrig @thdir undervisningserfaringer fra skolen.

Vi ser at norsk laererutdanning gar mot mer libstslke idealer, mer lokal og internasjonal
konkurranse og maling og kontroll av resultater. 84r ogsa en styrket retorikk om
profesjonsorientering og praksisorientering.

I en slik sammenheng kan denne lille undersgkelsenutsagn fra g@vingsleerere om
sammenhengen teori og praksis vise bilder av atgslaererkorps som ikke bare fremhever
didaktiske og metodiske sider ved utdanningen sdktige, men som ogsa fastholder
ngdvendigheten av studentenes teoretiske skolegngefleksjon over sin praksis i lys av
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relevant teori. At sammenhengen mellom teori ogkgiga kunne utnyttes enda sterkere
giennom neermere tilretteleggelse for relevant ¢gemnomgang for relevant
praksisopplaering, og gjennom tettere band mellomreke i teori- og praksisfeltet, er rad fra
praksis som ogsa teorisiden pa hgyskolen har pédage.

| en tid med studenter som er travlere i fritidem & studiene, og med programmer som mer
og mer bezerer preg av det de i Sverige kaller "faggemetodikk”, der alt viktig studiearbeid
studentene skal gjare skal veere malbart, og kdragpleffektivitet skal sikres gjennom et
stort omfang timer avsatt til veiledning og konlrddlir studentene lett barnsliggjorte og
avhengige av leerere og veiledere som sitter périaite for godkjenning. Faren er at dette
kan fgre oss i samme retning som engelsk laeremittirhar gjennomgatt, at trangen til
sikring av effektivitet og kontroll farer oss tiheitdanning mer preget av a finne rette svar og
gjgre riktige handlinger, enn a reflektere kritiskver kunnskaper og handlinger i
leererutdanningen.

Leererutdannere i teori og praksis er interessaote gktgrer i profesjonsutdanningen av
laerere. Deres perspektiver pa eget arbeid, pa kaprsy laering, pa profesjonalisering, etiske
og praktiske sider ved kvalifiseringen og pa samiarlog utvikling bar fa hgynet interesse for
forskningen i morgen.

Dette burde veere en spesielt interessant oppgav8R&. Jeg har store forventninger til
utviklingen av kunnskap om aktgrene i profesjonsntingene, og de resultater som kan
hentes for eksempel i NYMY-undersgkelsene, og dilpdaktiske konsekvensene av denne
kunnskapen for laererutdanning i Norge i morgen!

Lykke til med dette arbeidet!
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