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Forskinga er sterkast nar ho analyserer fenoméhdeiler. Den har langt stgrre vanskar med
a fortelje korleis dei burde vere, eller kva eialsfjere for a fa tilhgva slik ein gnskjer & ha
dei. Mi interesse her er mest det normative, aitijgkk for kva som skal til for & skape ei
perfekt leerarutdanning, men eg ma innremme atidetag veit om dette sannsynlegvis ikkje
er tilstrekkeleg. Difor vil eg ogsa kommentere fieskingsmessige, kva skulle vi ha visst
meir om. Eg tek opp tre tema med inspirasjon fréeigga : kompleksiteten i utdanninga,
"den svarte boksen” og omgrepsbruken. Eit seerpremhhaldet i det eg seier, er det at ikkje
heng saman. Eg kan finne motsette forklaringategéeffenomen, og det er eit uttrykk bade
for kompleksiteten og for eit behov for a vite agsta meir.

Kompleksiteten

Det dei presenterte studiane syner, til liks medjmgnna forsking om laerarutdanning, er at
leerarutdanning er samansett, kompleks og dermeskgbag. Samstundes, fordi ein har hgve
til & samanlikne leerarutdanninga med andre utdganikiem det fram at fleire
profesjonsutdanningar kan karakteriserast pa saatermDet kan kanskje seiast at
leerarutdanninga meir utsett enn andre utdannimgem, eg er ikkje sikker pa et. Eg tek det

opp seinare.

Sépass samansett er oppgava a skulle kvalifisetesfaryrket, at det kanskje er ei umogleg
oppgave. Eg trur ikkje at det er urdd, men mein&issel Jstrem (2008) i tittelen pa
doktoravhandlinga si likevel set fingeren pa noksentleg: "En umulig utdanning for et
umulig yrke” (Roskilde: Forskerskolen i livslangrieg, Roskilde Universitetscenter.)

A vere oppteken av bakgrunnen for kompleksiteteralifiseringa er difor sveert sentralt bade
nar ein skal forsta utdanninga, og nar ein skattisia gjennomfare ho. Strukturane i
leerarutdanninga, altsa lovene, ordningane, plareppakskrava, organiseringa osv. har blitt
endra ganske mykje og kanskje panisk i lgpet agidad15 ara. Og det er gjort utan
systematisk oppfalging og kontroll. Difor veit \rekkeleg lite om korleis dei ulike elementa
har fungert til saman og kvar for seg. Difor stBogsa i villreie nar vi skal forklare kva desse
endringane har fart til for resultata eller tilsdan i leerarutdanninga. Det er mange
strukturelle forhold ta tak i, og som kan forkl&@de det som skjer i utdanninga og resultata

ein nar.
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Det er for det fgrste all grunn til & stogge opd aeden skulen som vi utdannar laerarar for
har vorte ein sveert krevjande og utfordrande agpdéss dei seinare ara. Det gjeld bade dei
skulefaglege og dei pedagogiske sidene ved yrkatviamanliknar oppgéava i skulen for 40
ar sidan (og det kan eg gjere, for da var eq l#dest), er krava som ein leerar skal oppfylle
i dag til dels andre og starre enn dei som lagrkiét tidlegare. Forventingane til kva skulen
skal makte er etter kvart vorte sesers omfattandeseenfunn som har endra seg mykje over
tid. Stikkord for dette kan vere auka krav til fage prestasjonar hos elevane, auka pluralisme
og multikulturalitet og auka vekt pa individualisrog fridom. Vi star dessutan midt oppe i ei
kraftig ideologisk endring i synet pa kva som ed gmdervisning. Kanskje er det ei
utfordring & starte diskusjonen om slike tilhgvikvevje at ein endrar pa sentrale
faresetnader for arbeidet i skulen. Ei av dei a@terste utfordringane i grunnskulen er den
store spreiinga mellom elevane. Store forventimgaromfattande leering pa hagt niva vil
vere uoppnaeleg for ein relativt stor del av elessea. Erfaringane med store frafall i
vidaregaande skule skraemer, og kan delvis forkianas det som har gatt fare seg i
grunnskulen. Der skal desse utfordringane mgtadttiipassa opplaering, spgrsmalet er om
det er tilstrekkeleg. Alternativet er & gje opninfya formell eller organisatorisk
differensiering ogsa i grunnskulen om ein skal bgdd ambisjonane.

Pa same viset som ein kan drgfte om forventnintgjadet som skal skje i skulen er
urealistiske, kan ein ogsa stille spgrsmalet omweiaiingane som er lagt til grunn for
allmennleerarutdanninga signaliserer realistisler elbdvendige forventningar. Det vil eit
stykke pa veg vere eit spgrsmal kva som er praktisggleg a fa til innanfor rimelege rammer.
Presentasjonane pa seminaret har vore innom nlikeensoment. Erfaringane med den nye
avtalen om praksisopplaering i praksisskular eg@itt dgme pa at det er praktiske rammer og

grenser som er vanskelege & kome over, og om alricshet til kan det koste sveert mykje.

Studien av sambandet mellom inntakskarakterarngjemgringsgrad og resultat er eit anna
dgme pa det same. Det rarer ved det heilt grunjaedg sparsmalet om alle uavhengig av

faresetnader skal kunne ta hggare utdanning.

Presentasjonane viser ogsa at fragmenteringa muitaga er omfattande, og at studentane
ikkje ser samanhengar korkje mellom faga i studlier mellom faga og praksisoppleeringa.
Ein kan spgrje om det ogsa kan henge saman medyaniseringa av hggare utdanning i
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1994 der leerarhggskulane vart lagde ned, og sekaarkje med kvalitetsreforma og den
enorme oppdelinga av fag og emne i bitte sma eamingd til 2-3 studiepoeng. Medan ei god,
samanhengande, praksisorientert og profesjonsrgtfamning sannsynlegvis krev det som i
Kunnskapslaftet er kalla sterke kollektive kultutaar hggskulereforma og kvalitetsreforma
fart til at lserarutdanninga har vorte til svakeagimenterte og isolerte kulturar der utdanninga
mange stader er delt mellom mange avdelingar felledtet. Sjglv om mangelen pé indre
samanheng, manglande relasjon mellom teori og [grakgsmanglande samarbeid alltid har
vore ein kritikk av denne utdanninga, er det grtihé tru at reformene i hggare utdanning
kan ha forsterka desse trekka ganske mykje.

Det kan ogsa stillast sparsmalsteikn ved rekrutt@riav personale til utdanninga. | dag er det
ikkje krav om saerlege kvalifikasjonar for & arbeiterarutdanninga, bortsett frd eksamenar
og kompetanse pa hggare niva. Kva dette har d®aiédanninga er uvisst, men hggst
interessant. Grunnen er at utdanninga blir mgtegtasnange ulike fagtradisjonar. Det
kunne ein ha trudd ville gje fruktbare meiningslsiangar og rike vilkar for utvikling. Men

ogsa det motsette kan tenkjast, at det farer kivat held pa sitt.

Ved sveert mange av utdanningane er det fleirbrutteatilsette. Dei underviser ikkje berre i
allmennlaerarutdanninga, dei underviser ved mangeeatudium som ikkje er
leerarutdanning, eller som i alle hgve ikkje harg#ehe kravet til orientering om
laerarprofesjonen som laerarutdanninga. Vilkara faivikle ein laerarutdanningsidentitet blir
dermed mindre, og vilkara for & halde pa den oplglyg/fagidentiteten blir starre.

Den svarte boksen

Presentasjonane legg fram resultat som i alleefaitykke pa veg er negative for
allmennleerarutdanninga. Det gjeld dels om ein earidhgve til andre tilsvarande
profesjonsutdanningar, og dels om ein vurderertasu hgve til forventa eller formulerte
mal for laerarutdanninga. Vi far i alle fall stykksvilustrert noko av det negative bildet som

har blitt teikna av denne utdanninga andre sta@gmalueringar og anna forsking.

Det negative biletet er likevel ikkje like sterkg bke bastant som i mykje av den kritikken
som har kome fram. Det er meir nyansert. Kompagarmed andre liknande utdanningar
verkar til ein viss grad avdramatiserande pa tithag det er til ettertanke. Fleire av

utfordringane i leerarutdanninga deler den med mangee liknande profesjonsutdanningar.
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Det er langt meir eit allment fenomen at dei k@ tarofesjonsutdanningane med hovudbasis i
hagskulesektoren har ein veg a ga far dei kan éllyykeskvalifisering som held dei mala
som er sette. Det kjiem sannsynlegvis av at dess@ningane har hatt relativt darlege vilkar
for utvikling og for & skape sin eigenart. Det heangla pa vilie og gnske om endring somme
stader, og fagideal som ikkje ngdvendigvis har $akt har fatt dominere over
profesjonsomsynet. Eit sentralt spgrsmal er kaestkilnader det skal vere mellom
allmennlzerarutdanninga og andre utdanning fer vidta fast at allmennleerarutdanninga skil
seg spesielt negativt ut? Eit anna spgrsmal erairskilnadane forskinga registrerer er sa
store at dei far praktiske konsekvensar.

Likevel star vi att med ein kunnskap om at baddissirategiar, laeringsutbytet,
praksisopplaeringa, teorigrunnlaget, indre samanhemngpetanse og gjennomfaring kunne
ha vore annleis og betre. Alle presentasjonanéalgawekt pa a forklare inngaande kva
resultata gar ut pa, giennom a bruke teoriar ogreppdrgftingane. Det blir gitt innsyn i
korleis det er i utdanninga, men i mindre grad éwdet er slik. Det presentasjonane har
starre vanskar med, eller ikkje har gatt s& mykjega er a forklare kvifor nettopp desse
resultata kjem fram. Arsaksforklaringar er sjgluszanskelege og krev andre metodologiske
tilneermingar enn dei som er nytta, men dei eidtl@vgjerande nar ein skal nytte resultatet

med tanke pa endring. .

Til ein viss grad blir det vist til strukturelledoold som gjeld utdanninga, og som eg allereie
har vore inne pa. Om vi ser til den internasjorialekinga om laerarutdanning tyder den pa at
dei strukturelle vilkara aleine ikkje er tilstrek&ge for a forklare korkje kvaliteten pa
utdanninga eller pa den yrkeskompetansen den gir.\ixer at ingen bestemt mate a
organisere utdanninga pa gir systematisk besttedsBitrukturane kan ikkje aleine bestemme
kvaliteten. Organiseringa gir rammer og handlinggsromen bestemmer ikkje korkje innhaldet
i eller funksjonen til utdanninga. Med det som krakg kunne ein stille sparsmalet ved
korleis det blir arbeidd innanfor dei strukturaenseksisterer for & fa fram dei kvalitetane det
er gnske om? Om det veit vi ganske lite, fordildatikkje vore prioritert a studere slike
spgrsmal i vart land. Difor er det all grunn tilape eit varsko til alle dei forslaga om tiltak i
leerarutdanninga som har kome fra ulike politiskiel liei siste manadene. Dei er i liten grad
pravde, og gar inn i tradisjonen om stor politigritil & detaljpestemme laerarutdanninga
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Sett pa spissen viser alle presentasjonane tidare "svarte boksen” som ei mogleg
forklaring eller delforklaring pa resultata. Dervaste boksen” eg talar om er prosessane i
sjglve utdanninga, det ein der held pa med, ogikkid pa med. Kva er det som gar fare seg
der, og som gjer at resultatet blir som det blig? lativt fa studiane vi har tilgang pa om
prosessane i allmennlaerarutdanninga kan tyde gi &an forklare ein god del. Spgrsmal vi
har forskingsstudiar av er t.d. at undervisningtr grad er einvegs og relativt lite orientert
om didaktiske og fagdidaktiske sparsmal. | praksidaringa blir det skapt negative
haldningar til teorifeltet, og det er tendensadét motsette i teoriundervisninga.
Studiekulturen er svak, studieinnsatsen er relatmtlerat. Sannsynlegvis er mykje av
kvaliteten ved leerarutdanninga bestemt av langt wagiskeleg tilgjengelege forhold, av
korleis det blir arbeidd innanfor strukturane. Byeter eit behov for ganske inngdande og

grundige analysar.

| fleire av presentasjonane ligg det under, elleattrykt eksplisitt at mykje av forklaringane
pa tilhgva har med dei forventningane som utdarangjglv skaper til studentane, og med den
interne kulturen som eksisterer i utdanninga. Kiletdfar vi sd av denne indre kulturen i dei
presentasjonane som i dag er lagde fram? Eg iKjerdram eit par omrade knytt til eit
overordna tema om kva omgrep som blir brukte oranutchga.

Omagrepsbruken

Forskinga syner at det manglar samanheng og hpilsidimennlaerarstudiet. Det er
fragmentert og lite konsistent. Sambandet mellamn teg praksis er svakt. Underforstatt er
den teoretiske kunnskapsbasen om profesjoneniudamninga svak, samtidig som
akademiseringa er aukande. Desse resultata ifrafinheva som hovudforklaringar pa
problema i allmennleerarutdanninga, og det kan getle at det er slik. Likevel saknar eg i
heile debatten om laerarutdanning grundigare, dgipgrmeir nyanserte analysar av nett
desse to omrada. Fragmentering og manglande kensikan vere uttrykk for at slik er verda
der ute. At teori og praksis ikkje heng saman, \kene eit uttrykk for at det er urad a sameine
desse to til ein einskap eller ein heilskap. Atlattinga er slik, kan difor vere ei god
farebuing til eit komplekst og komplisert yrke. Mett, studium som er prega av tett
samanheng og god konsistens treng ikkje farebwopdmgod mate for yrket. Det kan tvert

om vere ei idyllisering og harmonisering som skdperirring og frustrasjon i yrket.
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Det kan ogsa hende at yrke er ulike pa desse omuogdst det & samanlikne utan a ta hagde
for konteksten og saerpreget kan baere gale av3&ddan difor aldri vere eit spgrsmal om eit
anten eller. Harald Grimen har lagt ein del av pssane for nokre av dei analysane som har
vore presenterte. Han legg i ein artikkel om "Psgda og kunnskap” (Grimen, H. 2008, i
Molander, A. & Terum. L.I. (red): Profesjonsstudi®slo: Universiotetsforlaget) ) sveert stor
vekt pa at kunnskapsgrunnlaget for profesjonarsamransett, at det er spenningar mellom
praktisk og teoretisk innsikt og kunnskapar ogedtet eit kontinuum mellom praktisk og
teoretisk kunnskap. Det eg spgr om er om ein stor grad og for ukritisk i analysane nyttar
omgrep og tilnaermingar som gir overdrivne normasigmal om kva som er ideelt, bra og
malet. Som Steinar Stjerng har sagt: "Spenningematgetningsforholdet mellom teori og
praksis ma bearbeides - ikke forsgkes avskaff&sjéng, S. 1996, Har
profesjonsutdanningene felleskomponenter? i V. Boidk m.fl. (red.) Kunnskap og omsorg.
Oslo: Tano, s. 35.)

Den normative orienteringa i utdanninga ma vergtlameir oppteken av korleis arbeide med
desse spenningane, og ikkje gje inntrykket av ekaie takast bort.

Til dlutt

Den forskinga som er lagt fram her set bade nylgauge inntrykk og erfaringar fra
leerarutdanninga i system, og underbyggjer dei meuirg teori og analysar. Ogsa det vi trur
vi har visst, kan vi no vere tryggare pa. Og det gjn stor skilnad. Det skaper ei heilt anna
opning for fagleg debatt, enn det vi har hatt tidies. Difor er arrangement som dette sveert
viktige pa lang sikt, bade for kunnskapen om lagdamninga, og for det konkrete arbeidet

med korleis gjere denne utdanninga best mogleg.



