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Forord

Denne rapporten fokuserer pa praksisopplaering og undervisning med utgangspunkt i en
sperreskjemaunderspkelse blant leerere ved universitet og hggskoler ved sykepleierutdanningen,
allmennlaererutdanningen, f@rskolelaererutdanningen, sosialarbeiderutdanningen (sosionom og
barnevernpedagog) og fysioterapeututdanningen. Rapporten redegjgr for hvordan
undervisningspersonalet vurderer betydningen av praksis i studiet, forberedelse, gjennomfgring og
etterarbeid i forbindelse med praksisoppholdene. | tillegg belyses deres vektlegging av ulike aspekter
ved profesjonskunnskap og vurdering av utdanningens vekt pa teoretisk kunnskap, FoU-basert
undervisning, sosialt miljg, studentenes forhold til undervisning og leerestoff, studentenes
forutsetninger, studiets arbeidsbelastning, studentenes lzeringsutbytte og overgang fra utdanning til
profesjonsutgvelse.

Rapporten er utarbeidet pa oppdrag av studieseksjonen ved Hggskolen i Oslo som del av hggskolens
kvalitetssikringsarbeid, med saerlige henblikk pa kvalitetssikring av praksis. Som ledd i dette
kvalitetssikringsarbeidet har det tidligere blitt utarbeidet rapporten Fokus pd praksisstudier og
kvalitetssikring av praksis (Grgnn 2010a). Tidligere har Senter for profesjonsstudier utarbeidet
rapporten Avgangsstudenten (Hatlevik 2009), der ogsa praksisopplaeringen var i fokus, samt
rapporten Fgrstedrsstudenten (Frgseth og Smeby 2007) og rapporten om uteksaminerte studenters
Tilbakeblikk pa utdanningen (Frgseth og Caspersen 2008). De tre siste rapportene er basert pa en
longitudinell sp@rreskjemaundersgkelse blant studenter og nyutdannede profesjonsutgvere
(StudData).

Takk til ansatte ved universitet og hggskoler som har bidratt til giennomfgring av undersgkelsen.
Takk ogsa til stipendiat Tone Dahl-Michelsen ved Senter for profesjonsstudier, hggskolelektor Hanne
Hagland ved Avdeling for helsefag og fersteamanuensis Frgydis Oma Ohnstad ved Avdeling for
leererutdanning og internasjonale studier, alle ved Hggskolen i Oslo, for viktige innspill i forbindelse
med utarbeidelse av rapporten.

Stipendiat Ida K. R. Hatlevik har gijennomfgrt analysene og utarbeidet rapporten, under veiledning av
professor Jens-Christian Smeby. Stipendiat Joakim Caspersen har deltatt i utformingen av
sp@rreskjemaene og har hatt ansvaret for gjennomfgringen av undersgkelsen blant lzerere ved
allmennlaererutdanningen. Sammen med stipendiat Jorunn Vindegg har han ogsa deltatt i
utformingen av og hatt ansvar for innsamling av spgrreskjemaene blant lzerere ved
fysioterapeututdanningen, fgrskolelaererutdanningen, sosialarbeiderutdanningen og
sykepleierutdanningen. Vitenskapelig assistent Kjersti Nesje har tilrettelagt datafilene for analyser.
Alle medarbeiderne har bidratt med innspill i forkant og kommentarer underveis.

Senter for profesjonsstudier, april 2011

Lars Inge Terum
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Innledning

Hggskolen i Oslo har satt fokus pa kvalitetssikring av praksis og styrking av praksis som laeringsarena
blant annet med bakgrunn i vedtak i h@gskolestyret S-sak 2/2008. Trine Grgnn har, pa oppdrag fra
rektoratet ved Hpggskolen i Oslo, foretatt komparative kartlegginger og analyser av utfordringer
knyttet til kvalitet og kvalitetsutvikling av ekstern veiledet praksis ved 10 bachelorstudier ved
Hggskolen i Oslo som har ekstern, veiledet praksis som krav i rammeplanen. Resultatene av Grgnns
arbeider er fremstilt i rapporten Fokus pd praksisstudier og kvalitetssikring av praksis (Grgnn 2010a),
hvor det blant annet gar frem at det er stor variasjon mellom de ulike utdanningene i omfang og
organisering av studienes praksis. Trine Grgnn har ogsa utarbeidet rapporten Fokus pd
praksisstudiene i helse- og sosialfagutdanningene for Universitets- og Hggskoleradet (Grgnn 2010b). |
rapporten Avgangsstudenten (Hatlevik 2009) belyses studentenes vurdering av ulike sider ved
praksis. Rapporten Praksis og teori supplerer de tidligere undersgkelsene ved a fokusere pa laerernes
oppfatninger av praksis. Rapporten omfatter analyser av spgrreundersgkelser rettet mot
undervisningspersonalet ved allmennlaerer-, fysioterapeut-, ferskolelaerer-, sosialarbeider- (sosionom
og barnevernspedagog) og sykepleierutdanningen ved et utvalg universitet og hggskoler.

Praksis er en sentral del av opplaeringen i en rekke profesjonsutdanninger, og kvaliteten pa praksis er
dermed et sentralt element i utdanningens undervisningskvalitet, som er ett av en rekke
underomrader en kan inndele utdanningskvalitet i (Norgesnettradet 1999). | denne undersgkelsen gir
leerere ved de enkelte utdanningene viktige innspill vedrgrende undervisningskvaliteten, med szerlig
vekt pa kvalitetsaspekter ved utdanningenes praksis, resultatkvalitet og relevans. Til en viss grad
belyses ogsa inntakskvalitet (studentenes forutsetninger), og deler av rammekvaliteten som sosialt
miljg.

Rapporten redegjgr for det faglige personalets holdninger til praksis, hvordan praksisperioder
forberedes i den ordinaere undervisningen, kjennskap til hva praksis innebeserer og vurdering av de
metoder studentene innfgres i, samarbeid med praksisstedene om vurdering av studentene og
etterarbeid i forbindelse med praksis.

Videre undersgkes leerernes vektlegging av ulike aspekter ved profesjonsutgvernes
profesjonskunnskap i undervisningen, vurdering av betydningen av teoretisk kunnskap og holdninger
til og gjennomfgring av FoU-basert undervisning. | tillegg fokuseres det pa mer generelle spgrsmal
knyttet til undervisningen, slik som studentenes engasjement og deltakelse, studentenes
leringsutbytte av ulike elementer i utdanningene, og hvordan studentene antas & mestre
overgangen fra studier til yrkesliv.

Det er til dels store forskjeller mellom utdanningene nar det gjelder omfang og opplegg for praksis
(Grgnn 2010a), noe som i og for seg ikke er uventet siden de utdanner til ulike profesjonsfelt med
ulike praksistradisjoner. Imidlertid kan det tenkes at de ulike utdanningene kan ha noe a leere av
hverandre. Rapporten har et komparativt perspektiv nettopp for a fa frem forskjeller. Dette kan i sin
tur bidra til at de enkelte utdanningene kan nyttegjgre seg av de andres erfaringer.
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1.1 Hovedfunn

Det er et gjiennomgaende trekk at giennomsnittene for undervisernes vurderinger i mange tilfeller
plasserer seg om lag midt pa maleskalaen, noe som gjgr at det kan vaere vanskelig a tolke
resultatene. Hva betyr det egentlig at gijennomsnittet er 2,5 pa en skala som gar fra 0 til 5? Er man da
som gruppe ikke enig, men heller ikke uenig i et utsagn? | denne rapport er det i slike tilfeller valgt a
tolke dette som at som gruppe er fagpersonalet verken enig eller uenig i det enkelte utsagn.

Stor variasjon i omfang og utforming av praksis

Det er stor variasjon i omfanget av, utforming av og innholdet i de ulike utdanningenes praksis.
Sykepleier- og fysioterapeututdanningene har et langt stgrre omfang av praksis enn de andre. |
allmennlzerer- og fgrskolelaererutdanningen forstas praksis som ensbetydende med ekstern veiledet
praksis i henholdsvis skole eller barnehage, mens praksis i sykepleier-, fysioterapeut- og
sosialarbeiderutdanningen ogsa omfatter ferdighetstrening. Man bgr derfor veere varsom med a
sammenligne resultatene av laerernes vurdering av forhold knyttet til praksis. Imidlertid er det
enkelte forskjeller i lzerernes vurderinger som muligens nettopp er knyttet til de ulike rammene
utdanningenes praksis opererer innenfor.

Laererne er positive til praksis

Generelt gir resultatene et bilde av at lzererne ved alle de fem utdanningene er positive til
praksisdelen av studiet, de oppgir a kjenne godt til hva studentenes praksis innebzerer, og er verken
kritiske eller ukritiske til de metodene studentene far innfgring i giennom praksis. Studentenes
erfaringer fra praksis benyttes i undervisningen. Mengden praksis anses ikke for a vaere for liten.

De utdanningene med stgrst omfang av praksis skiller seg ut

Laererne ved de ulike utdanningene er i ulik grad involvert i studentenes praksis. Sykepleier-,
fysioterapeut- og fgrskolelaererstudenter har regelmessig oppfelging av en faglaerer ved hggskolen,
mens sosialarbeiderstudentene og allmennlaererstudentene far minimalt med oppfglging fra
hggskolen under praksisoppholdene.

Sykepleierutdanningen er den utdanningen med desidert mest praksis, om lag 50 prosent av
utdanningen. Laererne ved sykepleierutdanningen er de som i stgrst grad bruker tid pa & forberede
studentene pa praksis og pa a planlegge praksisperioder ssmmen med studenter og
praksisveilederne.

Undervisningspersonalet ved fysioterapeututdanningen (den utdanningen med nest mest praksis, i
overkant av 40 prosent av utdanningen) er de som er aller mest positive til og forngyde med
utdanningens praksis. Samtidig er det ogsa laererne ved fysioterapeututdanningen som er de som i
markant st@rst grad lar praksisveilederne veere med i etterarbeid i forbindelse med
praksisopplaeringen. Mens praksisveilederne ved de andre utdanningene ikke har en fremtredende
rolle i etterarbeid i forbindelse med praksisopplaeringen, sa ser de altsa ut til a spille en langt stgrre
rolle i fysioterapeututdanningen. Dette indikerer ikke uventet at det er en sammenheng mellom det
a ha et godt samarbeid mellom underviserne i teorifag og praksisveilederne og hvor forngyd leererne
er med den praksisen studentene far. En mulig forklaring pa at laererne i sa stor grad samarbeider
med praksisveilederne, kan vaere at en del av studentenes “eksterne” praksis faktisk foregar ved
Hggskolen, hvor det ofte er hggskolens egne ansatte som veileder studentene.
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Det er ikke et for stort fokus pa a se praksisperioder og undervisning i sammenheng

Ved samtlige utdanninger er laererne enige i at det ikke er et for stort fokus pa at praksisperioder og
undervisning skal sees i sammenheng. Til sammenligning konkluderes det i rapporten
Avgangsstudenten med at selv om studentene i praksisperiodene erfarer sammenheng mellom teori
og praksis, sa gjgr de ikke det i samme grad i undervisningen (Hatlevik 2009: 14). Dette kan tolkes
som at til tross for at underviserne gnsker a fokusere pa det a se praksisperioder og undervisning i
sammenheng, sa kan det i undervisningen veere vanskelig a fa til dette pa en slik mate at studentene
opplever at det er en sammenheng.

Gjennomgaende svaert stor til stor vektlegging av bade praktiske og teoretiske aspekter ved
utdanningenes yrkeskunnskap

Ved samtlige utdanninger legger fagpersonalet stor til svaert stor vekt pa praktiske ferdigheter,
yrkesetisk kompetanse, sosial kompetanse og pa teoretisk fagkunnskap.

Teoretisk kunnskap er av stor verdi

Generelt ser laerere ved alle utdanningene i stor grad betydningen av teoretisk kunnskap bade i
forhold til den praktiske delen av utdanningen og for senere profesjonsutgvelse. | undersgkelsen
blant tredjearsstudenter ved HiO varen 2007 kom det frem at ogsa studentene i stor grad delte
denne oppfatningen (Hatlevik 2009).

Stor andel av de som underviser driver selv FoU-arbeid, men i undervisningen formidles det bare til
en viss grad fra egen forskning

En stor andel av de som underviser driver selv med FoU-arbeid. Dette gjelder for om lag fire av fem
leerere ved fysioterapeututdanningen, fgrskolelaererutdanningen og sosialarbeiderutdanningen og
for tre av fem ved sykepleierutdanningen. Egen forskning formidles imidlertid bare til en viss grad i
undervisningen. Ut fra malet om at utdanningene skal veere forskningsbasert er det et interessant
spgrsmal hvorfor formidling av egen forskning ikke i stgrre grad vektlegges i undervisningen nar en
sapass stor andel av undervisningspersonalet selv er engasjert i FoU-arbeid.

Ingen forskjell i vektlegging av forskningsforstaelse hos studenter mellom undervisere som selv
deltar og de som ikke deltar i FoU-arbeid

Undervisningspersonalet er giennomgaende positive til involvering av studenter i FoU" og
studentene involveres av og til i FoU-prosjekter ved alle de fem utdanningene. Laerere ved
fysioterapeututdanningen og sykepleierutdanningen legger noe mer vekt pa utvikling av
forskningsforstaelse og innsikt i forskningsmetode, enn laererne ved fgrskolelzaerer-, sosialarbeider og
allmennlzererutdanningene. Det er ingen forskjell i vektlegging av utvikling av studentenes
forskningsforstaelse og innsikt i forskningsmetoder mellom de lzererne som selv deltar i FoU-arbeid
og de som ikke gjgr det.

Godt sosialt leeringsmiljg
Et godt sosialt leeringsmiljg er viktig for studentenes trivsel og kan virke inn pa studentenes egen
studieinnsats og deres laeringsutbytte. Leererne ved alle utdanningene opplever at studentene trives

! Leerere ved allmennlaererutdanningen ble ikke spurt disse spgrsmalene. Se mer om gjennomfgringen av
denne undersgkelsen i avsnitt 1.2.
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godt sammen med dem, og at studentene fungerer godt i lag. Dette er i trad med studentenes egen
rapportering av at de er godt forngyd med det sosiale studentmiljget (Hatlevik 2009).

Variasjon mellom studentgruppene i deres forhold til undervisning og fagstoff

Leerernes vurderinger tyder pa at det er en viss variasjon i hvordan ulike studentgrupper forholder
seg til fagstoff og til undervisningen. Litt forenklet kan det tegnes et bilde med to ytterpunkt,
fysioterapeutstudenten og allmennlzererstudenten. Fysioterapeutstudentene er den studentgruppen
som vurderes til a vaere mest engasjert og best forberedt til undervisningen, mens
allmennlaererstudentene er minst engasjert og darligst forberedt til undervisningen. Videre viser
undervisernes vurderinger at undervisningen ved sykepleierutdanningen i stgrre grad enn ved de
andre utdanningene blir forstyrret av at studenter kommer og gar og av problemer med oppmgte.
Sosialarbeiderstudentene skiller seg ut ved at de i mindre grad enn de andre oppsgker leererne for a
klargjgre faglige problemer, og vurderes som mindre kritiske til fagstoffet som formidles. Bildet av
sosialarbeiderstudentene som den studentgruppen som er minst kritiske stgttes imidlertid ikke av
resultater fra undersgkelsen blant tredjearsstudenter varen 2007 (Hatlevik 2009).
Sosionomstudenter var de som oppga i stgrst grad a ha en kritisk holdning til fagstoffet.

Ferskolelzererstudentene skiller seg ikke ut pa noen av de kartlagte punktene.

Middels studieforutsetninger og arbeidsbelastning

Studentenes forutsetninger for den undervisningen som gis vurderes som verken gode eller darlige
for alle studentgruppene, den vurderes som hgyest for fysioterapeutstudentene og lavest for
allmennlaererstudentene. At leererne oppfatter fysioterapeutstudentenes forutsetninger som hgyest
er ikke uventet tatt i betraktning at fysioterapeututdanningen har hgye opptakskrav. Imidlertid er det
ikke noe ved opptakskravene ved allmennlzaererutdanningen, som skulle tilsi at studentene har
vesentlig lavere forutsetninger enn studenter ved fgrskole- eller sykepleierutdanningen. Ingen av
utdanningene vurderer studiets arbeidsbelastning som for hard?, den vurderes som lavest ved
sosialarbeiderutdanningen og noe stgrre ved sykepleierutdanningen. En kan imidlertid stille spgrsmal
ved i hvilken grad det er meningsfullt @ snakke om at arbeidsbelastningen er hard nar studentene
bruker relativt lite tid pa sine studier. Til sammenligning oppga tredjearsstudentene varen 2003 og
2007 i giennomsnitt a bruke mellom 24 og 31 timer per uke pa studierelaterte aktiviteter (Hatlevik
2009).

Stort utbytte av bade praksisopplaering og teoretisk opplaering, om enn markant stgrst for
praksisopplaeringen

Ved alle de fem utdanningene vurderer laererne studentenes utbytte av den praktiske opplaeringen
som sveert stort, og som st@rre enn utbyttet av teoriopplzaeringen. Utbyttet av teoriopplaeringen er
ganske stor for fysioterapeut-, fgrskolelaerer-, sosialarbeider- og sykepleierstudenter.
Allmennlzrerstudentenes utbytte av ulike deler av den teoretiske opplaeringen varierer en god del,
og er lavest nar det gjelder oppleaering i pedagogikk. Leererne oppgir at studentenes utbytte av
ferdighets- og samhandlingstrening som spesielt stort ved fysioterapeututdanningen,
sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen, det samme gjelder for
forskolelzererstudentenes utbytte av kommunikasjonstrening.

? Leerere ved allmennlaererutdanningen ble ikke stilt dette spgrsmalet.
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En stgrre andel fysioterapeutstudenter enn allmennlarerstudenter forventes a klare overgangen
til yrkeslivet pa en utmerket mate

Leererne ved fysioterapeututdanningen anslar at om lag 7 av 10 studenter vil klare overgangen til
yrkeslivet pa en utmerket mate. Tilsvarende andel for sykepleierstudentene,
sosialarbeiderstudentene og f@rskolelaererstudentene er 6 av 10, mens andelen er om lag 5 av 10 for
allmennlaererstudentene. Det kan vaere noe uklart hva som legges i a klare overgangen til yrkeslivet
pa en utmerket mate. Det vil kanskje alltid veere et visst gap mellom utdanning og praktisk
profesjonsutgvelse. Det er mulig at undervisningspersonalets vurdering av dette utsagnet kan sees
pa som en form for helhetsvurdering av studentenes sluttkompetanse. | sa tilfelle kan dette tolkes
som at en stgrre andel av fysioterapeutstudentene enn allmennlarerstudentene vurderes til a oppna
den sluttkompetansen en reelt sett burde kunne forvente etter endt utdanning.

To ytterpunkt — fysioterapeututdanningen vs. allmennlzaererutdanningen

Av lzerernes vurderinger ser det ut til at fysioterapeututdanningen og allmennlaererutdanningen
representerer to ytterpunkter nar det gjelder en rekke forhold knyttet til utdanningskvalitet som
inntakskvalitet, studentenes egen innsats, utforming av praksis, studiets resultatkvalitet og relevans.
Fysioterapeutstudiet har svaert hgye opptakskrav, mens opptakskravene til
allmennlaererutdanningen ikke skiller seg nevneverdig fra de resterende utdanningene som omtales i
denne rapporten. Fysioterapeutstudentene er de som av sine laerere vurderes til 3 ha de beste
forutsetninger for studiet, som er best forberedt til og mest engasjert i undervisningen, mens
allmennlaererstudentene vurderes til 3 skare lavest pa forutsetninger, forberedelse og engasjement i
undervisningen. En stgrre andel av fysioterapeutstudentene enn av allmennlaererstudentene antas a
klare overgangen til yrkeslivet pa en utmerket mate. Det er rimelig 8 anta at disse resultatene
avspeiler ulikheter mellom utdanningenes tilneerming til praksisfeltet nar det gjelder bade omfanget
av, organisering av og innholdet i praksis. Mens fysioterapeututdanningen har en sterk
praksistradisjon, er allmennlaererutdanningen tettere knyttet opp mot akademia. Det er ogsa mulig
at allmennlaererutdanningen vil kunne dra nytte av at praksislaerere setter ord pa praksiserfaringer
og gir studentene en innfgring i hvordan en lerer tenker, samt en dekomponering av praksis, ved 3 gi
studentene en mer gradvis progresjon og en tettere oppfglging nar det gjelder innfgring i praksis. |
tillegg kan allmennlarerutdanningen gjgre pedagogikkfaget mer direkte relevant for praksis ved a
vektlegge innfgring i resultater av klasseromsforskning.

1.2 Datagrunnlag og metode

Denne rapporten bygger pa to spgrreskjemaundersgkelser. Den ene undersgkelsen ble gjennomfgrt
som en del av prosjektet Nyutdannede laereres mestring av yrket (NYMY-prosjektet), mens den andre
undersgkelsen, som er rettet mot undervisningspersonalet ved fysioterapeut-, fgrskolelaerer-,
sosialarbeider- og sykepleierutdanningene, ble initiert for blant annet a kartlegge praksis i studiene
ved flere av hggskolenes profesjonsutdanninger som har ekstern praksis som en del av studiet

| tilknytning til NYMY-prosjektet ble det i 2008 gjennomfgrt elektronisk spgrreundersgkelse blant
leerere ved allmennlaererutdanningen ved 19 hggskoler / universitet. Dette datamaterialet omtales
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som LzaererUtdannerdata (LUdata). Totalt 545 respondenter svarte, og svarprosenten er pa om lag 60
%.°

Utforming av spgrreskjemaundersgkelsen blant leerere ved fysioterapeut-, fgrskolelzerer-,
sosialarbeider- og sykepleierutdanningene, tok delvis utgangspunkt i undersgkelsen blant leererne
ved allmennlarerutdanningen (LU-data), men en god del spgrsmal ble utelatt og enkelte andre
spgrsmal ble inkludert. Skjemaet ble testet midt i november 2009 pa ansatte fra alle fire
utdanningsgruppene som deltok, men fra andre hgyskoler enn de som var med i utvalget.
Undersgkelsen ble gjennomfgrt elektronisk per e-post i Igpet av hgsten 2009 og januar 2010. Tabell 1
gir en oversikt over antall som har besvart (n) og svarprosent for de fire utdanningene fordelt pa
lerested.

Tabell 1 Leerere ved fysioterapeut-, fgrskolelerer-, sosialarbeider- og sykepleierutdanningene som har besvart
undersgkelsen. Antall og svarprosent.

Fysioterapeut- Fgrskolelzerer- Sosialarbeider- Sykepleier-
utdanningen utdanningen utdanningen utdanningen
Svarprosent N Svarprosent n Svarprosent n Svarprosent n
Hggskolen i Oslo 67 22 57 52 60 39 71 64
Hggskulen i Volda 53 16 73 16
Hggskolen i Bergen 61 14 50 29 75 15 70 40
Hggskolen i Bodg 55 11 83 10 64 25
Hggskolen i Lillehammer 83 24
Hggskolen i Sgr-Trgndelag 53 10 75 24 55 35
Universitetet i Stavanger 69 27 64 21 63 15
Universitetet i Tromsg 82 9 82 23 70 19
Universitetet i Agder 61 30 64 7 62 32
Totalt 65 % 55 60 % 188 72 % 156 67 % 230

Tabell 1 viser at svarprosenten totalt blant leerere ved fysioterapeututdanningen er 65 %, ved
ferskoleleererutdanningen 60 %, ved sosialarbeiderutdanningen 72 % og ved sykepleierutdanningen
67 %.

Alle forskjeller som kommenteres i denne rapporten er statistisk signifikante (p<0.05)*. Av enkelte
figurer kan en fa inntrykk av at det er forskjeller i laerernes vurderinger ved de ulike utdanningene,
uten at disse forskjellene er statistisk signifikante, eller at bare forskjeller mellom noen av
utdanningene er det. Dette skyldes at noen av gruppene er relativt sma, som for eksempel
fysioterapeututdanningen. Jo lavere antall respondenter i en gruppe, jo sterre ma forskjellene veere
for at de skal veere statistisk signifikante. Dette innebaerer at en forskjell i vurderingen til lzerere ved
allmennlaererutdanningen og sykepleierutdanningen, ikke behgver a vaere like stor som en forskjell i
vurderingen til leerere ved fysioterapeututdanningen og sosialarbeiderutdanningen, for a bli
signifikant.

3 http://hio.no/content/view/full/57424
* At forskjeller er statistisk signifikante (p<0.05) vil si at det er 95 prosent sannsynlighet for at de forskjellene
som avdekkes er forskjeller som er generaliserbare, og ikke skyldes tilfeldigheter.
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De ulike spgrsmalene leererne har besvart er gitt pa sekspunktskalaer hvor kun ytterpunktene er
oppgitt, som “helt uenig” til “helt enig”, “ingen vekt” til “svaert stor vekt”, “aldri” til "sveert ofte”,
”svaert uenig” til “sveert enig” og "ikke noe utbytte” til sveert stort utbytte”, og pa en fempunktskala
fra ”"ingen” til "alle”. | presentasjonen av resultatene benyttes, for a gjgre det mer leservennlig, ogsa
andre betegnelser som er ment a beskrive hvor pa skalaen laerernes gjennomsnitt befinner seg. Disse
betegnelsene er altsa ikke svarkategorier studentene kunne krysse av pa, men vare tolkninger ut fra

hvor pa skalaen resultatene befinner seg.

| analysene av datamaterialet ble det innenfor de enkelte utdanningene funnet lite signifikante
forskjeller mellom laerestedene. Derfor fokuseres det pa forskjeller mellom utdanninger, og ikke
mellom lzeresteder. | den grad det finnes signifikante forskjeller mellom institusjonene,
kommenteres dette i teksten.

1.3 Rapportens oppbygning

Rapportens innledningsdel omfatter en oppsummering av hovedtendenser og en kort beskrivelse av
datagrunnlag og metode. Deretter fglger en ngyere gjennomgang av resultatene tematisk hvor
resultatene for de ulike utdanningene presenteres, sammenlignes og kommenteres. Til hvert tema
som behandles i denne rapporten, gis en innledning av varierende omfang og en presentasjon av
hvilke utsagn faglaererne er bedt om 3 ta stilling til i forkant av hver figur. | etterkant av hver enkelt
figur kommenteres resultatene som er illustrert i den aktuelle figuren. De som er vant med a tolke
denne typen figurer kan i mange tilfeller i stor grad klare seg med a lese figurene. Der det er relevant
sees resultatene i sammenheng med resultater fra tidligere undersgkelser blant studenter som er
presentert i Tilbakeblikk pG utdanningen (Frgseth og Caspersen 2008) og i Avgangsstudenten
(Hatlevik 2009).

Til slutt i rapporten gis en avsluttende betraktning knyttet til enkelte av de resultatene som er
presentert.
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2. Praksis

Profesjonsutdanninger utdanner til bestemte yrker, og praksiskunnskap og praktiske ferdigheter er
en sentral del av profesjonenes kunnskapsgrunnlag. Grimen (2008) peker pa at praktisk kunnskap
"kjennetegnes av at kunnskapens form og innhold ikke lar seg Igsrive fra dem som har den, og fra
situasjoner hvor den blir lzert og anvendt” (s. 76). Grimen redegjor videre for at all kunnskap kan
overfgres, men at ikke all kunnskap kan uttrykkes verbalt eller overfgres gjennom beskrivelser alene.
Ferdigheter og praksiskunnskap uttrykkes best gjiennom praktisk utgvelse og tilegnes best gjennom 3
observere, imitere og selv fa prgve ut under veiledning. | tillegg er profesjonenes kunnskapsgrunnlag
i stor grad fragmentert, det vil si de bygger pa vitenskapelig kunnskap fra mange ulike fagdisipliner,
og kunnskapsgrunnlaget er ikke primaert bundet sammen av en omfattende teori, men av de krav
som stilles i den praktiske yrkesutgvelsen (Grimen 2008). A gi deler av opplaeringen i en
praksiskontekst kan derfor bade bidra til at studentene selv far tilegnet seg ngdvendige praktiske
ferdigheter, i tillegg til at det kan veere med pa a utvikle studentenes forstaelse for betydningen av
teoretisk kunnskap som redskap for a reflektere over og forbedre praksis.

Profesjonsutdanningene denne rapporten omhandler har tradisjon for a gi deler av sin opplaering i
tilknytning til praksis i det yrkesfeltet de utdanner til. Det er imidlertid til dels stor variasjon i hvilken
type praksis, hvilken utforming og hvilket omfang praksis har i de ulike utdanningene.

De utdanningene som her omtales har det til felles at de alle utdanner til profesjoner som innebzerer
stor grad av menneskelig samspill i profesjonsutgvelsen. Imidlertid skiller yrkespraksisen for de ulike
profesjonene seg pa vesentlige omrader, bade i arbeidsoppgaver og i hvilke typer relasjoner de skal
etablere til sine respektive pasienter/klienter/elever. Helse- og sosialarbeidere arbeider med &
forebygge, hele eller lindre skade og sykdom, og man forholder seg til stadig nye, men som oftest til
en og en klient / pasient om gangen. Allmennlarere og fgrskolelarere skal giennom opplaering og
undervisning bidra til barns og unges utvikling og lzering. Leerere ma forholde seg til mange barn om
gangen, det blir lite en-til-en tid, men man har som oftest en relativt stabil elevgruppe. | alle de
profesjonene som her er i fokus ma man altsa veere i stand til & bygge opp et forhold til sine
elever/klienter/pasienter for a8 motivere dem til laering, endring og handling, selv om varigheten og
intensiteten i disse relasjonene vil variere. Sykepleiere og fysioterapeuter kommer ofte fysisk tett
innpa sine pasienter etter relativt kort tid, for deretter kun se dem for en tidsavgrenset periode, for
sa ikke ha mer kontakt. Fgrskoleleereres og allmennlaereres arbeid fordrer at de pa en helt annen
mate enn helsearbeiderne, ser barnets fglelsesmessige og intellektuelle utrustning og behov. De blir
viktige personer i et barns livsverden, og deres forhold blir av relativ lang varighet. Mens
sosialarbeidere vil mgte en god del klienter og familier som ikke selv ber om hjelp. Gitt disse
forskjellene er det ikke overraskende at det er forskjeller i hva slags praksis og hvilke aktiviteter som
inngar i praksisperioden. Hensikten med a ha et komparativt perspektiv, er a undersgke om de
enkelte utdanningene kan ha noe a laere av hverandre, samtidig med at en tar hensyn til saertrekk
ved den enkelte profesjonen.

| tillegg til at det er store vesensforskjeller i hva de ulike profesjonenes praksis faktisk innebaerer, er
det store forskjeller mellom utdanningene i omfang av praksis og i hvilke aktiviteter som kan regnes
som en del av praksisstudiene (Grgnn 2010a). | allmennlzaererutdanningen og
farskoleleererutdanningen er praksis ensbetydende med ekstern veiledet praksis pa henholdsvis
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skole eller barnehage, mens det i sykepleierutdanningen, fysioterapeututdanningen og
sosialarbeiderutdanningen bade omfatter ferdighetstrening ved utdanningsinstitusjonen og ekstern
veiledet praksis (Grgnn 2010a). Ved fysioterapeututdanningen ved Hggskolen i Oslo gis
ferdighetstrening i 1. og 2. studiear og studentene blir undervist og gver pa fysioterapeutiske
undersgkelser og behandling av medstudenter. Deler av den eksterne praksisen gis som “intern
praksis” hvor studentene under veiledning av hggskolens egne ansatte tar i mot og behandler
pasienter i egnete lokaler ved hggskolen. Den resterende delen av den eksterne praksisen gis i
kommunehelsetjenesten, helseforetak og i eksterne bedrifter.

Tabell 2 gir en oversikt over omfanget av praksis i henhold til rammeplanen for hver utdanning.

Tabell 2 Oversikt over omfang av praksis for hver utdanning.

Totalt omfang for Omfang av ferdighets-  Omfang av ekstern,
praksis i sp treningisp veiledet praksis i sp
Fysioterapeututdanningen 75 sp 30sp 45 sp
Forskolelaererutdanningen 30 sp* 30 sp*
Sosialarbeiderutdanningen 42 sp 12 sp 30 sp
Sykepleierutdanningen 90 sp 15 sp 75 sp
Allmennlzaererutdanningen 30-33 sp* 30-33 sp*

* Krav til omfang oppgis ikke i studiepoeng, men i uker, og er 20-22 uker for allmennlaererutdanningen og 20 uker for
fgrskolelaererutdanningen. Dersom man regner studiedret som 40 uker med en uttelling pa 60 sp, kan 1 uke beregnes til a tilsvare 1,5 sp,
og 20-22 uker tilsvarer 30-33 sp (Grgnn 2010a:21). Sp = studiepoeng.

Tabell 2 viser at i henhold til rammeplanene for de enkelte utdanningene skal sykepleierutdanningen
besta av totalt 90 studiepoeng praksis (15 studiepoeng ferdighetstrening og 75 studiepoeng ekstern
veiledet praksis), fysioterapeututdanningen av totalt 75 studiepoeng praksis (30 studiepoeng
ferdighetstrening og 45 studiepoeng ekstern veiledet praksis), sosialarbeiderutdanningen av totalt 42
studiepoeng praksis (12 studiepoeng ferdighetstrening og 30 studiepoeng ekstern veiledet praksis). |
rammeplanene for fgrskolelaererutdanningen og allmennlaererutdanningen omfatter ikke praksis
ferdighetstrening, men praksis forstas som det samme som ekstern veiledet praksis. Rammeplanene
for de to laererutdanningene omtaler heller ikke omfang av praksis i studiepoeng, men i uker. Ved
feérskolelaererutdanningen er kravet 20 uker praksis, og ved allmennlaererutdanningen er kravet 20-
22 uker praksis. | fglge Grgnn (2010a: 21) kan en ved a regne studiearet som 40 uker med en uttelling
pa 60 studiepoeng, beregne 1 uke som tilsvarende 1,5 studiepoeng, og da tilsvarer 20-22 uker 30-33
studiepoeng.

Grgnns rapport (2010a) viser at det er stor variasjon mellom utdanningene i nar ekstern praksis er
plassert i studiet, hvor lange praksisperiodene er og hvilke former for praksis som gis. Alle
utdanningene inneholder periodepraksis, som innebzerer veiledet praksis der studentene er ute i et
gitt antall hele uker i strekk, og blir vurdert til bestatt/ikke bestatt. En utdanning har
observasjonspraksis, som innebaerer at studentene i noen timer/dager observerer profesjonell
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praksis, uten selv 3 utfgre brukerrettet arbeid. To utdanninger har introduksjonspraksis som minner
om observasjonspraksis, men er av noe lengre varighet (1-2 uker) og er veiledet av en fagperson.

e Sykepleierutdanningen har periodepraksis fordelt over alle tre studiearene, med hovedvekt
pa 2 og 3 aret.

e Fysioterapeututdanningen har praksis alle tre arene med hovedtyngden det siste aret, fordelt
i observasjonspraksis 1. aret og periodepraksis 2. og 3. aret. Deler av den eksterne praksisen
gis internt i hggskolens egne lokaler.

e Allmennlaererutdanningen har introduksjonspraksis i fgrste aret og periodepraksis fordelt
forholdsvis likt over de tre fgrste arene, som del av den obligatoriske biten av utdanningen.

e Fgrskolelaererutdanningen har introduksjonspraksis fgrste aret og periodepraksis alle tre
arene, hovedtyngden av praksis eri 1. og 2. studiear.

e Sosialarbeiderutdanningen har periodepraksis fordelt forholdsvis likt pa f@rste og tredje
studiear.

Hvor mange studenter som utplasseres pa hvert praksissted varierer noe mellom utdanningene. For
lererutdanningene er dette avtalefestet til & vaere normalt en gruppe pa 4 studenter per gvingsleerer
for allmennlaererutdanningen og 1-2 studenter per gvingslaerer for fgrskoleleererutdanningen. For
helse- og sosialfagene er det ikke gitt lignende fgringer, og bildet er noe mer komplisert. Grgnn
(2010a) gir en oversikt over antall studenter per utplasseringssted for tredjearsstudenter studiearet
2008/09 ved Hggskolen i Oslo. For sosialarbeiderutdanningen dominerer en student per
utplasseringssted, for sykepleierutdanningen dominerer 2 studenter per utplasseringssted for
fysioterapeututdanningen er 1-2 studenter det vanligste (Grgnn 2010a: 57).

| fglge en NIFUSTEPS kartlegging av praksisbasert hgyere utdanning (Brandt 2005) far studentene i
den eksterne praksisen primaert veiledning av yrkesutgvere fra egen profesjon i praksisfeltet, og
folges i varierende grad opp av undervisningspersonalet fra egen hggskole/universitet.

Ved Hggskolen i Oslo har studentene ved sykepleierutdanningen kontakt med sin kontaktleerer syv
ganger per praksisperiode. De har et individuelt forventningsmgte f@r hver praksisperiode, en
individuell midtvurdering, individuell sluttvurdering og 4 gruppeveiledninger, hver pa to timer med 4
studenter og deres veiledere, fordelt pa annenhver uke i praksisperioden (Grgnn 2010a).

De to sosialarbeiderutdanningene barnevernspedagogutdanningen og sosionomutdanningen gir noe
ulik oppfelging til sine studenter mens de er i praksis. Ved barnevernspedagogutdanningen far
studentene ett besgk og/eller telefonisk kontakt av en faglaerer per praksisperiode, mens
sosionomutdanningen ikke legger opp til praksisbesgk i noen av praksisperiodene (Grgnn 2010a).

Ved fgrskoleleererutdanningen har hver klasse sin kontaktlaerer som fungerer som praksisveiledere
for sine studenter i praksis. | alt er det tjue i undervisningspersonalet, i all hovedsak lzerere fra
pedagogikkseksjonen, som har funksjon som praksisveiledere. For a inneha en slik funksjon ma man
vaere utdannet fgrskolelzerer, ha praksis fra barnehage og en hgyere grads utdanning i pedagogikk.
Praksisveilederne har mgter med studenter og gvingsleerere ved praksisplassen i forkant av,
underveis og i etterkant av praksisperioder. | allmennlaererutdanningen er oppfglgingen av
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studentene fra hggskolens/universitetets side i forhold til praksis langt mer avgrenset.
Allmennlzrerstudenter far mens de er i praksis ett besgk av en fagleerer som overvaerer en dag i
praksisopplaeringen, med studentenes undervisning og veiledningstid i for- og etterkant.

Fysioterapeututdanningen ved Hggskolen i Oslo skiller seg ut ved at i den eksterne praksisen som
foregar ved fysioterapeututdanningens poliklinikker (i hggskolens egne lokaler) veiledes studentene
av hggskolens egne ansatte, og i en del tilfeller kjgpes det inn veiledning utenfra. | en del tilfeller
fungerer ansatte som underviser i teorifag ogsa som praksisveiledere pa utdanningens poliklinikk. Til
den delen av den eksterne praksisen som er lagt til helseforetak er det oppnevnt en kontaktlaerer
blant hggskolens ansatte som skal vaere i kontakt med, samarbeide med og kan veilede
praksisveileder. Kontaktleereren er pa besgk pa praksisstedet en halv dag per student per praksissted
midtveis i en praksisperiode. Dersom det er for eksempel fire studenter som har praksis ved samme
sted er kontaktlaereren pa besgk i to dager. Besgkene er organisert som mini-klinikker, og ligner
studiets avsluttende eksamen. Det er kontaktlaerer som er internsensor pa klinikkeksamen pa det
aktuelle praksisstedet.

Hvordan studentenes faktiske veilederforhold er organisert kan variere en god del. Grgnn (2010a)
nevner ulike aktuelle veiledningsmodeller som “mester- svenn modellen” der en student fglger en
mester, “tospann-modellen” der en veileder har to studenter, “delt ansvar modeller" der to veiledere
deler ansvaret for oppfglging av en student, “studenttette poster” der en stor gruppe studenter
under veiledning gar inn i mange roller i den daglige driften av et sykehus/institusjon og
"skoleovertakelse” der en stgrre gruppe leererstudenter overtar driften av en skole for en kortere
periode (Grgnn 2010a: 33).

Ved Hggskolen i Oslo er det administrasjonene ved hver avdeling som har som sin oppgave a fordele
studentene til praksisplasser, samt sikre at ngdvendige avtaler og dokumenter som beskriver
forventninger og krav utdanningene har, er pa plass. Men selv om dette er hovedregelen, finnes det
unntak. Fysioterapeututdanningen har i stor grad overlatt til studentene selv a finne praksisplasser til
1. og 2. studiear, og da helst pa eget hjemsted. Ved sykepleierutdanningen kan en sgke om et
bestemt praksissted i 2. aret, men kun 10 % benytter seg av dette. Ved sosialarbeiderutdanningene
kan studentene komme med forslag til alternative praksissteder. Ved allmenn- og
fgrskolelaererutdanningene kan ikke studentene selv foresla, men oppfordres til @ danne grupper
forut for utplassering og via studweb melde seg pa ledig praksisskole/barnehage (Grgnn 2010a: 54-
55).

Selv om det er vesentlige forskjeller i hva slags arbeidsoppgaver utdanningene kvalifiserer til, kan en
undres pa om alle forskjellene kan begrunnes ut fra profesjonenes sartrekk. Ved a ha et komparativt
perspektiv, kan en bidra til 3 reise noen spgrsmal knyttet til ulikhetene mellom utdanningenes
praksis. Er det for eksempel gode grunner til at omfang og organisering av praksis er sa ulik, eller er
det et utslag av tilfeldige historiske tradisjoner? Hvordan fungerer de ulike formene for praksis
innenfor hver av utdanningene, er det noe de ulike utdanningene kan laere av hverandre?

| denne undersgkelsen ble undervisningspersonalet bedt om a vurdere utsagn som avspeiler deres
holdninger til praksis, forberedelser til praksisperiodene, gjiennomfgring av praksis, vurdering av
praksis og etterarbeid i forbindelse med praksis. Alle utsagn om praksis er gitt pa en sekspunktskala
hvor 0 er "helt uenig” og 5 er "helt enig”.
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2.1 Holdninger til praksis

Undervisningspersonalets holdninger til praksisopplaeringen er kartlagt gjennom syv pastander om
praksisopplaeringen, hvert pa en sekspunktskala hvor 0 er “helt uenig” og 5 er "helt enig”. | figur 1
presenteres utsagn som maler i hvilken grad undervisningspersonalet er enige i at studentene leerer
best om praksis i praksis, at de ma prgve seg i praksisfeltet sa raskt som mulig, at de har tillit til at
praksisstedene ivaretar studentenes laeringsbehov, at praksisstedene bygger opp om den
undervisningen vi gir pa hagskole / universitet, at det er altfor lite praksis i utdanningen og at
praksisperiodene underminerer/svekker betydningen av teori i utdanningen.

Figur 1 Holdninger til praksisopplaeringen blant laerere ved allmennlzerer-, fgrskolelaerer-, sosialarbeider-, sykepleier- og
fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'Helt uenig' til 5 'Helt enig'). Gjennomsnitt.

Holdninger til praksisoppleeringen
‘ L 43 Fysioterapeututd
o _ ‘ 3,8 Forskolelaererutd
Studentene laerer best om praksis i praksis 33é9 B Sosialarbeiderutd
érg B Sykepleierutd
4 H Allmennlaererutd
Studenter ma prove seg i praksisfeltet sa 3 39
raskt som mulig i utdanningen* 34
B,8
. . . . 3.7
Jeg har tillit til at praksisstedene ivaretar . . 34
studentenes leeringsbehov i 3,3
ksi dene** 3,2
praksisperiodene 33
- i 3.5
Jeg har tillit til at praksisstedene bygger i i 3
opp om den undervisningen vi gir pa 2,9
hegskole/universitet*** 2%7
| | 2,9
Det er vanskelig for studentene a vaere 2,9
o . 3,1
kritiske overfor praksisstedene 3
3
Det er altfor lite praksis i utdanningen****
Praksisperiodene underminerer/svekker
betydningen av teori i utdanningen®****
0 1 2 3 4 5

* Gjennomsnitt for lzerere ved sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen er signifikant lavere enn for de tre andre
utdanningene.

** Gjennomsnitt for leerere ved fysioterapeututdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved allmennlzaererutdanningen.
*** Gjennomsnitt for leerere ved fysioterapeututdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved sosialarbeiderutdanningen,
sykepleierutdanningen og allmennlaererutdanningen. | tillegg er gjennomsnitt for bade fgrskoleleererutdanningen og
sosialarbeiderutdanningen signifikant hgyere enn for allmennlaererutdanningen.

***x Gjennomsnitt for leerere ved sykepleierutdanningen er signifikant lavere enn for de fire andre utdanningene

***%* Gjennomsnitt for leerere ved allmennlaererutdanningen er signifikant hgyere enn for de fire andre utdanningene.
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Ikke uventet viser figur 1 at laererne gjennomgaende ved alle fem utdanningene er enige i at
studentene laerer best om praksis i praksis. Samtlige utdanninger har en eller annen form for praksis
det f@rste studiearet. Sosialarbeiderutdanningen har om lag halvparten av sin eksterne praksis
allerede det fgrste aret, mens de andre utdanningene kun har observasjonspraksis eller
introduksjonspraksis det fgrste aret. Av figur 1 ser en ogsa at laererne gjennomgaende ved alle de
fem utdanningene er enige i pastanden om at studentene ma prgve seg i praksisfeltet sa raskt som
mulig. Leererne ved sosialarbeiderutdanningen skiller seg ut ved a vaere noe mindre enige i denne
pastanden enn leererne ved de andre utdanningene. Er det mulig at den formen for praksis
sosialarbeiderstudentene sendes ut i fgrste aret er for krevende? Kan dette indikere at fgrste mgte
med praksis i utdanningen bgr innebzaere en eller annen form for introduksjons- eller
observasjonspraksis og at det i stgrre grad bgr legges opp til en gradvis progresjon praksisens
vanskelighetsgrad?

For at profesjonsopplaeringen skal fungere godt som en helhet og at studentene skal oppleve at det
er ssmmenheng mellom det de lerer i undervisningen og det de lzerer i praksis, er det viktig at
underviserne har tillit til at praksisstedene ivaretar de laeringsbehov studentene har og at det de
leerer i praksis ikke bryter i vesentlig grad med det de lzerer i undervisningen. | figur 1 ser en at
leererne i giennomsnitt har tillit til at praksisstedene ivaretar studentenes laringsbehov i
praksisperiodene. Leererne pa fysioterapeututdanningen skiller seg noe ut ved i giennomsnitt a vaere
mer enige i denne pastanden enn laererne ved de andre utdanningene. Nar det gjelder tillit til om
praksisstedene bygger opp om den undervisningen som gis pa hggskole og universitet, er det noe
variasjon mellom utdanningene. Laererne pa allmennlaererutdanningen er de som er mest negative
og som verken er enige eller uenige i denne pastanden, mens leererne pa fysioterapeututdanningen
er de som er mest positive og som er enige i denne pastanden. Av figur 1 gar det frem at lzererne
gjennomgaende er uenige i at praksisperioden underminerer betydningen av teori i utdanningen.
Noe som kan tyde pa at leererne i stor grad ser betydningen av praksis i forhold til 4 gi studentene en
stgrre forstaelse for utdanningens teorigrunnlag. Laererne pa allmennlaererutdanningen er imidlertid
noe mindre enige enn leererne ved de andre utdanningene i pastanden om at praksisperioden
underminerer betydningen av teori i utdanningen. Dette kan tolkes som a veere et uttrykk for at
underviserne pa allmennlarerutdanningen generelt har mindre tillit til praksisstedene enn hva som
er tilfelle for de andre utdanningene. Tilliten til praksisstedene ser ut til & veere hgyest blant laererne
ved fysioterapeututdanningen. Fysioterapeututdanningen er den utdanningen som har deler av sin
praksis i egne lokaler med hggskolens egne ansatte som veiledere, noe som kan tyde pa at nzer og
tett kontakt mellom undervisere i teorifag og praksisveiledere kan styrke undervisernes tillit til
praksisstedene.

Nar det gjelder i hvilken grad det er vanskelig for studentene selv a veere kritiske overfor
praksisstedene, er laererne ved alle utdanningene gjennomgaende litt enige i at dette kan vaere
vanskelig for studentene. At studentene selv har begrenset mulighet til 8 veere kritiske, er rimelig a
forvente med tanke pa at de ikke har mulighet til, i samme grad som de faglig ansatte, a ha oversikt
over utdanningens samlede laeringsmal og arbeidsformer.

Av tabell 2 gar det frem at omfang av praksis varierer i betydelig grad mellom de ulike utdanningene,
og at sykepleierutdanningen er den utdanningen med mest praksis. Figur 1 viser at nar det gjelder
pastanden om at det er altfor lite praksis i utdanningen, er laererne ved nettopp
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sykepleierutdanningen uenige, mens lzererne ved de andre utdanningene verken er enige eller
uenige i denne pastanden. Men hva innebaerer det egentlig a8 vaere uenig i at det er altfor lite praksis?
En nzerliggende tolkning kan vaere at resultatene gir utrykk for at laererne ved sykepleierutdanningen
synes det er for mye praksis, mens leererne ved de andre utdanningene synes omfanget av praksis er
akkurat passe. En annen like rimelig tolkning kan vaere at underviserne ved sykepleierutdanningen er
uenige i pastanden fordi de synes at omfanget av praksis er akkurat passe, og at resultatene for
leererne ved de andre utdanningene gir uttrykk for at ikke har noen sterk mening om denne
pastanden.

Det er med enkelte unntak, ikke signifikante forskjeller i giennomsnitt for de ulike
utdanningsinstitusjoner innenfor hver av de enkelte utdanningene. For fysioterapeututdanningen er
giennomsnittet for Hagskolen i Sgr-Trgndelag signifikant hgyere enn for Hggskolen i Tromsg pa
utsagnet “Det er vanskelig for studentene a vaere kritiske overfor praksisstedet”. For
Allmennlaererutdanningen er gjennomsnittet for Hggskolen Stord/Haugesund signifikant hgyere enn
for Hpgskolen i Bergen, Hagskolen i Sgr-Trgndelag og Universitetet i Agder pa utsagnet ”"Det er altfor
lite praksis i utdanningen, og gjennomsnittet for Hggskolen i Sgr-Trgndelag er signifikant hgyere enn
for Hggskolen i Oslo pa utsagnet ”Praksisperiodene underminerer/svekker betydningen av teori i
utdanningen”.

Kort oppsummert viser resultatene presentert i figur 1 giennomgaende at lzererne ved alle fem
utdanningene er forholdsvis positivt innstilt overfor praksisopplaeringen, men at det er noe variasjon
mellom lzerergruppene ved de ulike utdanningene i forhold til tillit til praksisstedene og vurdering av
hvor tidlig studentene bgr prgve seg i praksis. Resultatene kan tyde pa at tett kontakt mellom
undervisere i teorifag og praksisveiledere kan bidra til stgrre tillit hos underviserne til at
praksisstedene ivaretar studentenes leeringsbehov og bygger opp under det de lzerer i
teoriundervisningen. Videre kan resultatene indikere at studentene bgr fa en gradvis progresjon i
praksisens vanskelighetsgrad, og at det er fornuftig a starte praksis med en form for introduksjons-
eller observasjonspraksis.
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2.2 Forberedelse til praksis

Undervisningspersonalets forberedelser til utdanningenes praksisperioder er kartlagt gjennom tre
pastander. | figur 2 presenteres utsagn som maler i hvilken grad laererne er enige i at de forbereder
studentene godt til praksisperioder, at de bruker god tid til 3 planlegge praksisperioder, og at det ikke
er ngdvendig for dem a vaere involvert i forberedelse til praksis.

Figur 2 Forberedelse til praksisperioder blant lzerere ved allmennlarer-, fgrskolelerer-, sosialarbeider-, sykepleier- og
fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'Helt uenig' til 5 'Helt enig'). Gjennomsnitt.

Forberedelser til praksisperioden i utdanningen

Fysioterapeututd

Jeg forbereder studentene godt til Forskolelaererutd

praksisperioder® B Sosialarbeiderutd

H Sykepleierutd
B Allmennlaererutd

Jeg bruker god tid pa a planlegge
praksisperioder sammen med studenter
og ansatte ved praksisstedene**

Det er ikke ngdvendig for meg a vaere
involverti forberedelse til praksis***

* Gjennomsnitt for leerere ved sykepleierutdanningen er signifikant hgyere enn for laerere ved sosialarbeiderutdanningen og
leererutdanningen, gjennomsnitt for lzerere ved f@rskolelaererutdanningen er signifikant hgyere enn for laerere ved
allmennlaererutdanningen.

** Gjennomsnitt for leerere ved sykepleierutdanningen er signifikant hgyere enn for de fire andre utdanningene.

*** Gjennomsnitt for leerere ved sykepleierutdanningen er signifikant lavere enn for de fire andre utdanningene, og i tillegg er
gjennomsnitt for lzerere ved bade fgrskoleleererutdanningen og allmennlaererutdanningen signifikant lavere enn for
sosialarbeiderutdanningen.

Figur 2 viser at leererne ved alle utdanningene i giennomsnitt er enige i at de forbereder studentene
godt til praksisperioder, og leererne ved sykepleierutdanningen og fgrskolelaererutdanningen er mest
enige i dette utsagnet. Mens leererne ved sykepleierutdanningen i giennomsnitt er enige i pastanden
om at de bruker god tid til a8 planlegge praksisperioder sammen med studentene, er leererne ved de
fire andre utdanningene verken enige eller uenige i denne pastanden. Leererne ved
sykepleierutdanningen er i giennomsnitt helt uenige i at det ikke er ngdvendig for dem a veere
involvert i forberedelse av praksis, mens leererne ved de andre utdanningene i giennomsnitt bare er
uenige i denne pastanden.

Av figur 2 kan en altsa se at lzerere ved sykepleierutdanningen skiller seg ut ved at de er mer enige
enn leererne ved de andre utdanningene bade nar det gjelder utsagnet om at de forbereder
studentene godt til praksisperioder og at de bruker god tid pa a planlegge praksisperioder sammen
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med studenter og ansatte ved praksisstedene. Larerne ved sykepleierutdanningen er ogsa de som er
mest uenig i at det ikke er ngdvendig for dem a veere involvert i forberedelse til praksis. Sett i
sammenheng med at sykepleierstudentene har hyppige mgter med sin kontaktlaerer fra hggskolen
under praksisoppholdene, kan forskjellene i undervisernes deltagelse i planlegging av praksis tyde pa
at leererne ved sykepleierutdanningen er mer direkte involvert i praksisopplaeringen enn ved de
andre utdanningene, som i st@grre grad delegerer planlegging av praksis til praksisarenaen.

Det er med ett unntak ikke signifikante forskjeller i giennomsnitt for de ulike utdanningsinstitusjoner
innenfor hver av de enkelte utdanningene. For sosialarbeiderutdanningen er gjennomsnittet for
leerere ved Hggskolen i Lillehammer signifikant hgyere enn ved Universitetet i Stavanger pa utsagnet
”Jeg bruker god tid pa a planlegge praksisperioder ssmmen med studenter og ansatte ved
praksisstedene”.

Bildet som her tegnes av at det er leererne ved sykepleierutdanningen og fgrskoleleererutdanningen
som gj@r stgrst innsats for a forberede sine studenter for praksisperiodene, bekreftes av
undersgkelsen blant tredjearsstudenter ved HiO varen 2007. Nettopp sykepleierstudenter og
forskolelererstudenter er de som i stgrst grad er enige i pastanden om at hggskolen hadde forberedt
studentene til praksisoppholdet pa en god mate (Hatlevik 2009).
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2.3 Kjennskap til hva praksis innebzarer og vurdering av de metoder

studentene innfgres i
Undervisningspersonalets vurdering av gjennomfgring av praksis er kartlagt giennom to utsagn, ett
om kjennskap til hva praksis innebzerer og ett om vurdering av de metoder som lzeres i praksis.
Leererne ved fysioterapeut-, fgrskoleleerer-, sosialarbeider- og sykepleierutdanningen ble bedt om a
vurdere om de er enige eller uenige i pastandene om at det hender de er kritiske til metodene som
studentene blir trenet i mens de er i praksis, og om de ikke kjenner konkret til hva slags praksis
studentene far oppleering og veiledning innen i Igpet av praksisperiodene. Lerere ved
allmennleererutdanningen ble ogsa bedt om a ta stilling til to utsagn med lignende innhold, men med
noe annen ordlyd: det hender jeg ikke er enig i den pedagogiske praksisen som studentene blir en del
av mens de er i praksis, og at jeg kjenner ikke til hva slags pedagogisk praksis studentene far
opplaering og veiledning innen i Igpet av praksisperioden. | figur 3 presenteres laerernes vurderinger
av disse utsagnene.

Figur 3 Vurdering av kjennskap til praksis og de metoder studentene blir trenet i blant lzerere ved allmennlarer-,
farskolelzerer-, sosialarbeider-, sykepleier- og fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'Helt uenig' til 5 'Helt
enig'). Gjennomsnitt.

Kjennskap til praksis og holdning til metode

Fysioterapeututd

Jeg kjenner ikke konkret til hva Forskoleleererutd

slags praksis studentene far
opplaering og veiledning innen i
lgpet av praksisperiodene™®*

M Sosialarbeiderutd
W Sykepleierutd

m Allmennlaererutd*®

Det hender jeg er kritisk til de
metodene som studentene blir
trenet i mens de er i praksis

* Utsagnene lererne ved allmennlaererutdanningen ble bedt om & vurdere hadde en noe annen ordlyd. De ble bedt om a vurdere
pastandene: ”Jeg kjenner ikke hva slags pedagogisk praksis studentene far opplaering og veiledning innen i Igpet av praksisperiodene” og
”Det hender jeg ikke er enig i den pedagogiske praksisen som studentene blir en del av mens de er i praksis”.

** Gjennomsnitt for leerere ved sykepleierutdanningen er signifikant lavere enn for lerere ved fysioterapeututdanningen,
fgrskoleleererutdanningen og sosialarbeiderutdanningen.

Av figur 3 gar det frem at laererne ved sykepleierutdanningen i giennomsnitt er helt uenige i
pastanden om de ikke konkret kjenner til hva slags praksis studentene far opplaering og veiledning
innen i Igpet av praksisperiodene. Leererne ved fysioterapeut-, fgrskolelzerer-, sosialarbeider- og

allmennlaererutdanningen er i giennomgaende uenige i denne pastanden.

Figur 3 viser at leererne ved fysioterapeututdanningen, fgrskolelaererutdanningen,
sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen i gijennomsnitt er verken enige eller uenige i at
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det hender de er kritiske til de metodene som studentene blir trenet i mens de er i praksis. Mens
leererne ved allmennlaererutdanningen i giennomsnitt er litt enige i pastanden om at det hender de
ikke er enige i den pedagogiske praksisen studentene blir en del av mens de er i praksis.

Hovedbildet som tegner seg pa bakgrunn av resultatene i figur 3 er at undervisningspersonalet
gjennomgaende opplever at de kjenner til innholdet i praksisen ved de respektive utdanningene, og
at de ikke er spesielt kritiske eller ukritiske til de metodene / den pedagogiske praksisen studentene
blir innfgrt i giennom praksisopplaeringen. | tillegg gar det ogsa frem at underviserne ved
allmennlaererutdanningen er noe mer kritisk til det metodiske innholdet i praksisen, som er i trad
med at de ogsa er noe mindre uenige, enn laererne ved de andre utdanningene, i pastanden om at
praksisperiodene svekker betydningen av teori i utdanningen. Sett under ett kan dette veere et
uttrykk for at allmennlaererutdanningen er noe mer kritisk til den praksisen studentene er ute i, uten
at det skyldes en manglende innsikt i hva praksisen gar ut pa.
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2.4 Samarbeid med praksisstedene om vurdering av studentene

Leerernes vurdering av samarbeid med praksisstedene om vurdering av studentene er kartlagt
gjennom tre pastander. | figur 4 presenteres utsagn som maler i hvilken grad
undervisningspersonalet er enige i at de samarbeider med praksisstedene om vurdering av studenter
i praksis, at praksisstedene legger mye arbeid i vurdering av studentene, og om at ledelsen ved
utdanningen ikke tar hensyn til praksisstedenes bekymringsmeldinger om studenter.

Figur 4 Vurdering av praksis blant leerere ved allmennlarer-, fgrskolelerer-, sosialarbeider-, sykepleier- og
fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'Helt uenig' til 5 'Helt enig'). Gjennomsnitt.

Vurdering av praksis
| | | |
| | | [ 4,3 Fysioterapeututd
Visamarbeider med praksisstedene om 33:1) Forskolelaererutd
vurdering av studenter i praksis* !
3,3 H Sosialarbeiderutd
v
B Sykepleierutd
4 m Allmennlaererutd
Praksisstedene legger mye arbeid i 3,3
i EE S 311
vurdering av studentene 31
3,2
0,3
Ledelsen ved utdanningen tar ikke 0,7
hensyn til praksisstedenes 0,7
bekymringsmeldinger om studenter®** 0,9
0,9
0] 1 2 3 4 5

* Gjennomsnitt for lzerere ved fysioterapeututdanningen er signifikant hgyere enn for lzerere ved alle de fire andre utdanningene. | tillegg
er gjennomsnittet for fgrskoleleererutdanningen, sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen signifikant hgyere enn for
allmennlaererutdanningen.

** Gjennomsnitt for lerere ved fysioterapeututdanningen og fgrskoleleererutdanningen er signifikant hgyere enn for lerere ved
sosialarbeiderutdanningen, sykepleierutdanningen og allmennlzrerutdanningen.

*** Gjennomsnitt for leerere ved fysioterapeututdanningen er signifikant lavere enn for leerere ved sykepleierutdanningen og
allmennlaererutdanningen.

Figur 4 viser at mens laererne pa fysioterapeututdanningen i gijennomsnitt er helt enige i utsagnet om
at de samarbeider med praksisstedene om vurdering av fysioterapeutstudenter i praksis, og leerere
ved fgrskolelaererutdanningen, sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen er enige, er
leerere ved allmennlaererutdanningen verken uenige eller enige i denne pastanden. Larerne ved
fysioterapeututdanningen er ogsa i giennomsnitt helt enige i at praksisstedene legger mye arbeid i
vurdering av studentene, mens leererne ved fgrskoleleererutdanningen, sosialarbeiderutdanningen,
sykepleierutdanningen og allmennlaererutdanningen er enige i denne pastanden. Av figur 16 gar det
frem at laererne ved samtlige utdanninger i giennomsnitt er helt uenige i at ledelsen ved utdanningen
ikke tar hensyn til praksisstedenes bekymringsmeldinger, og lzererne ved fysioterapeututdanningen
er mest uenige i denne pastanden.
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Resultatene av lerernes vurdering av samarbeid med praksisstedene om vurdering av studentene,
presentert i figur 4, viser at leererne ved fysioterapeututdanningen skiller seg noe ut fra de andre nar
det gjelder samarbeid med praksisstedene, vurdering av det arbeidet praksisstedene gjgr i vurdering
av studentene og hvilken betydning praksisstedenes vurdering av studentene faktisk far. Disse
resultatene bgr sees i sammenheng med lokalisering av praksisstedene og kommenteres ytterligere i
forbindelse med lzerernes vurdering av praksisveiledernes rolle i etterarbeidet, som presenteres i

figur 5.
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2.5 Etterarbeid i forbindelse med praksis

Leerernes vurdering av etterarbeid i forbindelse med praksis er kartlagt giennom syv utsagn, som
omhandler praksisveiledernes rolle i etterarbeid i forbindelse med praksisopplaeringen, fokus pa
sammenheng mellom undervisning og praksis i utdanningen og bruk av studentenes praksiserfaringer
i undervisningen. Resultatene presenteres i figur 5, figur 6 og figur 7.

Praksisveiledernes rolle i etterarbeidet

| figur 5 presenteres laerernes vurdering av tre utsagn om forholdet mellom praksisveilederne og
hagskolen/universitet, som at praksisveilederne er med pa & videreutvikle praksisopplaeringen i
samarbeid med hggskolen/universitetet, at hggskolen/universitetet etterspgr praksisveiledernes
erfaringer med studentenes praksisopplaering, og om at hggskolen/universitetet tar hensyn til
praksisveiledernes erfaringer med praksisopplaeringen.

Figur 5 Vurdering av praksisveiledernes rolle i etterarbeid i forbindelse med praksisopplaeringen blant lzerere ved
allmennlzeerer-, fgrskolelzerer-, sosialarbeider-, sykepleier- og fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'Helt
uenig' til 5 'Helt enig'). Gjennomsnitt.

Praksisveiledernes rolle i etterarbeid i forbindelse med
praksisopplaeringen

Praksisveilederne er med pd &
videreutvikle praksisopplaering i
samarbeid med
hegskolen/universitetet*

3,8 Fysioterapeututd

Forskoleleererutd

M
l.uwlol.u
iy

W Sosialarbeiderutd

3,8 H Sykepleierutd

Hegskolen/universitetet etterspor ' ' ' 3
praksisveiledernes erfaringer med 3 B Allmennlaererutd
studentenes praksisopplaering™®* 3

2,9
i i . 3,7
Hegskolen/universitetet tar hensyn til ' ' b3 |
praksisveiledernes erfaringer med 3:1
raksisoppleering*** 2,9
P PP g 2'9
0] 1 2 3 4 5

* Gjennomsnitt for leerere ved fysioterapeututdanningen er signifikant hgyere for leererne ved alle de fire andre utdanningene.
** Gjennomsnitt for lerere ved fysioterapeututdanningen er signifikant hgyere for lzererne ved alle de fire andre utdanningene.
*** Gjennomsnitt for leerere ved fysioterapeututdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved sosialarbeiderutdanningen,
sykepleierutdanningen og allmennlaererutdanningen.

Figur 5 viser at laererne ved fysioterapeututdanningen skiller seg fra laererne ved de andre
utdanningene ved at de er mer enige i samtlige pastander om praksisveiledernes rolle i etterarbeidet
i forbindelse med praksisopplzaeringen. Leererne ved fysioterapeututdanningen er i giennomsnitt
enige, mens laererne ved fgrskolelaererutdanningen, sosialarbeiderutdanningen,
sykepleierutdanningen og allmennlarerutdanningen bare til en viss grad er enige i utsagnene om at
praksisveilederne er med pa a videreutvikle praksisoppleeringen i samarbeid med
hegskolen/universitetet, at hggskolen/universitetet etterspgr praksisveiledernes erfaringer med
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studentenes praksisopplaering, og at hggskolen/universitetet tar hensyn til praksisveiledernes
erfaringer med praksisoppleeringen.

Ser en resultatene presentert i figur 4 (se avsnitt 2.4) og i figur 5 under ett, ser en at laererne ved
fysioterapeututdanningen skiller seg ut ved bade a vaere de som har et tettest samarbeid med
praksisstedene i vurdering av studentene og de som i st@rst grad etterspgr praksisveiledernes
erfaringer og oppgir at praksisveilederne spiller en tydelig rolle i videreutvikling av
praksisopplaeringen. Tatt i betraktning at mye av fysioterapeututdanningens praksis foregar i
hggskolens lokaler og med stor grad av hggskolens egne ansatte som praksisveiledere (med enkelte
praksisveiledere som ogsa underviser i teorifag), kan dette tyde pa at fysisk naerhet og god kjennskap
mellom de som underviser i teorifag og praksisveiledere er av betydning for a fa til et tett samarbeid.

Fokuset pa at praksisperioder og undervisning skal sees i sammenheng er ikke for
stort

For a fa til kontinuitet mellom det studentene skal tilegne seg gjennom den teoretiske
undervisningen og det de skal lzere i praksis, er det av betydning at innholdet i og utformingen av
praksis og undervisning sees i sammenheng. | denne undersgkelsen er ikke leererne bedt om a ta
stilling til om det er et for lite fokus pa sammenhengen mellom teori og praksis. | stedet ble de bedt
om vurdere om de er enige eller uenige i at det er et alt for stort fokus pa sammenhengen mellom
teori og praksis. | figur 6 presenteres laerernes vurdering av utsagnet om at det er et alt for stort
fokus pa at praksisperioder og undervisning pa hggskolen/universitetet skal sees i sammenheng.

Figur 6 Vurdering av hvorvidt det er for stort fokus pa sammenhengen mellom praksis og undervisning blant lzerere ved
allmennlaerer-, fgrskolelaerer-, sosialarbeider-, sykepleier- og fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'Helt
uenig' til 5 'Helt enig'). Gjennomsnitt.

Det er et alt for stort fokus pa at praksisperioder og
undervisning pa hggskolen/universitet skal sees i
sammenheng

Fysioterapeututd
Forskoleleererutd
Sosialarbeiderutd

Sykepleierutd

Allmennlaererutd®

* Gjennomsnitt for lzerere ved allmennlaererutdanningen er signifikant hgyere for laererne ved alle de fire andre utdanningene.

Figur 6 viser at laererne ved samtlige utdanninger i gjennomsnitt er uenige i pastanden om at det er
et alt for stort fokus pa at praksisperioder og undervisning pa hggskolen/universitetet skal sees i
sammenheng. Leererne ved allmennlaererutdanningen er i giennomsnitt de som er minst uenige i
dette utsagnet. Men hva innebzerer det egentlig & vaere uenig i at fokuset er for stort? Betyr det at
fokuset er akkurat passe eller er det kanskje for lite? Og hva innebaerer det helt konkret at det er et
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fokus pa at praksisperioder og undervisning skal sees i sammenheng? | neste avsnitt belyses hvilket
utslag fokuset pa a se undervisning og praksis i sammenheng faktisk far nar det kommer til bruk av
studentenes erfaringer fra praksis i undervisningen.

Bruk av studentenes erfaring fra praksis i undervisningen

Et viktig kvalitetsaspekt ved profesjonsutdanninger innebaerer a hjelpe studenter til 3 se
sammenhengen mellom teori og praksis og relevansen av det de larer for senere yrkesutgvelse. |
Rapporten Avgangsstudenten (Hatlevik 2009) ble det blant annet konkludert med at
tredjearsstudenter varen 2007 under praksisoppholdet erfarte sammenheng mellom teori og praksis
ved at det i praksisopplaeringen ble knyttet an til det de hadde lzert i teoriundervisningen, men at de
ikke erfarte dette i samme grad i undervisningen. Det ble pekt pa at studentene opplevde at de i
undervisningen oppmuntres til refleksjon over sammenhengen mellom teori og praksis, men at nar
det kom til konkretisering ved at undervisningen tok utgangspunkt i case eller i problemstillinger
studentene mgter i praksis, sa var ikke dette sarlig fremtredende (Hatlevik 2009: 14).

| figur 7 presenteres leerernes vurdering av tre utsagn om bruk av studentenes praksiserfaring, som at
de vektlegger at studentene ma demonstrere kritisk refleksjon i etterkant av praksisperiodene, at de
bruker studentenes erfaringer fra praksis i undervisningen ved hggskole/universitet, og som at de
opplever at det er vanskelig a trekke erfaringer fra praksis inn i undervisningen.

Figur 7 Vurdering av bruk av studentenes erfaring fra praksis blant lerere ved allmennlzrer-, fgrskolelzerer-,
sosialarbeider-, sykepleier- og fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'Helt uenig' til 5 'Helt enig').
Gjennomsnitt.

Bruk av studentenes erfaring fra praksis

4,3 Fysioterapeututd
Jeg vektlegger at studentene ma

demonstrere kritisk refleksjon i
etterkant av praksisperiodene*

Forskoleleererutd
M Sosialarbeiderutd
W Sykepleierutd

m Allmennleaererutd
Jeg bruker studenters erfaringer fra
praksisi undervisningen ved
hegskolen/universitetet**

Det er vanskelig a trekke erfaringer
fra praksis inn i undervisningen®**

* Gjennomsnitt for laerere ved fysioterapeututdanningen og sosialarbeiderutdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved sykepleier
og allmennlaererutdanningen.

** Gjennomsnitt for leerere ved fgrskoleleererutdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved allmennlaererutdanningen.

*** Gjennomsnitt for leerere ved allmennlaererutdanningen er signifikant hgyere for leererne ved fgrskolelaererutdanningen,
sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen.
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Figur 5 viser at leerere ved samtlige utdanninger i gjennomsnitt bade er enige i at de vektlegger at
studentene ma demonstrere kritisk refleksjon i etterkant av praksisperiodene og at de bruker
studentenes erfaringer fra praksis i undervisningen. Leerere ved samtlige utdanninger er i
gjennomsnitt uenige i at det er vanskelig a trekke erfaringer fra praksis inn i undervisningen.

Av figur 5 ser en ogsa at leererne ved fysioterapeututdanningen og sosialarbeiderutdanningen er de
som i st@rst grad vektlegger at studentene skal reflektere kritisk over sine praksiserfaringer, mens at
til tross for at forskjellene er sma er det leererne ved fgrskoleleererutdanningen som i stgrst grad
vektlegger bruk av studentenes praksiserfaringer i undervisningen. A trekke erfaringer fra praksis inn
i undervisningen oppleves som vanskeligst for leererne ved allmennlaererutdanningen og minst
vanskelig for leererne ved sykepleierutdanningen.

Ser en disse resultatene i sammenheng med det som ble presentert i figur 6, gar det frem at leerere
ved allmennlaererutdanningen bade er de som i minst grad er uenig i utsagnet om at det er et altfor
stort fokus pa a se praksis og undervisning i sammenheng og er de som synes det er noe mer
vanskelig a trekke erfaringer fra praksis inn i undervisningen. Dette kan tyde pa at holdninger til det a
se teori og praksis i sa mmenheng relaterer seg til faktisk bruk og vurdering av hvorvidt det er mulig a
fa til.

Sammenligner en undervisernes og studentenes vurderinger (Hatlevik 2009) av bruk av studentenes
praksiserfaringer i undervisningen, kan det se ut til at laererne i stgrre grad oppgir a knytte an til
studentenes praksiserfaringer, enn det studentene opplever. Dette kan tyde pa at a legge opp
undervisningen slik at studentene opplever sammenheng mellom den teoretiske undervisningen og
egne praksiserfaringer, er en stgrre utfordring enn det som kommer til uttrykk ved bare a se pa
universitets-/hggskoleansattes vurderinger alene. | denne sammenheng vil det ogsa vaere relevant 3
fa belyst hvordan praksisveilederne hjelper studentene med a knytte praksiserfaringer til relevant
teorikunnskap.
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3. Vektlegging av ulike typer kunnskap og kompetanse

Profesjonenes yrkeskunnskap bestar av bade generell og mer spesifikk teoretisk kunnskap og
praktiske ferdigheter, samt sosial kompetanse. | dette avsnittet presenteres leerernes vektlegging av
ulike aspekter ved yrkeskunnskapen. Leererne ved de ulike utdanningene ble bedt om a vurdere noe
ulike typer kunnskap og kompetanse, alt etter hva som anses som relevant yrkeskunnskap for den
enkelte profesjon, og derfor presenteres resultatene i separate figurer for hver profesjon. Alle utsagn
leererne ble bedt om a vurdere er malt pa en sekspunktskala der 0 er “ingen vekt” og 5 er “sveert stor
vekt”.

Leererne ved helsefagutdanningene i fysioterapi og sykepleie, ble stilt nesten identiske spgrsmal. En
egen sammenligning av disse to utdanningene presenteres i tekstform i etterkant av presentasjonen
av vurderingene gitt av leererne ved sykepleierutdanningen.

Leererne ved fysioterapeut-, sykepleier-, sosialarbeider og fgrskoleleererutdanningene ble alle bedt
om & vurdere i hvilken grad de vektlegger praktiske ferdigheter, yrkesetisk kompetanse/verdier og
holdninger og sosial/relasjonell kompetanse. En sammenligning av resultatene for alle fire
utdanningene pa disse utsagnene gis etter presentasjonen av resultatene for
f@érskolelaererutdanningen.

Underviserne pa allmennlzaererutdanningen ble bedt om a vurdere i hvilken grad de vektlegger faglig
kompetanse, didaktisk kompetanse, sosial kompetanse, yrkesetisk kompetanse, endrings- og
utviklingskompetanse, opplaering i elevvurdering og a kunne analysere og bruke tester. En kort
oppsummering av resultatene for alle fem utdanningene gis i etterkant av presentasjonen av
resultatene for allmennlzarerutdanningen.
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Fysioterapeututdanningen

Leererne pa fysioterapeututdanningen ble bedt om a angi hvor stor vekt de i sin undervisning legger
pa praktiske ferdigheter, yrkesetisk kompetanse/verdier og holdninger, sosial/relasjonell
kompetanse, samt tre former for teoretisk fagkunnskap: fysioterapispesifikk kunnskap, medisinsk/
naturvitenskapelig kunnskap og samfunnsvitenskapelig kunnskap. Figur 8 viser gjennomsnitt for hvor
stor vekt leererne ved fysioterapeututdanningen legger pa hvert aspekt.

Figur 8 Laerere ved fysioterapeututdanningens vektlegging av ulike aspekter ved fysioterapeuters yrkeskunnskap pa en
sekspunktskala (0 'Ingen vekt' til 5 'Svaert stor vekt'). Gjennomsnitt.

Hvilken vekt legger du pa de ulike aspektene ved
fysioterapauters yrkeskunnskap?

Yrkesetisk kompetanse/verdier og
holdninger

Teoretisk fagkunnskap: Fysioterapispesifikk
kunnskap

armataritensiapigronnscar T -
Medisinsk/naturvitenskaplig kunnskap '

Teoretisk fagkunnskap: 36
Samfunnsvitenskaplig kunnskap W !

Figur 8 viser at leererne pa fysioterapeututdanningen i sin undervisning i giennomsnitt legger svaert
stor vekt pa praktiske ferdigheter, yrkesetisk kompetanse/verdier og holdninger, sosial/relasjonell
kompetanse, og teoretisk fagkunnskap i form av fysioterapispesifikk kunnskap og
medisinsk/naturvitenskapelig kunnskap. De legger noe mindre vekt pa teoretisk kunnskap i form av

o
=
[
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o
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samfunnsvitenskapelig kunnskap.
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Sykepleierutdanningen

Leererne pa sykepleierutdanningen ble bedt om a angi hvor stor vekt de i sin undervisning legger pa
praktiske ferdigheter, yrkesetisk kompetanse/verdier og holdninger, sosial/relasjonell kompetanse,
samt tre former for teoretisk fagkunnskap: sykepleiefaglig kunnskap, medisinsk/naturvitenskapelig

kunnskap og samfunnsvitenskapelig kunnskap. Figur 9 viser gjennomsnitt for hvor stor vekt leererne
ved sykepleierutdanningen legger pa hvert aspekt.

Figur 9 Laerere ved sykepleierutdanningens vektlegging av ulike aspekter ved sykepleieres yrkeskunnskap pa en
sekspunktskala (0 'Ingen vekt' til 5 'Svaert stor vekt'). Gjennomsnitt.

Hvilken vekt legger du pa de ulike aspektene ved
sykepleieres yrkeskunnskap i din undervisning?

Yrkesetisk kompetanse/verdier og holdninger

Teoretisk fagkunnskap: Sykepleiefaglig
kunnskap

skfratorirenskaplig I -
Medisinsk/naturvitenskaplig kunnskap !

Teoretisk fagkunnskap: Samfunnsvitenskaplig 4
cunnskan H
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Figur 9 viser at leererne pa sykepleierutdanningen i giennomsnitt i sin undervisning legger svaert stor
vekt pa samtlige av de aspektene som de ble spurt om. Imidlertid skiller yrkesetisk
kompetanse/verdier og holdninger, sosial/relasjonell kompetanse og teoretisk fagkunnskap i form av
sykepleiefaglig kunnskap seg ut ved a bli noe mer vektlagt enn praktiske ferdigheter og teoretisk
fagkunnskap i form av medisinsk/naturvitenskapelig kunnskap og samfunnsvitenskapelig kunnskap.

Sammenligner en vurderingene av hvilken vekt henholdsvis lerere ved fysioterapeututdanningen
(figur 8) og sykepleierutdanningen (figur 9) gir de ulike formene for kunnskap og kompetanse, ser en
at de har nesten identisk vektlegging av de ulike typene av kunnskap og kompetanse, med unntak av
praktiske ferdigheter og samfunnsvitenskapelig fagkunnskap. Lzererne ved sykepleierutdanningen
vektlegger i noe stgrre grad enn leererne ved fysioterapeututdanningen samfunnsvitenskapelig
kunnskap. Mens leererne ved fysioterapeututdanningen i stgrre grad enn laererne
sykepleierutdanningen vektlegger praktiske ferdigheter. En mulig forklaring pa dette er at
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fysioterapeututdanningen har en noe stgrre andel ferdighetstrening i tilknytning til hggskolens
undervisning enn hva sykepleierutdanningen har.

Sosialarbeiderutdanningen

Leererne pa sosialarbeiderutdanningen ble bedt om a angi hvor stor vekt de i sin undervisning legger
pa praktiske ferdigheter, yrkesetisk kompetanse/verdier og holdninger, sosial/relasjonell
kompetanse, samt tre former for teoretisk fagkunnskap: samfunnsvitenskapelig, psykologisk,
pedagogisk kunnskap, kunnskap i sosialt arbeid / sosialpedagogikk og juridisk kunnskap. Figur 10
viser gjennomsnitt for hvor stor vekt leererne ved sosialarbeiderutdanningen legger pa hvert aspekt.

Figur 10 Laerere ved sosialarbeiderutdanningens vektlegging av ulike aspekter ved sosialarbeideres yrkeskunnskap pa en
sekspunktskala (0 'Ingen vekt' til 5 'Svaert stor vekt'). Gjennomsnitt.

Hvilken vekt legger du pa de ulike aspektene ved
sosialarbeideres yrkeskunnskap i din undervisning?

Yrkesetisk kompetanse/verdier og holdninger _ 4,4

Sosial/relasjonell kompetanse

Teoretisk fagkunnskap: Kunnskap i sosialt arbeid /
sosialpedagogikk

Teoretisk fagkunnskap: juridisk kunnskap H 3,5

Teoretisk fagkunnskap: Samfunnsvitenskaplig,
psykologisk, pedagogisk kunnskap
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Figur 10 viser at laererne ved sosialarbeiderutdanningen legger i giennomsnitt sveert stor vekt pa
praktiske ferdigheter, yrkesetisk kompetanse/verdier og holdninger, sosial/relasjonell kompetanse,
og teoretisk fagkunnskap i form av samfunnsvitenskapelig, psykologisk, pedagogisk kunnskap og
kunnskap i sosialt arbeid / sosialpedagogikk. Mens de legger stor vekt pa juridisk kunnskap.

Det er med enkelte unntak ikke signifikante forskjeller i giennomsnitt for de ulike
utdanningsinstitusjonene. For laererne ved Hggskolen i Sgr-Trgndelag er gjennomsnittet signifikant
hgyere enn for lzererne ved Universitetet i Agder bade nar det gjelder vektlegging av ”praktiske
ferdigheter” og "kunnskap i sosialt arbeid”.
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Farskolelererutdanningen

Leererne ved fgrskolelaererutdanningen ble bedt om a angi hvor stor vekt de i sin undervisning legger
pa praktiske/pedagogiske ferdigheter, yrkesetisk kompetanse/verdier og holdninger,
sosial/relasjonell kompetanse, samt tre former for teoretisk fagkunnskap: pedagogisk kunnskap,
fagdidaktisk kunnskap og fagkunnskap (matematikk, estetiske fag m.v.). Figur 11 viser gjennomsnitt
for hvor stor vekt laererne ved fgrskolelaererutdanningen legger pa hvert aspekt.

Figur 11 Lzerere ved fgrskolelaererutdanningens vektlegging av ulike aspekter ved fgrskoleleereres yrkeskunnskap pa en
sekspunktskala (0 'Ingen vekt' til 5 'Svaert stor vekt'). Gjennomsnitt.

Hvilken vekt legger du pa de ulike aspektene ved
fgrskolelaereres yrkeskunnskap i din undervisning?

Praktiske/ pedagogiske ferdigheter 4,2

Yrkesetisk kompetanse/verdier og holdninger 4,3

|

3,9

Sosial/relasjonell kompetanse

Teoretisk fagkunnskap: Pedagogisk kunnskap

Teoretisk fagkunnskap: Fagdidaktisk kunnskap _ 4,1
Teoretisk fagkunnskap: Fagkunnskap 36
(matematikk, estetiske fag m.v. ) H !

Figur 11 viser at leererne ved fgrskoleleererutdanningen i giennomsnitt legger sveert stor vekt pa
praktisk/ pedagogiske ferdigheter, yrkesetisk kompetanse/verdier og holdninger og teoretisk
fagkunnskap i form av pedagogisk kunnskap og fagdidaktisk kunnskap. De legger stor vekt pa
sosial/relasjonell kompetanse, mens de legger minst vekt pa teoretisk kompetanse i form av
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fagkunnskap (matematikk, estetiske fag m.v.).

Sammenligning av vurderinger gitt av leerere ved de ulike utdanningene viser at giennomgaende
vektlegges yrkesetisk kompetanse/verdier og holdninger hgyt, og det er tilnsermet ingen forskjell i
vektlegging mellom de ulike utdanningsgruppene. Derimot skiller leererne ved
forskolelaererutdanningen seg ut ved & legge noe mindre vekt pa sosial/relasjonell kompetanse, og
lererne ved fysioterapeututdanningen skiller seg ut ved a legge klart mer vekt pa praktisk
kompetanse, enn hva som er tilfelle i for andre utdanningene.
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Allmennlaererutdanningen

Leererne pa allmennlzaererutdanningen ble bedt om & angi hvor stor vekt de i sin undervisning legger
pa faglig kompetanse, didaktisk kompetanse, sosial kompetanse, yrkesetisk kompetanse, endrings-
og utviklingskompetanse, opplaering i elevvurdering og det & kunne analysere og bruke tester. De ble
ikke spurt direkte om hvilken vekt de legger pa praktiske ferdigheter, men elevvurdering og
kompetanse i a bruke tester er en form for praktisk kompetanse, om enn kanskje ikke den mest
sentrale i forhold til klasseromsledelse og det & undervise. Didaktisk kompetanse forstas her som
hovedsakelig en form for teoretisk kompetanse knyttet til det a reflektere rundt forhold som er av
betydning for hvordan man bgr legge opp undervisningen. Didaktisk kompetanse innebzerer saledes
refleksjonsferdigheter knyttet til elevenes forutsetninger og oppleeringens formal, innhold og
rammer. Figur 12 viser giennomsnitt for hvor stor vekt lzererne ved allmennlaererutdanningen legger
pa hvert enkelt aspekt.

Figur 12 Leerere ved allmennlaererutdanningens vektlegging av ulike aspekter ved allmennlaereres yrkeskunnskap pa en
sekspunktskala (0 'Ingen vekt' til 5 'Svaert stor vekt'). Gjennomsnitt.

Hvilken vekt legger du pa de ulike aspektene ved
allmennlareres yrkeskunnskap i din undervisning?

S ————

Sosial kompetanse

(W8]
co

Yrkesetisk kompetanse

Endrings- og utviklingskompetanse 3,5

Opplaeringi elevvurdering 3,3

A kunne analysere og bruke tester 2,6
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Figur 12 viser at laererne ved allmennlarerutdanningen i gjennomsnitt legger svaert stor vekt pa
faglig kompetanse og didaktisk kompetanse, og at de legger stor vekt pa sosial kompetanse,
yrkesetisk kompetanse, endrings- og utviklingskompetanse og oppleaering i elevvurdering. Mens de
legger mindre vekt pa a kunne analysere og bruke tester.

Det er med ett unntak ikke signifikante forskjeller i giennomsnitt for de ulike
utdanningsinstitusjonene. For laererne ved Hggskolen i Bodg er gjennomsnittet signifikant hgyere
enn for leererne ved NLA i Bergen nar det gjelder vektlegging av “oppleaering i elevvurdering.
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Kort oppsummert viser resultatene av leerernes vurdering av utdanningens vektlegging av ulike
aspekter ved profesjonsutgvernes yrkeskunnskap, presentert i figurene 8, 9, 10, 11 og 12, at det
legges stor til svaert stor vekt pa bade praktiske ferdigheter, yrkesetisk og relasjonell kompetanse og
teoretisk kunnskap i de ulike utdanningene. Fysioterapeututdanningen legger mer vekt enn de andre
utdanningene pa praktisk kompetanse. Allmennlaererutdanningen skiller seg noe ut ved at det legges
markant mer vekt pa teoretisk kunnskap i form av faglig og didaktisk kompetanse, enn pa andre
aspekter som yrkesetisk og sosial kompetanse, samt enkelte former for praktisk kompetanse.
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4. Vekt pa teoretisk kunnskap

Profesjonenes kunnskapsgrunnlag bestar av bade praktisk og teoretisk yrkeskunnskap.
Utdanningenes teoretiske kunnskapsbase kan forstas bade som helt spesifikk teoretisk og abstrakt
kunnskap som er pakrevd i den profesjonen de utdanner til, men ogsa & omfatte kunnskap som er
ment a stimulere til refleksjon over og tilegnelse av en kritisk holdning til bade radende kunnskap og
gjeldende praksis. Det kan innvendes mot teoretisk kunnskap at den er abstrakt, og mangler
tilknytning til en spesifikk kontekst, imidlertid kan dette ogsa sees som en styrke ved at den kan vaere
relevant og anvendes, gjennom kontekstualisering, i en rekke ulike settinger.

I denne undersgkelsen ble leererne bedt om a vurdere fem utsagn som avspeiler bade positivt og
negativt ladede utsagn om utdanningens vekt pa teoretisk kunnskap, hvert pa en sekspunktskala
hvor 0 er ”helt uenig” og 5 er “helt enig”. Figur 13 viser leerernes vurdering av pastandene om at
teoriundervisningen er et viktig grunnlag for praksisopplaeringen, at teoretisk kunnskap er en
forutsetning for god yrkesutg@velse, at praksis bgr styrkes pa bekostning av teoriundervisningen, at
teoriundervisningen har liten verdi for fremtidig yrkesutgvelse, og om at teoriundervisningen er fgrst
og fremst viktig for studenter som skal videre til masterstudier. De fire fgrste utsagnene er stilt til
leererne ved alle de fem utdanningene, mens det siste utsagnet, at teoriundervisningen fgrst og
fremst er viktig for studenter som skal videre til masterstudier, ikke er stilt til laerere pa
allmennlaererutdanningen.
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Figur 13 Vurdering av vektleggingen av teoretisk kunnskap blant lzerere ved allmennlarer-, fgrskolelzerer-,
sosialarbeider-, sykepleier- og fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'Helt uenig' til 5 'Helt enig').
Gjennomsnitt.

Laerernes vektlegging av teoretisk kunnskap

Fysioterapeututd

Teoriundervisningen er et viktig Forskolelaererutd
runnlag for praksisopplaeringen .
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Teoretisk kunnskap er en ’4 |
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el i
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2,8
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Praksis hgr styrkes pa bekostning av 3*3
teoriundervisningen™®* 3 !
2,3
13
Teoriundervisningen har liten verdi 11;1
for fremtidig yrkesutgvelse*** 1’3
1,5
_ . 14
Teoriundervisningen er forst og 1,5
fremst viktig for studenter som skal 1,3
videre til masterstudier 1,3
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* Gjennomsnitt for lerere ved sykepleierutdanningen er signifikant hgyere enn for laerere ved fgrskoleleererutdanningen og
allmennlaererutdanningen.

** Gjennomsnitt for lerere ved fysioterapeututdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved alle de fire andre utdanningene.
*** Gjennomsnitt for leerere ved allmennlarerutdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved sykepleierutdanningen.

Figur 13 viser at laerere ved alle utdanningene i stor grad slutter opp om at undervisning i teoretisk
kunnskap er en helt essensiell del av utdanningen. Ved alle utdanningene er leererne i gjennomsnitt
helt enige i bade at teoriundervisningen er et viktig grunnlag for praksisopplaeringen og at teoretisk
kunnskap er en forutsetning for god yrkesutgvelse. Leererne ved alle utdanningene er ogsa
gjennomgaende uenige i at teoriundervisningen har liten verdi for fremtidig yrkesutgvelse. Laerernes
vurdering av om praksis bgr styrkes pa bekostning av teoriundervisningen varierer noe mellom
utdanningene. Leererne ved fysioterapeututdanningen skiller seg noe fra de andre ved at de i
gjennomsnitt verken er enige eller uenige i dette utsagnet, mens laererne ved de andre fire
utdanningene er delvis uenig i dette. Fysioterapeutlaerernes vurderinger av utsagnet om at praksis
bgr styrkes pa bekostning av teoriundervisningen er i trad med deres vurderinger av utsagnet om at
det er altfor lite praksis i utdanningen (se figur 1). Underviserne ved allmennlaererutdanningen oppga
ogsa sammen med laererne ved fysioterapeututdanningen, i noe stgrre grad enn de andre
leerergruppene a veere enige i at det er for lite praksis i utdanningen. Imidlertid gir ikke gpnsket om
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noe mer praksis i allmennlaererutdanningen seg uttrykk i at dette bgr skje pa bekostning av
teoriundervisningen.

Leererne er ogsa giennomgaende uenige i at teoriundervisningen f@rst og fremst er viktig for
studenter som skal videre til et masterstudium. Laerere pa allmennlaererutdanningen ble ikke stilt
dette spgrsmalet.

Det er med ett unntak ikke signifikante forskjeller i giennomsnitt for de ulike utdanningsinstitusjoner
innenfor hver av de enkelte utdanningene. For fysioterapeututdanningen er gjennomsnittet for
leerere ved Hggskolen i Oslo signifikant hgyere enn ved Hggskolen i Tromsg pa utsagnet
"Teoriundervisningen er et viktig grunnlag for praksisopplaeringen”.

Av rapporten Avgangsstudenten (Hatlevik 2009) gar det frem at studentenes vurderinger av
vektleggingen av teoretisk kunnskap til dels er sammenfallende med laerenes, om enn ikke like
markante. | figur 14 gjengis resultatene av studentenes vurdering som tidligere er presentert i
rapporten Avgangsstudenten.

Figur 14 Vurdering av utdanningens vekt pa teoretisk kunnskap blant tredjearsstudenter ved fgrskolelzerer-, sosionom-,
sykepleier- og allmennlaererutdanningen ved HiO varen 2007 pa en fempunktskala (1 'helt uenig' til 5 'helt enig').
Gjennomsnitt.

Tredjearsstudenters vurdering av vektleggingen pa
teoretisk kunnskap

| | |
4,2 Forskoleleererstud
Teoretisk kunnskap er en 4 _
forutsetning for god yrkesutgvelse 4,4 ® Sosionomstud
37 m Sykepleierstud
Under praksioppleeringen erfarer 4.2 W Allmennlzrerstud
jeg at teoretisk kunnskap er av stor 4’i3
verdi 3,5
Praksis bor styrkes pd bekostning
av teoriundervisningen
Teoriundervisningen har liten verdi
for fremtidig yrkesutevelse
1 2 3 4 5

Av figur 14 gar det frem at selv om studentenes vurderinger av vektleggingen av teoretisk kunnskap
stort sett fglger samme mgnster som hos laererne, er det visse variasjoner mellom de ulike
studentgruppene. Allmennlaererstudentene skiller seg ut ved a veere noe mer negative til verdien av
teoretisk kunnskap for praktisk yrkesutgvelse, enn det de andre studentgruppene er. Sammen med
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sosionomstudentene er allmennlaererstudentene de som i stgrst grad mener praksis bgr styrkes pa
bekostning av teoriundervisningen.

Sammenligner en laerernes (se figur 13) og studentenes (se figur 14) vurderinger ser en at
studentenes vurderinger er ganske sammenfallende med laerernes, men for
allmennlzererutdanningen er studentenes vurderinger av vektleggingen av teoretisk kunnskap noe
mer negative enn fagpersonalets. En mulig tolkning av dette spriket kan veere et felles gnske fra bade
studenter og fagpersonale ved allmennlaererutdanningen om at praksisdelen i utdanningen bgr
styrkes, men at undervisere og studenter nok har noe ulik vurdering av den teoretiske kunnskapens
betydning for praktisk yrkesutgvelse.

Fysioterapeutstudentenes vurdering av disse spgrsmalene er ikke inkludert i denne undersgkelsen
fordi svarprosenten var for lav.
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5. FoU-basert undervisning

I henhold til universitets- og hggskoleloven § 2.1 skal all hgyere utdanning veere "basert pa det
fremste innen forskning, kunstnerisk utviklingsarbeid og erfaringskunnskap”. Hylleseth (2001)
papeker i Norgesnettradsrapporten Forskningsbasert undervisning at begrepet forskningsbasert
undervisning kan forstas pa ulike mater:

e Undervisningen skal veere i overensstemmelse med forskningens nyeste resultater.
e Undervisningen skal vaere knyttet til et forskningsmiljg.

e Fast ansatte lzerere skal ha forskningskompetanse.

e Undervisningen skal utfgres av aktive forskere.

e Undervisningen skal innebzere trening i vitenskapelig metode i samarbeid med praktiserende
forskere (Hyllseth 2001).

Hva man legger i begrepet forskningsbasert vil naturlig nok variere en god del mellom bade type
utdanning og utdanningsniva. Hyllseth (2001) papeker at den minst krevende forstaelsen av
begrepet, at undervisningen skal veaere i overensstemmelse med forskningens nyeste resultater, ikke
krever at personalet selv skal forske, men kun at de skal holde seg oppdatert, bare kan sees pa som
et minstekrav til hgyere utdanning, og ikke brukes som en allmenn regel. Den strengeste
fortolkningen innebzerer at den som underviser selv er en aktiv forsker innenfor den disiplinen
vedkommende underviser i. Dette kravet er i fgrste rekke knyttet til forskningsforberedende studier
(master og phd-niva). Den siste tolkningen vektlegger laeringsaspektet ved den forskningsbaserte
undervisningen, og innebaerer at studentene ikke bare laerer om forskningsresultatene, men ogsa om
prosessen forut for resultatene. Hyllseth (2001) stiller spgrsmal ved om hvorvidt det er riktig a kreve
opplaering i forskningsmetode for studenter som ikke selv skal forske eller selv forventes a skulle
anvende forskningsresultater i eget arbeid.

En av hensiktene med at undervisningen skal veere forskningsbasert er tanken om at studentene skal
utvikle et analytisk og kritisk blikk i forhold til den kunnskap, de ferdigheter og de metoder de
tilegner seg gjennom undervisning og praksis. En antar at FoU-basert undervisning vil kunne bidra til
at praksis stadig vil kunne endres til det bedre, giennom at profesjonsutgverne har utviklet et
reflektert forhold til hvordan de utgver sitt yrke og har et kritisk blikk i forhold til bade tidligere
praksis og implementering av ny kunnskap.

| UHR-rapporten Utdanning + FOU = Sant skisseres det fire former for forskningsbasert undervisning,

o n

som til sammen er tenkt a “skape en god balanse mellom forskningens innhold, resultater,
forskningsprosess og metode:
e Leerersentrert undervisning der innholdet er forskningsbasert.
e Leerersentrert undervisning som fokuserer pa forskningsprosess og vitenskapelig
tenkemate.
e Undervisning der studenten aktivt deltar i en diskusjon av et forskningsbasert innhold.

e Undervisning der studenten inngar i “undersgkende” laereprosesser.” (UHR 2010).
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| rapporten Avgangsstudenten (Hatlevik 2009) ble det blant annet konkludert med at utdanningene
kan bli bedre til a lzere studentene a lese forskningslitteratur. | undersgkelsen blant
tredjearsstudenter i 2007 ved HiO oppga studentene at de opplevde kunnskap om
forskningsmetoder og det & holde seg oppdatert pa forskningsresultater som en sentral del av
yrkeskompetansen, samtidig som deres vurderinger kan tyde pa at de ikke i like stor grad gjennom
utdanningen fikk anledning til & utvikle evne til 3 lese og forsta forskningslitteratur (Hatlevik 2009:
14).

| denne undersgkelsen ble laererne bedt om a svare pa om de selv driver FoU-arbeid (se figur 4). |
tillegg ble lzerernes holdninger til involvering av studenter i FoU (se figur 5), vektlegging av
forskningsforstaelse, formidling av egen forskning og involvering av studenter kartlagt (se figur 6).

Figur 15 viser andel lzerere ved fysioterapeututdanningen, fgrskoleleererutdanningen,
sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen som driver med FoU-aktivitet. Leererne ved
allmennlaererutdanningen ble ikke stilt dette spgrsmalet.

Figur 15 Andel av underviserne som er involvert i FoU-arbeid ved fysioterapeut-, fgrskolelzerer-, sosialarbeider- og
sykepleierutdanningene i 2009.

Driver du med FoU-arbeid?
mJa Nei

Fysioterapeututd 21
Fgrskolelaererutd 18
Sosialarbeiderutd 19

37
| \ |
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Sykepleierutd*

*Det er signifikant faerre ved sykepleierutdanningen enn ved fgrskolelaererutdanningen og sosialarbeiderutdanningen som har svart ja pa
spgrsmalet om de driver med FoU-arbeid.

Figur 15 viser at 82 prosent av leererne ved fgrskoleleererutdanningen, 81 % av lererne ved
sosialarbeiderutdanningen og 79 prosent av laererne ved fysioterapeututdanningen har svart ja pa
spgrsmalet om de driver med FoU-arbeid. Mens det samme bare gjelder for 63 prosent av leererne
ved sykepleierutdanningen. Oversikten over hvor stor andel som driver med FoU-arbeid gir imidlertid
ingen informasjon om hvor mye tid som avsettes til dette arbeidet. | fglge Larsen og Kyvik (2006)
oppga fagpersonalet ved de statlige hggskolene i 2005 i giennomsnitt & bruke om lag 21 prosent av
arbeidstiden til 3 utfgre FoU arbeid, og om lag 20 prosent av fagpersonalet vurderte mulighetene for
a drive FoU-arbeid som gode eller relativt gode. Andel av arbeidstid brukt til FoU-arbeid er noe lavere
og andel som vurderer mulighetene som gode eller relativt gode er noe lavere for fagpersonale ved
hggskolene enn ved universitetene (Larsen og Kyvik 2006).
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Leererne ble bedt om a vurdere fire utsagn som avdekker holdninger til involvering av studenter i
FoU-aktivitet hos leerere ved fysioterapeututdanningen, fgrskoleleererutdanningen,
sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen, hvert pa en sekspunktskala hvor 0 er “helt
uenig” og 5 er "helt enig”. Leererne ved allmennlaererutdanningen ble ikke bedt om 3 ta stilling til
disse utsagnene. Figur 16 viser i hvilken grad leererne er enige eller uenige i pastandene om at
studentinvolvering i FoU vil fgre til bedre profesjonsutgvelse, at involvering av studenter i FoU er
uforenelige med dagens krav til forskning, at det ikke er hensiktsmessig a involvere studenter i FoU-
arbeid, og om at involvering av studenter i FoU-arbeid vil fgre til darligere undervisning.

Figur 16 Holdning til involvering av studenter i FoU blant lzerere ved fysioterapeut-, fgrskolelaerer-, sosialarbeider- og
sykepleierutdanningene pa en sekspunktskala (0 'Helt uenig' til 5' Helt enig'). Gjennomsnitt.

Holdninger til involvering av studenter i FoU
| | | Fysioterapeututd
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Involvering av studenter i FoU er 1,8
uforenlig med dagens krav til forskning 1,9
1,6
1,2
Det er ikke hensiktsmessig a involvere
studenter i FoU-arbeid 1,1
Involvering av studenter i FoU-arbeid vil
fore til darligere undervisning
0 1 2 3 4 5

Mgnsteret som tegner seg i figur 16 kan tolkes som at leererne ved fysioterapeut-, fgrskolelzerer-,
sosialarbeider- og sykepleierutdanningen er litt positive til studentinvolvering i FoU. Figur 16 viser at
de gjennomgaende er litt enige i at studentinvolvering i FoU vil fgre til bedre profesjonsutgvelse,
mens er uenige i bade at det ikke er hensiktsmessig a involvere studentene i FoU-arbeid og i at
involvering av studenter i FoU-arbeid vil fgre til darlig undervisning. Laererne ved de fire
utdanningene er i giennomsnitt litt uenige i at involvering av studenter i FoU er uforenelig med
dagens krav til forskning.

Leererne ved fysioterapeut-, fgrskolelzerer-, sosialarbeider-, sykepleier- og allmennlaererutdanningen
ble bedt om a vurdere fire utsagn om faktisk involvering av studenter i FoU-aktivitet og formidling av
forskningskompetanse, hvert pa en sekspunktskala hvor 0 er “aldri” og 5 er “sveert ofte”. Figur 16

viser i hvilken grad leererne formidler egen forskning til studenter de underviser, vektlegger utvikling
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av forskningsforstaelse hos studentene, om studentene de underviser far god innsikt i
forskningsmetoder og om de involverer studenter i FoU-prosjekter.

Figur 17 Vektlegging av forskning og involvering av studenter i FoU blant lerere ved fysioterapeut-, fgrskolelzerer-,
sosialarbeider-, sykepleier-, og allmennlaererutdanningene pa en sekspunktskala (0 'aldri' til 5' Svaert ofte’).
Gjennomsnitt.

Studenter og FoU

] | Fysioterapeututd

| | 2

. . . 2 Forskoleleererutd
Jeg involverer studenter i FoU-prosjekter 7

2 M Sosialarbeiderutd
2

W Sykepleierutd
: : - mAll I d
Jeg formidler egen forskning til studenter g% mennieererut
jeg underviser 29

Jeg vektlegger utvikling av
forskningsforstaelse hos studentene*

Studenter jeg underviser far god innsikt i
forskningsmetoder**

0] 1 2 3 4 5

* Gjennomsnitt for laerere ved fysioterapeututdanningen og sykepleierutdanningen er signifikant hgyere enn for lzerere ved alle de tre
andre utdanningene, i tillegg er gjennomsnitt for lzerere ved sosialarbeiderutdanningen signifikant hgyere enn for lzerere ved
allmennlaererutdanningen.

** Gjennomsnitt for leerere ved fysioterapeututdanningen og sykepleierutdanningen er signifikant hgyere enn for lzerere ved alle de tre
andre utdanningene.

| figur 17 kan en se at alle de gjennomsnittene som er oppgitt befinner seg litt under eller litt over
middels pa skalaen som gar fra aldri til ofte. Men hvordan kan man tolke at et gjennomsnitt er noe
over eller under midt pa skalaen? | dette tilfellet blir litt over midt pa skalaen tolket som at utsagnet
det gjelder er noe som skjer til en viss grad, mens gjennomsnitt som befinner seg under midt pa
skalaen tolkes som at det i mindre grad skjer. Undervisernes rapportering om formidling av egen
forskning i undervisningen tolkes som at det er noe som til en viss grad skjer. Ut fra malet om at
utdanningene skal vaere forskningsbasert, og nar om lag 4 av 5 ved fysioterapeut-, fgrskoleleerer og
sosialarbeiderutdanningen svarer at de selv driver med FoU-arbeid, er det et interessants spgrsmal
hvorfor formidling av egen forskning i undervisningen ikke vektlegges i stgrre grad.

Til tross for at laererne er litt positive til involvering av studenter i FoU (se figur 16), viser figur 17 at
lzererne ved alle fem utdanninger gjennomgaende i mindre grad involverer studenter i FoU-
prosjekter, og bare til en viss grad formidler egen forskning til studentene. Det er en viss variasjon i
utdanningenes vektlegging av forskningsforstaelse og i hvilken grad de mener studentene utvikler
god innsikt i forskningsmetodikk. Leererne pa fysioterapeututdanningen og sykepleierutdanningen
skiller seg ut med hgyest gjennomsnitt pa begge disse utsagnene. Det er med ett unntak ikke
signifikante forskjeller i giennomsnitt for de ulike utdanningsinstitusjoner innenfor hver av de enkelte
utdanningene. For sosialarbeiderutdanningen er gjennomsnittet for Hggskolen i Sgr-Trgndelag
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signifikant hgyere enn for Universitetet i Stavanger pa utsagnet "Jeg formidler egen forskning til
studentene”.

Det kan virke noe underlig at underviserne ved sykepleierutdanningen, som er de som har lavest
andel som selv driver FoU-arbeid, sammen med underviserne ved fysioterapeututdanningen, er de
som i st@grst grad vektlegger innsikt i forskningsmetode. En mulig forklaring kan vaere at det i disse
profesjonene i stgrre grad enn de andre kreves kompetanse i &8 kunne tolke og fglge med pa nye
forskningsresultater innen eget fagfelt. Nedenfor sees det blant annet naermere pa i hvilken grad det
er en sammenheng mellom det at undervisningspersonalet selv forsker og deres vektlegging av
metode- og forskningsforstaelse hos studentene.

| diskusjonen om forskningsbasert undervisning argumenteres det ofte med at
undervisningspersonalet ma fa satt av tid til & drive eget forskningsarbeid. | figur 18 er det satt opp
en modell for @ undersgke i hvilken grad det a selv drive FoU-arbeid har en innvirkning pa bade det a
formidle egen forskning/involvere studenter i FoU-prosjekter og det & vektlegge utvikling av
forskningsforstaelse/innsikt i forskningsmetoder hos studentene.

Figur 18 Modell over sammenheng mellom eget FoU-arbeid og formidling og involvering av FoU i undervisningen og
vektlegging av metode- og forskningsforstaelse.

Jeg formidler egen
forskning til studenter
jeg underviser

Involvering av
studenter og formidling
av egen forskning i
undervisningen

Jeg involverer studenter

Hypotese 1 i FoU-prosjekter

Driver du med FoU-arbeid?

Jeg vektlegger
utvikling av
forskningsforstaelse
hos studentene

Hypotese 2
ektlegging av metode-

og forskningsforstaelse
hos studentene

Studenter jeg underviser
far god innsikt i
forskningsmetoder

Modellen i figur 18 ble testet for fysioterapeut-, fgrskolelaerer-, sosialarbeider- og
sykepleierutdanningen. | modellen illustrerer pilene regresjoner og variablene i de rektangulaere
boksene er spgrsmal/pastander (malte variabler) underviserne har tatt stilling til. Ellipsene i
modellen representerer latente variabler som er dannet pa bakgrunn av hva henholdsvis to og to
malte variabler har til felles. | denne modellen antas det for det fgrste at det & drive FoU-arbeid
innvirker pa i hvilken grad en i undervisningen formidler egen forskning og involverer studentene i
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FoU (hypotese 1), og for det andre at det er en sammenheng mellom det a drive FoU og i
undervisningen & vektlegge utvikling av metode og forskningsforstaelse (hypotese 2)°.

Nar en tester denne modellen for hver av de fire utdanningene hvor laererne ble spurt om de driver
FoU-arbeid, viser resultatene for alle utdanningene at det naturlig nok er en sammenheng mellom
det a selv drive FoU-arbeid og bade det a formidle egen forskning i undervisningen og det a involvere
studenter i FoU-prosjekter (hypotese 1). Imidlertid er det ingen signifikante sammenhenger mellom
det a selv drive FoU-arbeid og det a vektlegge utvikling av forskningsforstaelse hos studentene, eller
det a gi studenter god innsikt i forskningsmetoder (hypotese 2). Detaljer for alle resultatene for hver
enkelt utdanning gis i vedlegg 1 bakerst i denne rapporten.

Disse resultatene reiser spgrsmal ved i hvilken grad det er tilfelle at underviserne selv ma drive
forskningsarbeid for & kunne formidle relevant forskningsforstaelse og metodekunnskap i
undervisningen til studenter pa bachelor-niva. | SPS-kronikk nr 1 — 2007° papeker Smeby at ikke alle
former for forskningsbasert undervisning ngdvendigvis forutsetter at laereren selv driver egen
forskning. A innvie lavere grads studenter i resultater fra nyere forskning og i hvordan forskning
foregar, forutsetter verken at den som underviser selv forsker eller at studentene selv aktivt ma ta
del i en forskningsprosess. Formidling av nyere forskningsresultater og innfgring i forskningsmetodikk
kan finne sted bade i forelesninger sa vel som i undervisning der studenter aktivt diskuterer et
forskningsbasert innhold.

> Modellen bestar av totalt 5 hypoteser, men bare to avdem kommenteres her. Resten gjgres det rede for i
vedlegg 1.
6 http://www.hio.no/content/view/full /55586
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6. Rammer rundt studiet og studentenes egen innsats

Hvilke rammer utdanningen foregar innenfor og studentenes egen innsats er med pa a prege
studieklima og hva det er mulig a gi av opplaering. Dette pavirker igjen hvor stort utbytte studentene
far av den opplaeringen som gis. Denne rapporten omfatter ikke en kartlegging av rammer rundt
studiet i betydningen av det fysiske laeringsmiljget, men belyser leerernes vurdering av det sosiale
miljget. Det sosiale miljget kan gi en indikasjon pa hvor godt leeringsmiljget er, noe som kan veere av
betydning for studentenes aktive deltagelse i undervisning og i samhandling med hverandre. | tillegg
belyses studentenes egen innsats ved a se pa laerernes vurderinger av hvordan studentene forholder
seg til undervisningen, hvilke forutsetninger studentene har for den undervisning som gis og studiets
arbeidsbelastning.

6.1 Sosialt miljg

Sosialt miljg belyses ved se pa to utsagn om forholdet mellom lerer og studenter og studentene seg i
mellom. Laererne ble bedt om a vurdere i hvilken grad studentene trives godt sammen med dem og i
hvilken grad studentene gar godt sammen. Begge utsagnene er pa en sekspunktskala hvor 0 er
”svaert uenig” og 5 er “sveert enig”, se figur 19.

Figur 19 Vurdering av sosialt miljg mellom studenter og mellom studenter og leerere, blant lerere ved allmennlzerer-,
forskolelaerer-, sosialarbeider-, sykepleier- og fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'Svaert uenig' til 5'
Sveert enig'). Gjennomsnitt.

Sosialt miljg

Fysioterapeututd
Farskolelererutd
M Sosialarbeiderutd
| Sykepleierutd
W Allmennlarerutd

Studentene trives godt sammen med meg

Studentene fungerer godt ilag*

*Gjennomsnitt for leerere ved fysioterapeututdanningen og allmennlaererutdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved
sosialarbeiderutdanningen.

Leererne ved alle utdanningene er i giennomsnitt enige i at studentene trives godt sammen med
dem, og de er ogsa stort sett enige i at studentene fungerer godt i lag. Leererne ved
fysioterapeututdanningen skiller seg fra de andre ved a vaere mest enige i denne pastanden.

Det er med enkelte unntak ikke signifikante forskjeller i giennomsnitt for de ulike
utdanningsinstitusjoner innenfor hver av de enkelte utdanningene nar det gjelder pastandene som
bergrer sosialt miljg. For sosialarbeiderutdanningen er gjennomsnittet for laerere ved Universitetet i
Agder signifikant lavere enn ved Universitetet i Stavanger, Hggskolen i Sgr-Trgndelag og Hggskolen i
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Oslo pa utsagnet "Studentene trives godt sammen med meg”. For sykepleierutdanningen er
gjennomsnittet for laerere ved Hggskolen i Bodg signifikant lavere enn ved Hggskolen i Bergen pa
utsagnet “Studentene fungerer godt i lag”.

Leerernes vurdering av hvordan studentene fungerer i lag, er i trad med HiO-studenters egen
rapportering om at de er godt forngyd med det sosiale studentmiljget (Hatlevik 2009: 15).

6.2 Studenter og undervisning

Hvordan studenter forholder seg til undervisning, fagstoff og til den som underviser bergrer bade
studentenes egen studieinnsats og kvalitetsaspekter ved undervisningen, og det har innvirkning pa
hvor mye studentene far ut av den undervisningen som gis.

| dette avsnittet presenteres laerernes vurdering av ulike aspekter knyttet til studentenes forhold til
undervisning og leerestoff. Leererne ble bedt om a vurdere 6 utsagn, hvert pa en sekspunktskala hvor
0 er “sveert uenig” og 5 er "svaert enig”. Figur 20 viser i hvilken grad laererne ved de fem
utdanningene er enige eller uenige i pastandene om at studentene oppsgker dem for a klargjgre
faglige problemstillinger, at studentene har en kritisk holdning til fagstoffet som formidles i studiet,
at studentene er godt forberedt til timene, at det er altfor mange studenter som ikke mgter opp til
undervisningene, at det er ungdige forstyrrelser fordi studenter kommer og gar i undervisningen, og
om at studentene er lite engasjert i timene deres.
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Figur 20 Vurdering av studenters forhold til undervisning og arbeidsvaner blant laerere ved allmennlzerer-, fgrskolelaerer-,
sosialarbeider-, sykepleier- og fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'Svaert uenig' til 5' Sveert enig').
Gjennomsnitt.

Studenter og undervisning
[ | |

. ! | 3,8 Fysioterapeututd
Studentene oppsgker meg for a klargjgre 3 ?5 Forskolelzererutd
. N ,
faglige problemer 3,8 M Sosialarbeiderutd
4

m Sykepleierutd
H Allmennlarerutd

Studentene har en kritisk holdning til det
fagstoffet som formidles i studiet**

Studentene er godt forberedt til timene*** 2,4

Det er altfor mange studenter som ikke
mgter opp til undervisningstimene™****

Det er ungdige forstyrrelser fordi studenter
kommerog gar under undervisningen*****

Studentene er lite engasjerte i de timene
J-eg g s s

1,9

0] 1 2 3 4 5

*Gjennomsnitt for leerere ved sykepleierutdanningen er signifikant hgyere enn for lzerere ved sosialarbeiderutdanningen, og gjennomsnitt
for lzerere ved allmennlaererutdanningen er hgyere enn for leerere ved fgrskolelaererutdanningen og sosialarbeiderutdanningen.

** Gjennomsnitt for leerere ved fysioterapeututdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved fgrskoleleererutdanningen og
sosialarbeiderutdanningen, og gjennomsnitt for leerere ved sykepleierutdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved
sosialarbeiderutdanningen.

*** Gjennomsnitt for leerere ved fysioterapeututdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved sosialarbeiderutdanningen,
sykepleierutdanningen og allmennleererutdanningen, og gjennomsnitt for laerere ved fgrskolelaererutdanningen er signifikant hgyere enn
for lerere ved allmennlaererutdanningen.

***x Gjennomsnitt for leerere ved sykepleierutdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved fysioterapeututdanningen,
forskolelaererutdanningen og allmennlaererutdanningen, gjennomsnitt for lzerere ved allmennlaererutdanningen er signifikant hgyere enn
for leerere ved fysioterapeututdanningen og fgrskoleleererutdanningen, og gjennomsnitt for lerere ved sosialarbeiderutdanningen er
signifikant hgyere enn for lerere ved fysioterapeututdanningen.

**xx* Gjennomsnitt for laerere ved sykepleierutdanningen er signifikant hgyere enn for lzerere ved fysioterapeututdanningen,
forskoleleererutdanningen og allmennlaererutdanningen.

*E*kxE* Gjennomsnitt for leerere ved allmennlaererutdanningen er signifikant hgyere enn for lzerere ved alle de fire andre utdanningene.

Figur 20 viser at laererne ved fysioterapeututdanningen, sykepleierutdanningen og
allmennlaererutdanningen gjennomgaende er enige i at studentene oppsgker dem for a klargjgre
faglige problemstillinger, mens laerere ved fgrskolelaererutdanningen og sosialarbeiderutdanningen

kun til dels er enige i denne pastanden. At sosialarbeiderstudenter i noe mindre grad oppsgker
lerere for a klargjore faglige problemer, stgttes av undersgkelsen blant tredjearsstudenter varen
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2007 ved HiO hvor sosionomstudenter var de som i giennomsnitt var minst enig i utsagnet om at de
gjorde dette (Hatlevik 2009).

Av figur 20 ser en at for utsagnet om at studentene har en kritisk holdning til det fagstoffet som
formidles i studiet varierer gjennomsnittet for de ulike utdanningene en god del. Leererne pa
sykepleierutdanningen er i giennomsnitt enige, lzererne ved fysioterapeututdanningen er delvis
enige, mens laererne ved fgrskolelaererutdanningen og sosialarbeiderutdanningen i giennomsnitt
verken er enige eller uenige i denne pastanden. Leererne ved allmennlarerutdanningen ble ikke bedt
om a ta stilling til denne pastanden. Bildet av sosialarbeiderstudenter som de med den minst kritiske
holdningen til fagstoffet bekreftes imidlertid ikke av resultatene av undersgkelsen blant
tredjearsstudenter varen 2007 ved HiO, hvor sosionomstudenter i gijennomsnitt var de som i stgrst
grad var enige i pastanden om at de forsgkte a ha en kritisk holdning til fagstoffet som formidles i
studiet (Hatlevik 2009).

Figur 20 viser at pa spgrsmal om studentenes forberedelse til undervisningen, er lzerere ved alle
utdanningene i gjennomsnitt verken enige eller uenige i at studentene er godt forberedt til timene.
Selv om forskjellene ikke er store, oppgir lzerere ved fysioterapeututdanningen i gijennomsnitt at
studentene er bedre forberedt til timene enn ved de andre utdanningene og leererne ved
allmennlzererutdanningen oppgir i giennomsnitt at deres studenter er minst godt forberedt til
timene. At studentene i giennomsnitt oppleves som verken er godt eller darlig forberedt til timene,
og at laerernes vurdering av studentene ved allmennlarerutdanningen som minst forberedt,
stemmer overens med resultatene fra undersgkelsen blant tredjearsstudenter varen 2007 ved HiO
(Hatlevik 2009).

Av figur 20 fremgar det at leererne ved fysioterapeututdanningen, fgrskoleleererutdanningen,
sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen i giennomsnitt er uenige i at studentene er lite
engasjert, mens laererne pa allmennlaererutdanningen er delvis uenig i denne pastanden.

Laererne er stort sett til dels uenige i at det er ungdige forstyrrelser fordi studenter kommer og gar i
undervisningen. Dette problemet er aller minst ved fysioterapeututdanningen og
feérskolelaererutdanningen. Laererne pa fysioterapeututdanningen er i gijennomsnitt uenige i at det er
altfor mange studenter som ikke mgter opp til undervisningen, mens laererne ved
feérskolelaererutdanningen, sosialarbeiderutdanningen og allmennlaererutdanningen verken enige
eller uenige i dette utsagnet. Ved sykepleierutdanningen er leererne til en viss grad er enige i at det er
altfor mange studenter som ikke mgter opp til undervisningstimene.

Nar det gjelder forholdet mellom studenter pa den ene siden og undervisning og fagstoff pa den
andre siden, er det med enkelte unntak ikke signifikante forskjeller i giennomsnitt for de ulike
utdanningsinstitusjoner innenfor hver av de enkelte utdanningene. For fysioterapeututdanningen er
gjennomsnittet for Hagskolen i S@r-Trgndelag signifikant hgyere enn for Hggskolen i Oslo pa utsagnet
"Det er alltid mange studenter som ikke mgter opp til undervisningstimene”. For
feérskolelaererutdanningen er gjennomsnittet for Universitetet i Agder og Hggskolen i Oslo signifikant
hgyere enn for Hegskolen i Bodg pa utsagnet ”"Det er alltid mange studenter som ikke mgter opp til
undervisningstimene”. For sykepleierutdanningen er gjiennomsnittet for Hggskolen i Bergen hgyere
enn for hggskolen i Oslo pa utsagnet “Det er alltid mange studenter som ikke mgter opp til
undervisningstimene”. For sosialarbeiderutdanningen er gjennomsnittet for Hggskolen i Lillehammer
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signifikant hgyere enn for Hggskolen i Oslo pa utsagnet “Studentene er lite engasjert i de timene jeg
har”, og gjennomsnittet for Hggskolen i Bergen, Hggskolen i Sgr-Trgndelag og Hagskolen i Oslo er
signifikant hgyere enn for Hggskolen i Bod@ pa utsagnet “"Studentene har en kritisk holdning til det
fagstoffet som formidles”.

Oppsummert viser resultatene av leerernes vurderinger av studentenes forhold til undervisning og
leerestoff, presentert i figur 20, at det er en viss variasjon i hvordan ulike studentgrupper forholder
seg til fagstoff og til undervisningen. Litt forenklet kan det tegnes et bilde med to ytterpunkt,
fysioterapeutstudenten og allmennlzererstudenten. Fysioterapeutstudentene er den studentgruppen
som av sine laerere vurderes til 3 vaere mest engasjert i og best forberedt til undervisningen. Laererne
opplever at fysioterapeutstudentene har en litt kritisk holdning til fagstoffet som formidles, og
oppsoker i stor grad sine leerere nar de mgter faglige problemer. Fysioterapeutstudentene er ogsa
den studentgruppen som har minst problem med oppmgte og som i fglge underviserne i liten grad
opplever ungdige forstyrrelser i undervisningen av studenter som kommer og gar.

Allmennlarerstudentene er riktignok de som av sine undervisere vurderes til i stgrst grad a oppsgke
leereren for a klargjgre faglige problemer, men de er ogsa de som oppleves som minst godt forberedt
til timene, noe mindre engasjert i timene enn de andre studentgruppene og sliter noe med oppmgte.
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6.3 Studentenes forutsetninger og studiets arbeidsbelastning

Studentenes forutsetninger er med a sette betingelser bade for hvor mye studentene far ut av
oppleeringen som gis og for opplevelsen av studiets arbeidsbelastning. Studentenes faglige
forutsetninger har ogsa innvirkning pa hvordan fagstoff formidles. | denne undersgkelsen ble laererne
bedt om & vurdere hvor enige de er i at studentene har gode forutsetninger i fag de underviser i, og i
at arbeidsbelastningen i studiet er for hard, se figur 21. Begge utsagnene ble malt pa en
sekspunktskala der 0 er “sveert uenig” og 5 er “sveert enig”.

Figur 21 Vurdering av studentenes forutsetninger og studiets arbeidsbelastning blant lzerere ved allmennlzrer-,
farskolelzerer-, sosialarbeider-, sykepleier- og fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'Sveert uenig' til 5'
Sveert enig'). Gjennomsnitt.

Forutsetninger og arbeidsbelastning

\ Fysioterapeututd
3,1 Ferskolelzererutd

2,7 . _
Studentene har gode forutsetninger i fag 17 m Sosialarbeiderutd

jeg underviser i* ’7 m Sykepleierutd
' H Allmennlaererutd
Arbeidsbelastningen i studiet er for hard**
0 1 2 3 4 5

* Gjennomsnitt for laerere ved allmennlaererutdanningen er signifikant lavere enn for leerere ved alle de fire andre utdanningene.
** Gjennomsnitt for leerere ved sykepleierutdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved fgrskolelarerutdanningen og
sosialarbeiderutdanningen.

Av figur 21 gar det frem at leererne ved de ulike utdanningene i gjennomsnitt vurderer
studieforutsetninger blant studenter til 3 veere middels og at arbeidsbelastning er langt fra for hard.

Nar det gjelder studentenes studieforutsetninger er det en viss variasjon mellom utdanningene i
leerernes vurderinger. Pa pastanden om at studentene har gode forutsetninger i de fag jeg underviser
i, er leerere ved fysioterapeututdanningen i gijennomsnitt til dels enige, lzererne ved
feérskolelzererutdanningen, sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen er verken enige
eller uenige, mens lerere ved allmennlaererutdanningen er til dels uenige. Til sammenligning var
poenggrensen for opptak varen 2007 ved Hggskolen i Oslo 60,0 poeng pa fysioterapeututdanningen,
51,8 poeng pa utdanningen i sosialt arbeid, 44,6 poeng for fgrskoleleererutdanningen, 44 poeng pa
sykepleierutdanningen og 43,9 poeng for allmennlarerutdanningen’. Fysioterapeututdanningen
skiller seg ut ved ut ved svaert hgye opptakskrav, studenter i sosialt arbeid har ogsa hgye
opptakskrav, men det er lite som skiller opptakskravene til fgrskolelaerer-, sykepleier og
allmennlzererutdanningen. Ser en leerernes vurderinger i sasmmenheng med opptakskravene til de
enkelte studiene, er det ikke overraskende at fysioterapeutstudentene vurderes til 3 ha de beste

7 http://www.samordnaopptak.no/info/soekertall/soekertall_2007/
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forutsetningene. Imidlertid er det lite i opptakskravene som skulle tilsi at allmennlaererstudenter
skiller seg ut med darligere forutsetninger enn fgrskolelaerer- og sykepleierstudenter.

Til pastanden om at arbeidsbelastningen pa studiet er for hard, er laerere ved
fysioterapeututdanningen, f@rskolelaererutdanningen og sosialarbeiderutdanningen i gjennomsnitt
uenige, mens lerere ved sykepleierutdanningen i giennomsnitt kun er til dels uenige i denne
pastanden.

Det er med enkelte unntak ikke signifikante forskjeller i giennomsnitt for de ulike
utdanningsinstitusjoner innenfor hver av de enkelte utdanningene pa pastandene om forutsetninger
og arbeidsbelastning (se figur 21). For fgrskoleleererutdanningen er giennomsnittet for Hggskolen i
Bergen, Universitetet i Stavanger og Hggskolen i Oslo signifikant hgyere enn for Hggskulen i Volda pa
utsagnet “Studentene har gode forutsetninger i fag jeg underviser i”. For sykepleierutdanningen er
gjennomsnittet for Hagskolen i Bergen, Universitetet i Stavanger og Universitetet i Agder signifikant
hgyere enn for Hagskolen i Sgr-Trgndelag pa utsagnet om at ”"Arbeidsbelastningen i studiet er for
hard ”.

| en undersgkelse blant tredjearsstudenter varen 2007 ved HiO var studentene ved de ulike
utdanningene verken enige eller uenige i at arbeidsbelastningen var for hard (Hatlevik 2009). At
arbeidsbelastningen ved de ulike utdanningene ikke er for hard, stgttes ogsa av at tredjearsstudenter
ved HiO varen 2003 og 2007 oppga i gjennomsnitt a8 bruke mellom 24 og 31 timer pa studierelaterte
aktiviteter som enten selvstendige studieaktiviteter eller undervisning og andre organiserte
studieaktiviteter. Studentene pa fysioterapeututdanningen og sykepleierutdanningen var de
studentgruppene som brukte klarest mest tid bade pa studierelaterte aktiviteter totalt (henholdsvis
31,4 og 31,3). Studenter ved allmennlaererutdanningen og f@rskoleleererutdanningen brukte langt
mindre tid pa studierelaterte aktiviteter (24,1 timer per uke for studenter pa
allmennlaererutdanningen og 25,9 timer for studenter pa fgrskolelaererutdanningen) (Hatlevik 2009:
16).
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7. Studentenes laeringsutbytte

Studentenes laeringsutbytte er relatert til utdanningenes resultatkvalitet. Laeringsutbytte er ikke en
ensartet st@grrelse, det kan variere med ulike deler av utdanningen og det kan til dels vaere vanskelig a
vurdere bade for studentene selv, men ogsa for deres lzerere som ser det hele utenfra. Imidlertid har
leererne den fordelen at de kan sammenligne det inntrykket de har av hvilket utbytte den samlede
studentmassen har fatt, med bade sitt inntrykk av studentenes utgangspunkt og med et tenkt ideal
for hva de bgr ha lzert ved endt utdanning. | denne undersgkelsen belyses ikke laerernes vurdering av
studentenes sluttkompetanse. Laerernes vurdering av studentenes laeringsutbytte ble malt med
utsagn om ulike elementer i utdanningene, hvert pa en sekspunktskala hvor 0 er “ikke noe utbytte”
og 5 er “sveert stort utbytte”. Laerere ved alle utdanningene ble bedt om a vurdere studentenes
utbytte av praksisopplaeringen (se figur 22). | tillegg ble lerere ved fysioterapeututdanningen,
feérskolelzererutdanningen, sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen bedt om a vurdere
studentenes utbytte av den teoretiske undervisningen (se figur 22). Leerere ved
allmennlaererutdanningen ble bedt om a vurdere studentenes utbytte av opplaering i skolefag, den
fagdidaktiske opplaeringen og oppleaering i pedagogikk (se figur 23). Leerere ved
fysioterapeututdanningen, sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen ble bedt om a
vurdere studentenes utbytte av ferdighets-/ samhandlingstrening (se figur 24). Laerere ved
forskolelarerutdanningen ble bedt om a vurdere studentenes utbytte av kommunikasjonstrening.

Figur 22 viser laerernes vurdering av studentenes utbytte av praksisopplaeringen og av den teoretiske
opplaeringen.
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Figur 22 Vurdering av studentenes leeringsutbytte blant laerere ved allmennlzerer-, fgrskolelerer-, sosialarbeider-,
sykepleier- og fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'lkke noe utbytte' til 5 'Svaert stort utbytte').
Gjennomsnitt.

Studentenes utbytte av...

Praksisopplaeringen*® M Den teoretiske undervisningen
| | | |
) 4|7
Fysioterapeututd I
4,4
Forskoleleererutd
I 3 9
4,4
Sosialarbeiderutd
I : 5
4,5
Sykepleierutd
I : 5
4,1
Allmennleererutd
0 1 2 3 4 5

*Gjennomsnitt for leerernes vurdering studentenes utbytte av praksisopplaeringen er signifikant hgyere enn for deres vurdering av
studentenes utbytte av den teoretiske undervisningen for fysioterapeututdanningen, fgrskoleleererutdanningen,
sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen. Gjennomsnittet for laerernes vurdering av allmennlaererstudentenes utbytte
praksisopplaeringen er signifikant hgyere enn utbytte av opplaering i pedagogikk.

Av figur 22 gar det frem at leererne ved fysioterapeututdanningen, fgrskolelaererutdanningen,
sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen i giennomsnitt vurderer studentenes utbytte av
praksisopplaeringen som sveert stort og utbyttet av den teoretiske undervisningen som stor, men som
signifikant lavere enn utbyttet av praksisopplaeringen. Figur 22 viser ogsa at leerere ved
allmennlaererutdanningen vurderer studentenes utbytte av praksisopplaringen som stor. Ser en
vurdering av utbytte av praksisopplaeringen i sammenheng med undervisernes forholdsvise positive
holdninger til praksisopplaeringen (se figur 1) og deres giennomgaende store vektlegging av praktiske
ferdigheter i undervisningen, gir dette et bilde av laerere i profesjonsutdanninger som i stor grad
vurderer praksis som en helt essensiell del av profesjonsutdanningene.

Det er med ett unntak ikke signifikante forskjeller i giennomsnitt for de ulike utdanningsinstitusjoner
innenfor hver av de enkelte utdanningene. For fysioterapeututdanningen er gjennomsnittet for
leerere ved Hggskolen i Sgr-Trgndelag signifikant lavere enn ved Hggskolen i Oslo og Hggskolen i
Bergen nar det gjelder vurdering av utbyttet av praksisoppleeringen.

Leererne ved allmennlaererutdanningen ble ikke stilt spgrsmal om studentenes utbytte av
teoriundervisningen som sadan, men i stedet ble de bedt om a vurdere studentenes utbytte av ulike
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elementer i teorioppleeringen. Figur 23 viser laerernes vurdering av allmennlaererstudentenes utbytte
av oppleaering i skolefag, den fagdidaktiske opplaeringen og opplzering i pedagogikk.

Figur 23 Vurdering av studentenes leeringsutbytte blant laerere ved allmennlarerutdanningen pa en sekspunktskala (0
'lkke noe utbytte' til 5 'Sveert stort utbytte'). Gjennomsnitt.

Allmennleererstudentenes utbytte av...

Opplaering i skolefag* 4,1

Opplaering i pedagogikk 3,3

*Gjennomsnitt for laerernes vurdering av studentenes utbytte av opplaeringen i skolefag er signifikant hgyere enn for deres vurdering av
studentenes utbytte av bade den fagdidaktiske opplaeringen og oppleaeringen i pedagogikk.

**Gjennomsnitt for laerernes vurdering av studentenes utbytte av den fagdidaktiske opplaeringen er signifikant hgyere enn for deres
vurdering av studentenes utbytte av opplaeringen i pedagogikk.

Av figur 23 ser en at lererne i giennomsnitt vurderer allmennlaererstudentenes utbytte av opplaering
i skolefag og den fagdidaktiske oppleeringen som stort, mens utbytte av opplaeringen i pedagogikk
vurderes som vesentlig lavere. Sammenlignet med de andre utdanningene, hvor studentenes utbytte
av praksisopplaringen ble vurdert som signifikant stgrre enn utbyttet av den teoretiske
undervisningen, er bildet noe annerledes for allmennlarerstudentene. Det er signifikant forskjell
mellom utbytte av praksisopplaeringen og opplaeringen i pedagogikk, mens det ikke er signifikante
forskjeller mellom utbytte av praksisopplaeringen og utbytte av opplaering i skolefag og den
fagdidaktiske oppleeringen. Det kan veere grunn til 3 understreke at dataene blant underviserne i
allmennlaererutdanningen ble samlet inn i 2008, med andre ord fgr innfgringen av den nye
grunnskolelaererutdanningen i 2010.

Figur 24 viser vurderingen lerere ved fysioterapeututdanningen, sosialarbeiderutdanningen og
sykepleierutdanningen gir av studentens utbytte av ferdighets-/ samhandlingstrening.
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Figur 24 Vurdering av studentenes utbytte av ferdighets-/samhandlingstrening blant laerere ved sosialarbeider-,
sykepleier- og fysioterapeututdanningene pa en sekspunktskala (0 'lkke noe utbytte' til 5 'Svaert stort utbytte').
Gjennomsnitt.

Studenters utbytte av ferdighets-
/samhandlingstrening
Fysioterapeututd 4,3
Sosialarbeiderutd 4,2
Sykepleierutd 4,2
o 1 2 s a4 s

Av figur 24 gar det frem at leererne ved alle de tre utdanningene i gjennomsnitt vurderer studentenes
utbytte av ferdighets-/ samhandlingstrening som svaert stort. Det er med ett unntak ikke signifikante
forskjeller i giennomsnitt for de ulike utdanningsinstitusjoner innenfor hver av de enkelte
utdanningene. For sosialarbeiderutdanningen er gjennomsnittet for leerere ved Universitetet i
Stavanger signifikant lavere enn ved Hggskolen i Sgr-Trgndelag.

Leererne ved fgrskolelaererutdanningen ble bedt om a vurdere studentenes utbytte av
kommunikasjonstrening, og i giennomsnitt vurderer de fgrskolelaererstudentenes utbytte av
kommunikasjonstrening som stort (3,8 pa en skala fra 0 'lkke noe utbytte' til 5 'Svaert stort utbytte').
Nar det gjelder kommunikasjonstrening er giennomsnittet for underviserne ved Hggskolen i Oslo
signifikant hgyere enn ved Universitetet i Agder.

Kort oppsummert vurderer lererne ved alle de fem utdanningene studentenes utbytte av den
praktiske opplaeringen som svaert stort. Utbytte av den praktiske opplaeringen vurderes som stgrre
enn utbyttet av teoriopplaeringen i fysioterapeututdanningen, fgrskoleleererutdanningen,
sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen. Allmennlzarerstudentenes utbytte av
praksisopplaeringen vurderes som st@rre enn utbytte av opplaeringen i pedagogikk, men ikke som
stgrre enn opplaeringen i skolefag og i fagdidaktikk. Utbyttet av teoriopplaeringen er ganske stort for
fysioterapeut-, fgrskolelaerer-, sosialarbeider- og sykepleierstudenter. Allmennlaererstudentenes
utbytte av teoriopplaeringen vurderes som markant hgyere nar det gjelder opplaering i skolefag og
fagdidaktikk i forhold til utbytte av oppleering i pedagogikk. Ved fysioterapeututdanningen,
sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen vurderes studentenes utbytte av ferdighets- og
samhandlingstrening som spesielt stort, og f@rskoleleererstudentenes utbytte av
kommunikasjonstrening oppgis som stort. Studentenes utbytte av den opplaeringen som gis, kan til
en viss grad veere med pa a belyse utdanningens resultatkvalitet. Imidlertid sier ikke utbyttet av en
utdanning ngdvendigvis noe om nivaet av den reelle oppnadde kompetanse ved endt utdanning. |
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neste avsnitt belyses resultatkvaliteten ved a se pa laerernes vurderinger av hvor stor andel av de
nyutdannede som vil klare overgangen til yrkeslivet uten store vansker.
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8. Overgang fra utdanning til profesjonsutgvelse

Hvor godt nyutdannede profesjonsutgvere gjennom sin utdanning, er forberedt pa det arbeidet de
skal gjgre som profesjonsutgvere, er knyttet til utdanningens resultatkvalitet og
profesjonsutdannings relevans. Imidlertid kan overgangen fra utdanning til profesjonsutgvelse for
mange nyutdannede oppleves som stor. A overfgre teoretisk kunnskap tilegnet gjennom utdanning
til praktisk arbeid i en reell arbeidssituasjon, kan oppleves som vanskelig nettopp pa grunn av
forskjeller nar det gjelder kontekst, kultur og leeringsformer som er gjeldene pa de ulike arenaene (se
for eksempel Eraut 2004). Denne overgangen er bade blitt beskrevet som et praksissjokk og tolket
som at det er et gap mellom teori og praksis.

| hvilken grad de enkelte utdanningene forbereder studentene pa overgangen fra utdanning til
arbeid, kan vanskelig avdekkes fullt ut, og bare delvis belyses, giennom en spgrreskjemaundersgkelse
til lererne ved de enkelte hggskolene/universitetene. | denne undersgkelsen ble lzererne bedt om 3§
vurdere hvor stor andel av de nyutdannede som vil klare overgangen til yrkeslivet pa en utmerket
mate, sa a si uten problemer, pa en fempunktskala hvor 1 er ”ingen” og 5 er "alle”. Dette spgrsmalet
skiller seg fra de andre i undersgkelsen ved at hele 33 prosent av leererne ved fysioterapeut-,
ferskolelaerer-, sosialarbeider- og allmennlaererutdanningene og 22 prosent ved
sykepleierutdanningen enten svarte vet ikke eller ikke besvarte dette spgrsmalet. Tatt i betraktning
at disse utdanningene er rettet mot spesifikke yrker, kunne en kanskje forvente at underviserne i
stgrre grad hadde en oppfatning av hvordan de nyutdannede vil klare overgangen til yrkeslivet.

Figur 25 viser gjiennomsnitt, for de laererne som ga en vurdering, av andelen studenter ved
fysioterapeututdanningen, fgrskolelaeererutdanningen, sosialarbeiderutdanningen,
sykepleierutdanningen og allmennlarerutdanningen som vil klare overgangen til yrkeslivet pa en
utmerket mate.
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Figur 25 Vurdering av andel nyutdannede som klarer overgangen til yrkeslivet pa en utmerket mate blant lzerere ved
allmennlzerer-, fgrskolelaerer-, sosialarbeider-, sykepleier- og fysioterapeututdanningene pa en fempunktskala (1 'ingen’
til 5 'alle'). Gjennomsnitt.

Basert pa din erfaring (selv om du er nytilsatt), hvor stor del av
nyutdannede vil du si klarer overgangen til yrkeslivet pa en
utmerket mate, sa a si ingen problemer?

Fysioterapeututd® Sykepleierutd Sosialarbeiderutd  Fgrskolelaererutd  Allmennlaererutd**

* Gjennomsnitt for leerere ved fysioterapeututdanningen er signifikant hgyere enn for leerere ved f@grskolelaererutdanningen,
sykepleierutdanningen og allmennlaererutdanningen.

** Gjennomsnitt for leerere ved allmennlaererutdanningen er signifikant lavere enn for laerere ved alle de fire andre utdanningene.

Av figur 25 gar det frem at i giennomsnitt vurderer leerere ved fysioterapeututdanningen at en stgrre
andel av deres studenter vil klare overgangen til yrkeslivet pa en utmerket mate enn hva laererne ved
alle de andre utdanningene gjgr nar det gjelder deres studenter. Underviserne ved
allmennlaererutdanningen er de som i giennomsnitt vurderer den laveste andelen av sine studenter
til a klare overgangen sa a si uten problemer. | gjennomsnitt anslar leererne ved
fysioterapeututdanningen at om lag 7 av 10 studenter vil klare overgangen til yrkeslivet pa en
utmerket mate. Tilsvarende andel for sykepleierstudentene, sosialarbeiderstudentene og
ferskolelzererstudentene er 6 av 10, mens andelen er om lag 5 av 10 for allmennlzererstudentene.

Det er med ett unntak ikke signifikante forskjeller i giennomsnitt for de ulike utdanningsinstitusjoner
innenfor hver av de enkelte utdanningene i vurderingen av nyutdannedes overgang til yrkeslivet. For
feérskolelaererutdanningen er giennomsnittet for laerere ved Hggskolen i Agder signifikant hgyere enn
ved Hggskolen i Oslo pa dette utsagnet.

En kan stille spgrsmal ved om dette er et uttrykk for at flere nyutdannede allmennlaerere vil fa et
praksissjokk ved overgangen til profesjonsutgvelse, enn det er i de andre profesjonene. Vurderingen
leererne gir av hvor stor andel av de nyutdannede som vil klare overgangen til yrkeslivet pa en
utmerket mate, kan ogsa tolkes som en type totalvurdering av studentenes sluttkompetanse, noe
som igjen henger sammen med bade studentenes forutsetninger, egen innsats og den opplaering de
har mottatt. | s3 tilfelle er det i fglge laerernes vurdering en stgrre andel av de uteksaminerte
allmennlzererne som ikke innehar den kompetansen de reelt sett burde etter endt utdanning, enn
det som er gjeldende for kandidatene ved de andre utdanningene. Og tilsvarende at det er flere av

58



SPS arbeidsnotat 1/2011

Senter for profesjonsstudier, Hggskolen i Oslo

de uteksaminerte fysioterapeutene som innehar en tilfredsstillende sluttkompetanse enn hva som er
tilfelle for de andre profesjonene. Denne tolkningen st@ttes av resultater presentert i rapporten
Tilbakeblikk pd utdanningen (Frgseth og Caspersen 2008). | denne rapporten gar det frem at bade
fgrskolelaerere, sosialarbeidere, sykepleiere og allmennlzerere® opplever at det er et gap mellom den
kompetansen de har tilegnet seg i utdanningen og det krav arbeidslivet setter. Allmennlzerere skiller
seg ut ved at de vurderer den kompetansen de har fatt igiennom utdanningen gjennomgaende som
lavere, og derigjennom oppleves gapet mellom tilegnet kompetanse og krav som stilles som stgrre (s.
10). Hva kan sa forskjellen i andelen av studentene, som forventes a klare overgangen til yrket uten
store problemer, ved henholdsvis fysioterapeututdanningen og allmennlaererutdanningen skyldes?
Av resultatene som er presentert i de foregaende delene av denne rapporten, gar det frem at de to
utdanningene utgjgr to ytterpunkt ogsa nar det gjelder karakteristika ved studentmassen,
forutsetninger for undervisningen som gis, hvordan studentene forholder seg til undervisning og
leerestoff, og organisering av og typen praksis. Disse resultatene vil drgftes nedenfor i lys av seertrekk
ved de to utdanningenes praksis (se avsnitt 9.4).

8 Fysioterapeuter var ikke inkludert i denne studien.
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9. Avsluttende betraktning

| denne rapporten er vurderinger gitt av undervisningspersonalet ved universitet og hggskoler av
forhold knyttet til praksisopplaering og teoretisk undervisning i fem lavere grads
profesjonsutdanninger presentert. | dette kapittelet gis enkelte refleksjoner knyttet til de resultatene
som er beskrevet. Fgrst sammenlignes resultatene for de to pedagogiske utdanningene,
feérskolelzerer- og allmennlaererutdanningen, og det fokuseres pa forhold hvor det er vesentlige avvik
i undervisernes vurderinger. Tilsvarende gjgres ogsa for de to helsefagutdanningene, fysioterapeut-
og sykepleierutdanningen. Deretter kommenteres resultatene av leerernes vurderinger ved
sosialarbeiderutdanningen. Til slutt gis en betraktning rundt mulige arsaker til at
allmennleererutdanningen og fysioterapeututdanningen utgj@r to ytterpunkt i denne undersgkelsen.

9.1 De pedagogiske utdanningene

De pedagogiske utdanningene, som utdanner allmennlaerere og fgrskolelzerere, er de utdanningene
som har minst praksis av de fem utdanningene som omfattes av denne undersgkelsen. Det er lite
som skiller dem angaende omfang (fgrskolelaererutdanningen har 20 uker og
allmennlzererutdanningen har 20-22 uker praksis) og fordeling av praksis i utdanningene. Imidlertid
er utdanningenes praksisveiledning ulik pa vesentlige punkter. Ved fgrskolelaererutdanningen har
hver klasse sin kontaktlaerer som fungerer som praksisveiledere for sine studenter i praksis. | all
hovedsak er det lzerere fra pedagogikkseksjonen, som har funksjon som praksisveiledere. For a
inneha en slik funksjon ma man veere utdannet fgrskolelaerer, ha praksis fra barnehage og en hgyere
grads utdanning i pedagogikk. Praksisveilederne har mgter med studenter og gvingslaerere ved
praksisplassen i forkant av, underveis og i etterkant av praksisperioder. | allmennlaererutdanningen er
oppfelgingen av studentene fra hggskolens/universitetets side i forhold til praksis langt mer
avgrenset. Allmennlarerstudentene far ett besgk av en fagleerer som overvarer en dag i
praksisopplaeringen, med studentenes undervisning og veiledningstid i for- og etterkant. | og med at
ferskolelaererstudentene far en langt tettere oppfeglging av representanter for
undervisningspersonalet ved studiestedet, er det ikke uventet at undervisningspersonalet ved disse
to utdanningene skiller seg fra hverandre pa vesentlige punkter nar det gjelder deres vurderinger av
praksis. Undervisere ved fgrskolelaererutdanningen har stgrre tillit til at opplaeringen ved
praksisstedene samsvarer med den undervisningen som gis ved hggskolen/universitetet, de legger
mer vekt pa a forberede studentene til praksisperioder, samarbeider mer med praksisstedene om
vurdering av studenter, er mer uenig i at fokus er for stort pa at praksisperioder og undervisning skal
sees i sammenheng og trekker i noe stgrre grad inn studentenes erfaringer fra praksis inn i
undervisningen, enn hva vurderingene til underviserne ved allmennlarerutdanningen tilsier.
Undervisningspersonalet ved allmennlaererutdanningen er ogsa mer kritisk til de metodene
studentene blir trenet i mens de er i praksis enn hva underviserne ved fgrskolelaererutdanningen er.
Underviserne ved allmennlaererutdanningen legger ogsa stgrre vekt pa teoretisk kompetanse, enn
hva lzererne ved fgrskolelzererutdanningen gjgr.

| felge undervisningspersonalets vurderinger har allmennlaererstudentene et noe stgrre problemer
med oppmgte, de er noe mindre forberedt til og er litt mindre engasjert i undervisningen, enn hva
studentene ved fgrskolelaererutdanningen er. Imidlertid oppsgker allmennlarerstudentene i stgrre
grad faglaerer for a sgke hjelp med faglige problemer enn hva fgrskolelaererstudentene gjgr, noe som
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kan tyde pa at allmennlaererstudentene som gruppe er engasjert i studiet sitt og at terskelen for &
sgke hjelp hos undervisningspersonalet ved allmennlarerutdanningen ikke er for stor. A vaere
engasjert i studiet sitt, behgver imidlertid ikke automatisk fgre til at en viser engasjement i
undervisningen. A vise engasjement i undervisningen vil ogsa vaere knyttet til om undervisningen
oppleves som relevant.

Undervisningspersonalet antar at en litt stgrre andel av studentene ved fgrskolelaererutdanningen
enn ved allmennlaererutdanningen vil klare overgangen til yrkesutgvelse pa en utmerket mate.

Sett under ett kan forskjellene mellom undervisernes vurderinger ved henholdsvis fgrskoleleerer- og
allmennleererutdanningen tyde pa at det er en tettere forbindelse mellom teoriundervisning og
praksisopplaering i férskolelaererutdanningen enn i allmennlaererutdanningen. | og med at
forskolelaererstudentene har langt mer oppfglging fra hggskolens side i praksis, er det nzerliggende 3
forvente at det i stgrre grad enn for allmennlaererstudentene, er lagt til rette for at
ferskolelzererstudentene kan fa hjelp av undervisere ved hggskolen, som ogsa har funksjon som
praksisveiledere, til & binde sammen teori med konkrete praksiserfaringer. Dette kan tyde pa at det i
allmennlaererutdanningen i stgrre grad overlates til studentene selv a koble teori og praksis.

9.2 Helsefagutdanningene

De helsefaglige utdanningene, som utdanner sykepleiere og fysioterapeuter, har stgrst omfang av
praksis av de fem utdanningene som omfattes av denne undersgkelsen (sykepleierutdanningen har
90 studiepoeng og fysioterapeututdanningen 75 studiepoeng praksis). Fysioterapeututdanningen har
dobbelt sa mye ferdighetstrening som sykepleierutdanningen, og en god del av den eksterne
praksisen er lagt til hggskolens egne lokaler hvor hggskolens egne ansatte gir studentene veiledning.
Dette innebzerer at sykepleierstudentene har langt mer praksis ved helseinstitusjoner enn hva
fysioterapeutstudenter har. Laererne ved fysioterapeututdanningen er mer positive til
praksisopplaeringen, de har stgrre tillit til at studentenes laringsbehov ivaretas i praksisperiodene og
at det studentene lzerer i praksis er i overensstemmelse med det de lzerer i den teoretiske
undervisningen. Undervisningspersonalet ved fysioterapeututdanningen samarbeider mer med
praksisstedene om vurdering av studentene og praksisveilederne har en stgrre rolle i etterarbeid
etter praksisperiodene. Leererne ved sykepleierutdanningen legger derimot stgrre vekt pa a
forberede studentene pa den eksterne praksisen, noe som det er nzaerliggende a tolke at har
sammenheng med den forholdsvis store andelen praksis ved helseinstitusjoner.
Sykepleierutdanningen har langt stgrre studentkull, enn hva som er tilfelle ved
fysioterapeututdanningen, noe som innebaerer at underviserne pa sykepleierutdanningen har langt
flere praksissteder a forholde seg til og som muligens kan forklare noe av forskjellene mellom
undervisningspersonalets vurderinger av forhold knyttet til praksis ved de to utdanningene.

Leererne ved fysioterapeututdanningen vurderer sine studenter som bedre forberedt til timene,
mens leererne ved sykepleierutdanningen oppgir at studentene i stgrre grad er kritiske til fagstoffet
og har stgrre problemer med oppmegte og ungdige forstyrrelser i timene. Studentene ved
fysioterapeututdanningen vurderes til & ha noe bedre forutsetninger for studiet og at en noe stgrre
andel vil klare overgangen til arbeid pa en utmerket mate, enn hva som er tilfelle for studentene ved
sykepleierutdanningen. Begge de helsefaglige utdanningene skiller seg fra de tre andre utdanningene
ved at de legger noe stgrre vekt pa utvikling av forskningsforstaelse og innsikt i forskningsmetode.
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9.3 Sosialarbeiderutdanningen

Sosialarbeiderutdanningen bestar av bade ferdighetstrening (12 studiepoeng) og ekstern praksis (30
studiepoeng) og har dermed mer praksis enn de pedagogiske utdanningene, men mindre enn de
helsefaglige utdanningene. Ved sosialarbeiderutdanningen plasserer undervisningspersonalets
vurderinger seg for de fleste forhold, som sgkes belyst i denne rapporten, midt mellom
ytterpunktene. Imidlertid skiller vurderingene til underviserne pa sosialarbeiderutdanningen seg fra
de andre utdanningene pa enkelte punkt. Leererne ved sosialarbeiderutdanningen er mer negative til
at studentene skal tidlig ut i praksis. Noe som kan tolkes som en indirekte kritikk av at de har en
forholdsvis stor del av praksisen allerede fgrste studiear. | sosialarbeiderutdanningen vurderes
studiets arbeidsbelastning som lavere enn ved de andre utdanningene. Vurderingene gitt av leererne
ved sosialarbeiderutdanningen tyder videre pa at de opplever sine studenter som mindre kritiske til
fagstoffet enn undervisere ved de andre utdanningene, og at de i mindre grad opps@ker faglaerer ved
faglige problemer enn studenter ved andre utdanninger. Imidlertid stgttes bare den siste pastanden
av studentenes egne vurderinger. | en undersgkelse blant tredjearsstudenter ved HiO varen 2007 gar
det frem at sosionomstudenter er de som i stgrst grad oppgir at de forsgker a ha en kritisk holdning
til fagstoffet, og at de i mindre grad enn andre studentgrupper oppsgker faglaerer ved faglige
problemer (Hatlevik 2009). Hva kan det skyldes at underviserne ved sosialarbeiderutdanningen
opplever studentene som mindre kritiske til det fagstoffet som formidles enn hva andre utdanninger
gj@r, mens sosionomstudenter er de som oppgir i stgrst grad a vaere kritiske til fagstoffet som
formidles? Man kan undres om det kan indikere at det ved sosialarbeiderutdanningen er et sterkt
fokus pa at studentene generelt skal vaere kritiske til det bestaende, og at derfor
undervisningspersonalets forventninger til studentene om a ha et kritisk blikk i forhold til fagstoffet
kanskje er st@grre enn hva som er tilfelle ved andre utdanninger?

9.4 To ytterpunkt

Pa bakgrunn av de samlede resultatene presentert i denne rapporten er det i forhold til
inntakskvalitet, studentenes egen innsats, resultatkvalitet og relevans, fysioterapeututdanningen
som kommer best ut, mens allmennlaererutdanning kommer darligst ut. Disse to utdanningene skiller
seg ogsa vesentlig fra hverandre nar det gjelder utdanningenes balanse mellom vektlegging av ulike
aspekter ved de respektive profesjonenes yrkeskompetanse.

| Fysioterapeututdanningen vektlegges i stor grad bade teoretisk, yrkesetisk, sosial og praktisk
kompetanse. Fysioterapeutstudentene vurderes til & vaere den studentgruppen som har best
forutsetninger for studiet, de er best forberedt til og er mest engasjert i undervisningen. Mens
underviserne ved allmennlzaererutdanningen vektlegger faglig og didaktisk kompetanse langt hgyere
enn yrkesetisk, sosial og ulike former for praktisk kompetanse. Allmennlaererstudentene vurderes til
ikke a ha fullt sa gode forutsetninger, a vaere mindre forberedst til og mindre engasjerte i
undervisningen. Grad av engasjement i undervisningen kan muligens veaere et utrykk for studentenes
opplevelse av undervisningens relevans for senere profesjonsutgvelse.

Studentenes utbytte av praksis vurderes som noe stgrre for fysioterapeutstudentene enn for
allmennlaererstudentene, og leererne ved fysioterapeututdanningen forventer at en noe stgrre andel
av sine studenter skal klare overgangen til yrkeslivet pa en utmerket mate, sammenlignet med hva
underviserne ved allmennlarerutdanningen forventer nar det gjelder deres studenter.
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Av resultatene som er presentert i denne rapporten, kan det saledes se ut til at
fysioterapeututdanningen og allmennlaererutdanningen utgjgr to ytterpunkt nar det gjelder viktige
aspekter ved utdanningskvalitet, og det er mulig at noe av forklaringen til dette bgr sees i
sammenheng med utdanningenes organisering og utforming av praksis.

Praksis utgjgr en forholdsvis stor del av fysioterapeututdanningen (75 av 180 studiepoeng), mens den
utgjgr en relativt liten del av allmennlaererutdanningen (30-33 av 240 studiepoeng)®.

Fysioterapeututdanningens praksis bestar av bade ferdighetstrening og praksisstudier.
Ferdighetstrening (30 studiepoeng) er lagt til 1. og 2. studiear. Her blir studenter undervist og gver pa
fysioterapeutiske undersgkelser og behandling pa hverandre. Ekstern praksis gis bade i form av
praksis ved egne poliklinikker, i kommunehelsetjenesten, ved helseforetak og i eksterne bedrifter,
(45 studiepoeng). | fgrste studiear bestar praksisstudier av noe hospiteringspraksis hvor studentene
observerer fysioterapeuter i deres arbeid i tillegg til at studenter far utfgre utvalgte undersgkelser og
behandlinger. | andre studiear har studieretning mensendieck praksis i hggskolens poliklinikk, mens
studieretning fysioterapi har praksisstudier i kommunehelsetjenesten. | tredje studiear har
studentene praksisstudier dels ved helseforetak og dels ved utdanningens poliklinikker. Ved a gi bade
ferdighetstrening i forkant og deler av praksis i h@gskolens lokaler, er det mulig a isolere og
konsentrere deler de arbeidsoppgavene studentene vil mgte i praksis, og bli kient med og mestre
deloppgavene, fgr de skal prgve seg i en reell, kompleks praksissetting. Ved en slik dekomponering av
praksis kan studentene fa en gradvis innfgring og progresjon i praksisens vanskelighetsgrad.

| kontrast har allmennlaererutdanningen et langt mindre omfang av praksis og ingen
ferdighetstrening eller praksis i settinger hvor det er mulig a dele opp og avgrense de utfordringene
studentene mgter, fgr de skal prgve seg i en reell praksissituasjon. | fglge Ohnstad og Munthe (2010)
blir allmennlaererstudentene i stor grad overlatt til seg selv nar det gjelder planlegging og
giennomfgring av undervisning i praksisopplaeringen. Ohnstad og Munthe (2010) etterlyser
praksislaerere som i stgrre grad gir studentene en innfgring i hvordan en lzerer tenker. Det vil si
ordsetter sine praksiserfaringer og gj@gr egen tenkning eksplisitt i tilknytning til planlegging av
undervisning. De stiller ogsa spgrsmal ved om ikke et stgrre samarbeid mellom studenter, faglerere
og praksislaerere i allmennlaererutdanningen ville kunne gi studentene stgrre innsikt i laereres
profesjonelle kunnskapsbase og samtidig bidra til utvikling av profesjonell tenkning, noe som ogsa vil
bidra til at studentene far et stgrre utbytte av utdanningen. Allmennlaererstudentene skiller seg fra
alle andre studentgrupper ved at de igjennom hele sin skolegang som elever har vaert vitne til den
profesjonsutgvelsen som de selv utdannes til. Et elevperspektiv pa undervisning er ikke det samme
som a ha tilgang til en profesjonell tenkning omkring undervisning, og studentene trenger en
motvekt til dette, de har behov for & videreutvikle sin fgr-forestilling om hva god undervisning og god
skole er for noe.

Det bildet som tegnes av allmennlaererutdanningen i denne rapporten, er i overensstemmelse med
den nyeste evalueringen av allmennlaererutdanningen (NOKUT 2006). Haug (2010) fremhever at de
svakhetene, som ble papekt ved allmennlarerutdanningen i den nyeste evalueringen, er pa linje med

° Andelen av praksis i allmennlaererutdanningen oppgis i uker og ikke i studiepoeng. For sammenligningens
skyld er det gjort en omregning fra uker til studiepoeng. Se kapittel 2 i denne rapporten for en redegjgrelse av
omregningen.
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resultater av tidligere evalueringer (Norgesnettradet 2002, NOU 1996, St.meld. nr 48 (1996-1997)) og
ikke er et saernorsk fenomen, men at ogsa lignende resultat er avdekket i evalueringer i Danmark
(Danmarks evalueringsinstitutt 2003) og i Sverige (Hggskoleverket 2005). Kritikken mot
allmennlaererutdanningen gar blant annet ut pa at rekrutteringen er svak, studentenes
studieforutsetninger er svake og studentene arbeider for lite. Videre fremheves det at
pedagogikkfaget er lite relevant, fagdidaktikken star svakt, og det er manglende sammenheng
mellom fag og pedagogikk. | tillegg er utdanningen fragmentert, og sammenhengen mellom
studiefagene og praksis er enten tilfeldig eller mangler (St.meld nr Il (2008-2009)).

Pedagogikkfaget er den delen av oppleeringen som underviserne oppgir at allmennlaererstudentene
har minst utbytte av. Fossgy og Satagen (2010) fremhever at pedagogikkfaget har en uklar
selvforstaelse, utydelig identitet og profil, svak profesjonsorientering og lite forskningsbasert
pensumlitteratur. Dette medf@rer en uvisshet som kan virke negativt pa fagets funksjon i
kvalifiseringen til leereryrket. Heggen (2010) fremsetter en hypotese om at “den reduksjonen som har
skjedd i pedagogikkfaget gjiennom de siste tjue ara, har teke vekk noe av det integrerende "limet” i
leererutdanninga” (s. 24). | studieplanen for allmennleererutdanningen fra 1980 fikk pedagogikkfaget
en plassering som integrerende profesjonsfag og utgjorde en tredjedel av hele utdanningen. Mens
omfanget etter reformene i laererutdanningene de siste tiarene er redusert til en attendedel av
utdanningen og faget har fatt en mer perifer posisjon (Heggen 2010). Haug (2008) hevder at
reduksjonen i pedagogikkfaget henger sammen med gkt vektlegging og styrking av skolefagene, noe
som har fgrt til at det yrkesrelevante i gkende grad har blitt undervisningen i skolefagene i form av
fagdidaktikk. Haug (2008) hevder videre at pedagogikkfaget ikke legger hovedvekten pa det sentrale i
leereryrket, nemlig leering og undervisning, og har fatt en perifer plass i bade utdanningen og i forhold
til lzererarbeidet. Til tross for at det finnes betydelig mengder klasseromsforskning gis det i fglge
Skagen (2006) i liten grad innfgring av resultater av klasseromsforskning i pedagogikkfaget i
allmennleererutdanningen ved de fleste utdanningsinstitusjoner. Det kan stilles spgrsmal ved om ikke
allmennlaererstudentenes opplaering i pedagogikk, fagdidaktikk og innfgring i praksis, i for stor grad
legger vekt pa undervisningens hva og hvorfor, og i liten grad pa hvordan. Er det mulig at i redselen
for a gi studentene "kokebokoppskrifter” pa god undervisning, ut fra blant annet begrunnelsen av at
ingen undervisnings- og opplaeringssituasjoner er like, har man i for stor grad konsentrert seg om
planlegging av undervisning og preving og feiling i klasserommet? Er det i for liten grad lagt opp til
innfgring i hva det er som karakteriserer vellykket undervisning og dekomponering av
praksiselementer? En dekomponering av praksiselementer kan gi studentene mulighet til i en mindre
kompleks setting a trene pa ulike former for undervisning, pa for eksempel klasseromsledelse og pa
hvordan man kan motivere elever for laering. Er det mulig a se for seg en grunnskolelaererutdanning
som forbereder sine studenter pa profesjonsutgvelse gjennom i stgrre grad enn i dag a vektlegge det
a gi en gradvis innfgring i praksis gjennom en dekomponering av ulike praksiselementer? Hgsten
2010 ble grunnskolelaererutdanningen endret og bestar na av to laererutdanninger, en rettet mot
undervisning fra 1-7 og en fra 5-10 klassetrinn. | den nye grunnskolelaererutdanningen har faget
pedagogikk og elevkunnskap fatt en langt mer sentral plass og bestar av 60 studiepoeng, det vil si at
det utgjgr en fjerdedel av utdanningen. Med et sapass stort omfang burde en kunne forvente at den
nye leererutdanningen i stgrre grad klarer a gjgre pedagogikkfaget mer relevant gjennom a
imgtekomme de utfordringene som her er presentert. | HiOs fagplan for delemnet 1 Laererens
tilrettelegging for elevenes laering og utvikling, som er et emne pa 15 studiepoeng innledes det med
at "Emnet setter sgkelyset pa lzereres arbeid i mgte med eleven, elevgruppen og leerestoffet.
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Hovedfokus er planlegging, giennomfgring og vurdering av laeringsarbeidet. Betydningen av lereres
handlinger for a lede, stimulere, variere, aktivisere og gi laeringen retning for alle elever” pa
henholdsvis pa 1. — 7. trinn og 5. — 10. *° Av fagplanen for det fgrste delemnet av pedagogikk og
elevkunnskap som gis det f@grste studiearet, ser det ut til at den nye lzererutdanningen skal ha gode
muligheter for nettopp a skape et rom for utvikling av profesjonell tenkning, gi innfgring i hvordan en
leerer tenker i tilknytning til planlegging, gjennomfgring og vurdering av undervisningen og bidra til 3
skape sammenheng mellom studiefag og praksis.

Ulikhetene i omfang, organisering og innhold i praksis avspeiler sentrale forskjeller i hvordan mani
de to ulike utdanningene tradisjonelt har tilnaermet seg innfgring i profesjonen. Litt forenklet kan en
si at fysioterapeututdanningen star i en sterk praksistradisjon, og fysioterapi sees pa som et praktisk
yrke som krever hgy grad av vitenskapelig teoretisk kompetanse i hvordan menneskekroppen
fungerer, i tillegg til yrkesetisk og relasjonell kompetanse. Allmennlaererutdanningen er derimot langt
mer knyttet til akademia og en seminartradisjon hvor teori bestar av en blanding av innfgring i de
skolefagene en skal undervise i, som blir en smakebit av ulike fagdisipliner i hgyere utdanning, og
pedagogikk og fagdidaktikk. Praksis i allmennlaererutdanningen er ikke pa samme mate knyttet til
den teoretiske innfgringen i pedagogikk og fagdidaktikk, som praksis i fysioterapeututdanningen er
knyttet til medisinsk og fysioterapispesifikk kunnskap. En tolkning kan veere at siden teoretisk
kompetanse er tett knyttet opp til bruk i praktisk fysioterapi, sa klarer fysioterapeututdanningen i
stgrre grad enn allmennleererutdanningen a bygge bro mellom teori og praksis. Haug (2010) viser til
at det kompliserte forholdet mellom teori og praksis i laererutdanningen er grundig omtalt sa tidlig
som pa 1700-tallet, og papeker med henvisning til Stjerng (1996: 42) at flere av utfordringene i
leereryrket ikke lar seg Igse en gang for alle, men er noe en stadig ma arbeide med.

1% http://www.hio.no/studentarkiv/Fag-og-studieplaner-2010-2011/Fag-og-studieplaner-for-2010-2011-ved-
Avdeling-for-laererutdanning-og-internasjonale-studier/Grunnskolelaererutdanning-trinn-1-7/Pedagogikk-1-1-
7
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Vedlegg 1

Sammenheng mellom FoU-basert undervisning og involvering av studenter i og
formidling av FoU i undervisningen og vektlegging av metode- og
forskningsforstaelse hos studentene

| kapittel 5 FoU basert undervisning presenteres i grove trekk resultatene av en modell som
postulerer at det er sammenheng mellom FoU-basert undervisning, involvering av studenter i og
formidling av egen forskning i undervisningen og vektlegging av metode- og forskningsforstaelse hos
studentene. | dette vedlegget gis en kort presentasjon av metoden som ble brukt for 3 teste ut
sammenhengene og en detaljert beskrivelse av de resultatene som ble avdekket for hver utdanning.

De enkelte sammenhengene ble belyst giennom a bruke strukturell ekvasjonsmodellering og
modellen ble testet ut i statistikkprogrammet Amos versjon 17. Strukturell ekvasjonsmodellering
(SEM) er en generell term som beskriver ulike statistiske modeller som brukes til 3 evaluere hvor
godt teoretiske/hypotetiske antagelser stgttes av empiri. SEM tar utgangspunktien
kovariansmatrise for a teste om antagelser om relasjoner mellom variabler i en hypotetisk modell i
rimelig grad far stgtte fra datamaterialet (den observerte modell). SEM er en videreutvikling av
generell linezer modellerings prosedyrer (GLM) som for eksempel ANOVA og multippel
regresjonsanalyse. En fordel med SEM framfor GLM er at SEM kan brukes til 3 studere forholdet
mellom latente variabler og samtidig gjennom konfirmatorisk faktoranalyse se hvordan et sett av
malte variabler relaterer seg til hverandre og til latente variabler og danner undermodeller i
hovedmodellen™.

Malet med SEM er altsa a avgj@re hvorvidt en teoretisk modell er konsistent med de data en har
samlet inn. For a teste om en hypotetisk modell far stgtte fra datamaterialet gjgr man en Kji-kvadrat-
test, samt at det er utviklet en rekke andre goodness-of-fit -tester. Generelt kan en si at disse testene
maler i hvilken grad avvik mellom den postulerte modellen og den observerte modellen skyldes
tilfeldigheter. Kji-kvadrat uttrykker avviket mellom estimert kovariansmatrise (den hypotetiske
modellen) og observert kovariansmatrisen (den observerte modellen). Frihetsgrader (df) forteller om
forskjellen mellom antall elementer i kovariansmatrisen og antall estimerte parametere. Dersom Kji-
kvadrat kommer ut som signifikant, dvs at verdien av Kji-kvadratet er hgy i forhold til antall
frihetsgrader (df) og p-verdien er under 0,05 indikerer dette et avvik mellom den estimerte
kovariansmatrisen og den observerte, dvs at den hypotetsike modellen en har laget ikke bgr
beholdes evt bgr modifisers. Det er ogsa utviklet andre metoder for utregning av indekstall som kan
belyse hvor godt modellen passer i forhold til datamaterialet (Amos beregner noen av disse), som
blant annet RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) og CFl (The Comparative fit index).
CFl maler hvor godt modellen stemmer overens med en "baseline model”. Mens RMSEA er en indeks
for a beskrive hvor godt modellen passer til datamaterialet og maler omfanget av avviket mellom den
hypotetiske modellen og data ved ogsa a ta hensyn til modellens kompleksitet (hvor mange

" Kline, R. B. (2005): Principles and Practice of Structural Equation Modeling. Second Edition. London: The
Guilford Press.
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parametere som er estimert). Hu & Bentler (1999)* hevder at nar CFl > .95 og RMSEA < .06 indikerer
det at den hypotetiske modellen har god tilpasning til data.

De sammenhengene som ble gnsket belyst settes opp som fem hypoteser som testes ut for hver av
de fire utdanningene, se figur 1.1.

Figur 1.1 Hypotetisk modell over sammenhengen mellom det a drive FoU-arbeid, og det a involvere studenter i og
formidle egen forskning i undervisningen og det a vektlegge metode- og forskningsforstaelse hos studentene.

Hypotese 3 Jeg formidler egen
forskning til studenter
jeg underviser

Jeg involverer studenter
i FoU-prosjekter

Involvering av studenter
i og formidling av egen
forskning i undervisningen

Hypotese 1

Hypotese 5
Driver du med FoU-arbeid?

Jeg vektlegger
utvikling av
forskningsforstaelse
hos studentene

Hypotese 2 .
ypotese Vektlegging av metode-

og forskningsforstaelse

hos studentene
Studenter jeg underviser
far god innsikt i
Hypotese 4 forskningsmetoder

| modellen illustrerer de rette linjene med en pil regresjoner, mens den buede linjen med pil i begge

ender er korrelasjon. Variablene i de rektangulaere boksene er spgrsmal/pastander (malte variabler)
underviserne har tatt stilling til. Ellipsene i modellen er latente variabler som er dannet pa bakgrunn
av hva henholdsvis to og to malte variabler har til felles. ”E” star for error og representerer den
enkelte variabels feil varians (det som ikke forklares av den latente variabelen), mens ”D” star for
disturbance, og innebaerer det som den uavhengige variabelen (driver du med FoU-arbeid) ikke kan
forklare i de avhengige, latente variablene.

| denne rapporten var det fgrst og fremst et gnske om a fa belyst hypotese 1 og 2. | modellen testes
ogsa tre andre antagelser (hypotese 3-5), som er forutsetninger som ma oppfylles fgr en kan teste
hypotese 1 og 2. Denne modellen tester altsa fglgende hypoteser:

e Hypotese 1: Det a selv drive med FoU-arbeid har innvirkning pa formidling av egen forskning
og involvering av studenter i FoU-arbeid.

e Hypotese 2: Det a selv drive med FoU-arbeid har innvirkning pa vektlegging av metode- og
forskningsforstaelse hos studentene.

2 Hu, L.-T. and Bentler, P. (1999) Cutoff criteria for fit indexes in covariance structure analysis: Conventional
criteria versus new alternatives. Structural Equation Modeling, 6, 1-55.
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e Hypotese 3: Det er en neer sammenheng mellom det a formidle egen forskning i
undervisningen og det a involvere studenter i FoU-prosjekter.

e Hypotese 4: Det er en naer sammenheng mellom det a vektlegge utvikling av
forskningsforstaelse og det at studentene far god innsikt i forskningsmetoder gjennom
undervisningen.

e Hypotese 5: Det er en sammenheng mellom pa den ene side formidling av egen forskning og
involvering av studenter i FoU-arbeid pa den ene siden og pa den andre siden vektlegging av
metode- og forskningsforstaelse hos studentene pa den andre siden.

Modellen i figur 1.1 ble testet for fysioterapeut-, fgrskolelzerer-, sosialarbeider og
sykepleierutdanningen, som er de fire utdanningene hvor leererne ble spurt om de driver FoU-arbeid.
Resultatene for hver av de fire utdanningene, presenteres i egne figurer og i tabellform for hver
utdanning. Avslutningsvis oppsummeres og kommenteres resultatene for de fire utdanningene.

For hver utdanning presenteres fgrst en tabell over de input-dataene som SEM-analysene tar
utgangspunkt i (korrelasjonsmatrise), antall svar (N), giennomsnitt (Mean), standard avvik (Standard
Deviation) og univariat distribusjon (Skewness og Kurtosis). Deretter presenteres resultatene av SEM-
analysene fgrst i en figur hvor de standardiserte resultatene er lagt til, og deretter i en detaljert tabell
med alle parameterestimatene.

For alle modellene er variabelen "Driver du med FoU-arbeid” dikotom hvor 1 er Ja og O er Nei. De
andre fire malte variablene er kontinuerlige og malt pa en sekspunkt skala hvor 0 er “aldri” og 5 er
"sveert ofte”.

Fysioterapeututdanningen

Tabell 1.1 viser inputdata for SEM-analysene og den univariate distribusjonen for hver variabel for
fysioterapeututdanningen.

Tabell 1.1 Input Data for fysioterapeututdanningen (korrelasjoner), N, Mean, Standard Deviation, Skewness and Kurtosis
for de observerte variablene.

Variabler: 1 2 3 4 5
1. Driver du med FoU-arbeid? -
Involvering av studenter og formidling av egen forskning i undervisningen

2. Jeg formidler egen forskning til studenter jeg underviser 42% -

3. Jeg involverer studenter i FoU-prosjekter 40%* 40+ -

Vektlegging av metode- og forskningsforstaelse hos studentene

4, Jeg vektlegger utvikling av forskningsforstaelse hos studentene -.10 A40** .03 -

5. Studenter jeg underviser far god innsikt i forskningsmetoder -.07 24 .26 6794 -
N 48 45 45 45 45
Mean .79 2.98 1.96 3.49 3.24
Standard Deviation A1 1.10 1.71 .99 1.30
Skewness -.1.48 -.48 .45 -.170 -.26
Kurtosis 21 -.21 -1.04 -.56 -.35

Note. * p <.05, ** p <.01 level (2-tailed).

Tabell 1.1 viser at den univariate distribusjonen for de kontinuerlige variablene er innenfor hva som
betegnes som normalfordeling, bade skewness og kurtosis befinner seg innenfor (-1 til 1), med
unntak av variabelen ”Jeg formidler egen forskning til studenter jeg underviser”. Denne variabelen
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har kurtosis som er sa vidt mer enn 1, men dette avviket er sa lite at det ikke truer ML-estimeringen.
Det er ingen systematisk sammenheng mellom manglende svar pa de ulike spgrsmalene, og dataene
kan karakteriseres som MCar (missing completely at random).*

| figur 1.2 og tabell 1.2 presenteres resultatene av SEM-analysen for fysioterapeututdanningen.
Modellen er modifisert i forhold til den hypotetiske modellen ved a legge inn en korrelasjon mellom
feilvariansen til den observerte variabelen ”Jeg involverer studenteri FoU-prosjekter” (E2) og ”Jeg
vektlegger utvikling av forskningsforstaelse hos studentene (E3).

Figur 1.2 Resultater for fysioterapeututdanningen for sammenhengen mellom det 3 drive med FoU-arbeid, og det a
involvere studenter i og formidle egen forskning i undervisningen og det a vektlegge metode- og forskningsforstaelse hos
studentene. Standardiserte estimater.

Jeg formidler egen
forskning til studenter
jeg underviser

Involvering av studenter
i og formidling av egen
forskning i undervisningen

Jeg involverer studenter
i FoU-prosjekter

’69***

,853***
Driver du med FoU-arbeid?

Jeg vektlegger
utvikling av
forskningsforstaelse
hos studentene

Studenter jeg underviser
far god innsikt i

forskningsmetoder

-,011is Vektlegging av metode-

og forskningsforstaelse
hos studentene

1,05%**

Merk: *** p<0.001, is = ikke signifikant. Fit indices: Kji-kvadrat = 0.001, df = 2 og p-verdi = .999; CFl = 1.000; RMSEA = .000 (90% CI=.000-
.000).

Nedenfor vises i tabell 1.2 detaljene for alle parameterne som inngar i modellen for

fysioterapeututdanningen.

13 5pss Little's MCAR test: Chi-Square = 3,816, DF = 4, Sig. = ,432
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Tabell 1.2 FoU-basert undervisning i fysioterapeututdanningen. Maximum Likelihood - parameter estimater. N = 49.

Parameter Ustd.- SE P-verdi Std. Parameter Ustd.- SE P-verdi
estimater estimater estimater
Faktor ladninge Measurement error
Involvering av studenter i og formidling 1,000 ,655 E1l *Ek

av egen forskning i undervisningen - Jeg

formidler egen forskning til studenter jeg

underviser

Involvering av studenter i og formidling 1,286 ,388 *Ex ,652 E2 *AK
av egen forskning i undervisningen - Jeg

involverer studenter i FoU-prosjekter

Vektlegging av metode- og 1,000 1,049 E3 ,143
forskningsforstaelse hos studentene -

Jeg vektlegger utvikling av

forskningsforstaelse hos studentene

Vektlegging av metode- og 0,682 237 HEx ,647 E4 *Ex
forskningsforstaelse hos studentene -

Studenter jeg underviser far god innsikt i

forskningsmetoder

Direkte effekter Disturbance variances
Driver du med FoU-arbeid = Involvering 1,477 414 *okk ,687 D1 ,403 ,253 ,111
av studenter i og formidling forskning i
undervisningen
Driver du med FoU-arbeid - Vektlegging -,266 353 452 -,105 D2 1,050 ,389 ,007
av metode- og forskningsforstaelse hos

studentene

Korrelasjoner
D1 <> D2 ,555 ,176 ,002 ,853
E2 &> E3 -,618 253,015

Merk: *** p<0.001. Fit indices: Kji-kvadrat = 0.001, df = 2 og p-verdi =.999; CFl = 1.000; RMSEA = .000 (90% Cl=.000-.000).
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Fgrskolelererutdanningen

| Tabell 1.3 presenteres inputdata for SEM-analysene og den univariate distribusjonen for hver
variabel for fgrskoleleererutdanningen.

Tabell 1.3 Input Data for fgrskolelzererutdanningen (korrelasjoner), N, Mean, Standard Deviation, Standard Deviation,
Mean, Skewness and Kurtosis for de observerte variablene.

Variables: 1 2 3 4 5

1. Driver du med FoU-arbeid? -

Involvering av studenter og formidling av egen forskning i undervisningen

2. Jeg formidler egen forskning til studenter jeg underviser 390 -

3. Jeg involverer studenter i FoU-prosjekter 26%* A45%* -

Vektlegging av metode- og forskningsforstaelse hos studentene

4. Jeg vektlegger utvikling av forskningsforstaelse hos studentene .08 32K 32w -

5. Studenter jeg underviser far god innsikt i forskningsmetoder .08 B3 AR T4 -
N 159 153 153 155 156
Mean .82 3.23 2.05 2.60 2.31
Standard Deviation .38 1.36 1.50 1.19 1.17
Skewness -1.72 -.569 .27 -.14 .21
Kurtosis .960 -.336 -.85 -.47 .10

Note. * p <.05, ** p <.01 level (2-tailed).

Tabell 1.3 viser at den univariate distribusjonen for de kontinuerlige variablene er innenfor hva som
betegnes som normalfordeling (-1 til 1) for bade skewness og kurtosis. Det er ingen systematisk
sammenheng mellom manglende svar pa de ulike spgrsmalene, og dataene kan karakteriseres som
MCar (missing completely at random).™

4 Spss Little's MCAR test: Chi-Square = 2,205, DF = 3, Sig. = ,531
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| figur 1.3 og tabell 1.4 presenteres resultatene av SEM-analysen for fysioterapeututdanningen.
Modellen er modifisert i forhold til den hypotetiske modellen ved a legge inn en korrelasjon mellom
feilvariansen til den observerte variabelen ”Jeg involverer studenteri FoU-prosjekter” (E2) og ”Jeg
Studenter jeg underviser far god innsikt i forskningsmetoder (E4).

Figur 1.3 Resultater for fgrskolelaererutdanningen for ssmmenhengen mellom det a drive med FoU-arbeid, og det a
involvere studenter i og formidle egen forskning i undervisningen og det a vektlegge metode- og forskningsforstaelse hos

studentene. Standardiserte estimater.

JB7X** Jeg formidler egen
forskning til studenter
jeg underviser

Involvering av studenter
i og formidling av egen
forskning i undervisningen

A4xxk

Jeg involverer studenter
i FoU-prosjekter

| 5gkx

,81***
Driver du med FoU-arbeid?

,07is

Vektlegging av metode-
og forskningsforstaelse
hos studentene

Studenter jeg underviser
far god innsikt i
forskningsmetoder

akils

Jeg vektlegger
utvikling av
forskningsforstaelse
hos studentene

Merk: *** p<0.001, is = ikke signifikant. Fit indices: Kji-kvadrat = 0.002, df = 2 og p-verdi = .999; CFl = 1.000; RMSEA = .000 (90% CI=.000-
.000).

Nedenfor vises i tabell 1.5 detaljene for alle parameterne som inngar i modellen for

faérskolelzererdanningen.
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Tabell 1.4 FoU-basert undervisning i fgrskoleleererutdanningen. Maximum Likelihood - parameter estimater. N = 161

Parameter Ustd.- SE P-verdi Std. Parameter Ustd.- SE P-
estimater estimater estimater verdi
Faktor ladninge Measurement error
Involvering av studenter i og formidling 1,000 ,673 E1l 1,050 ,148 okl
av egen forskning i undervisningen - Jeg
formidler egen forskning til studenter jeg
underviser
Involvering av studenter i og formidling ,737 ,179 *kx ,443 E2 1,928 ,262 *kx
av egen forskning i undervisningen - Jeg
involverer studenter i FoU-prosjekter
Vektlegging av metode- og 1,000 ,867 E3 ,363 ,215 ,090
forskningsforstaelse hos studentene -
Jeg vektlegger utvikling av
forskningsforstaelse hos studentene
Vektlegging av metode- og ,784 ,179 *Ax ,708 E4 ,671 ,153 *Ax
forskningsforstaelse hos studentene >
Studenter jeg underviser far god innsikt i
forskningsmetoder
Direkte effekter Disturbance variances
Driver du med FoU-arbeid = Involvering 1,375 ,272 HEx ,589 D1 ,576 ,249 ,021
av studenter i og formidling forskning i
undervisningen
Driver du med FoU-arbeid - Vektlegging ,182 ,257 ,479 ,068 D2 1,094 ,272 *kx
av metode- og forskningsforstaelse hos
studentene
Korrelasjoner
D1 ¢> D2 ,639 141 FxE ,805
E2 <> E4 ,372 ,133 ,005 ,327
Merk. *** p<0.001. Fit indices: Kji-kvadrat = 0.002, df = 2 og p-verdi =.999; CFl = 1.000; RMSEA = .000 (90% CI=.000-.000).
Sosialarbeiderutdanningen
| Tabell 1.5 presenteres inputdata for SEM-analysene og den univariate distribusjonen for hver
variabel for sosialarbeiderutdanningen.
Tabell 1.5 Input Data for sosialarbeiderutdanningen (korrelasjoner), N, Mean, Standard Deviation, Skewness and
Kurtosis for de observerte variablene.
Variables: 1 2 3 4 5
1. Driver du med FoU-arbeid? -
Involvering av studenter og formidling av egen forskning i undervisningen
2. Jeg formidler egen forskning til studenter jeg underviser .38+ -
3. Jeg involverer studenter i FoU-prosjekter .25%% .293** -
Vektlegging av metode- og forskningsforstaelse hos studentene
4. Jeg vektlegger utvikling av forskningsforstaelse hos studentene .06 AL 271 -
5. Studenter jeg underviser far god innsikt i forskningsmetoder .06 B4FFE - 4ZE 62% -
N 141 131 135 134 132
Mean .81 3.15 1.73 2.95 2.33
Standard Deviation .39 1.39 1.55 1.22 1.17
Skewness -1.59 -.70 42 -.43 A1
Kurtosis .52 -.23 -.10 -.25 -.17

Note. * p <.05, ** p <.01 level (2-tailed).

Tabell 1.5 viser at den univariate distribusjonen for de kontinuerlige variablene er innenfor hva som

betegnes som normalfordeling (innenfor -1 til 1), for bade skewness og kurtosis. Det er ingen
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systematisk sasmmenheng mellom manglende svar pa de ulike spgrsmalene, og dataene kan
karakteriseres som MCar (missing completely at random).™

| figur 1.4 og tabell 1.6 presenteres resultatene av SEM-analysen for sosialarbeiderutdanningen.
Modellen er modifisert i forhold til den hypotetiske modellen ved a legge inn en korrelasjon mellom
feilvariansen til den observerte variabelen ”Jeg involverer studenteri FoU-prosjekter” (E2) og ”Jeg
Studenter jeg underviser far god innsikt i forskningsmetoder (E4).

Figur 1.4 Resultater for sosialarbeiderutdanningen for sammenhengen mellom det 3 drive med FoU-arbeid, og det &
involvere studenter i og formidle egen forskning i undervisningen og det a vektlegge metode- og forskningsforstaelse hos
studentene. Standardiserte estimater.

Jeg formidler egen
forskning til studenter
jeg underviser

Involvering av studenter
i og formidling av egen
forskning i undervisningen

[B7*H*

Jeg involverer studenter
i FoU-prosjekter

’50***

,55***
Driver du med FoU-arbeid?

11i
s Vektlegging av metode-

og forskningsforstaelse
hos studentene

Studenter jeg underviser
far god innsikt i
forskningsmetoder

[ 75%*x

Jeg vektlegger
utvikling av
forskningsforstaelse
hos studentene

Merk: *** p<0.001, is = ikke signifikant. Fit indices: Kji-kvadrat = 1.182, df = 2 og p-verdi = 0.552; CFl = 1.000; RMSEA = .000 (90% Cl=.000-
.134).

Nedenfor vises i tabell 1.6 detaljene for alle parameterne som inngar i modellen for

sosialarbeiderutdanningen.

1> 5pss Little's MCAR test: Chi-Square = 5,231, DF = 13, Sig. =,970
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Tabell 1.6 FoU-basert undervisning i sosialarbeiderutdanningen. Maximum Likelihood - parameter estimater. N = 144

Parameter Ustd.- SE P-verdi Std. Parameter Ustd.- SE P-verdi
estimater estimater estimater
Faktor ladninge Measurement error
Involvering av studenter i og formidling 1,000 ,612 E1l ,799 1206 *Ek

av egen forskning i undervisningen - Jeg

formidler egen forskning til studenter jeg

underviser

Involvering av studenter i og formidling ,898 175 *Ex ,872 E2 1,414 221 *AK

av egen forskning i undervisningen - Jeg

involverer studenter i FoU-prosjekter

Vektlegging av metode- og 1,000 ,844 E3 ,406 ,168 ,016
forskningsforstaelse i undervisningen -

Jeg vektlegger utvikling av

forskningsforstaelse hos studentene

Vektlegging av metode- og ,1,011 172 *Ax ,754 E4 ,324 ,168 ,054
forskningsforstaelse hos studentene -

Studenter jeg underviser far god innsikt i

forskningsmetoder

Direkte effekter Disturbance variances
Driver du med FoU-arbeid = Involvering 1,358 1261 *ok ok /504 D1 ,786 ,224 *Ek
av studenter i og formidling forskning i
undervisningen
Driver du med FoU-arbeid - Vektlegging 276 231 1232 ,105 D2 ,995 221 *EX
av metode- og forskningsforstaelse hos
studentene
Korrelasjoner
D1 ¢> D2 ,486 121 ek ,549
E2 <> E4 ,260 ,097 ,007 ,384

Merk: *** p<0.001. Fit indices: Kji-kvadrat = 1.182, df = 2 og p-verdi = 0.552; CFl = 1.000; RMSEA = .000 (90% CI=.000-.134).
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Sykepleierutdanningen

| Tabell 1.7 presenteres inputdata for SEM-analysene og den univariate distribusjonen for hver
variabel.

Tabell 1.7 Input Data for sykepleierutdanningen (korrelasjoner), N, Mean, Standard Deviation, Skewness og Kurtosis for
de observerte variablene.

Variabler: 1 2 3 4 5

1. Driver du med FoU-arbeid? -

Involvering av studenter og formidling av egen forskning i undervisningen

2. Jeg formidler egen forskning til studenter jeg underviser A20Hx -

3. Jeg involverer studenter i FoU-prosjekter 241 A0 -

Vektlegging av metode- og forskningsforstaelse hos studentene

4. Jeg vektlegger utvikling av forskningsforstaelse hos studentene A3 .38%* .20%* -

5. Studenter jeg underviser far god innsikt i forskningsmetoder .06 27 .26 .63*** -
N 204 192 192 192 190
Mean .63 2.88 1.97 3.24 2.77
Standard Deviation 48 1.55 1.68 1.12 1.99
Skewness -.53 -.39 .33 -.43 -.04
Kurtosis -1.74 -.78 -1.15 .09 -.39

Note. * p <.05, ** p <.01 level (2-tailed).

Tabell 1.7 viser at den univariate distribusjonen for de kontinuerlige variablene er innenfor hva som
betegnes som normalfordeling, bade skewness og kurtosis befinner seg innenfor (-1 to 1). Det er
ingen systematisk sammenheng mellom manglende svar pa de ulike spgrsmalene, og dataene kan
karakteriseres som MCar (missing completely at random)®®.

¢ Spss Little's MCAR test: Chi-Square = 6,028, DF = 11, Sig. =,871
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| figur 1.5 og tabell 1.8 presenteres resultatene av SEM-analysen for fysioterapeututdanningen.
Modellen er modifisert i forhold til den hypotetiske modellen ved a legge inn en korrelasjon mellom
feilvariansen til den observerte variabelen ”Jeg involverer studenteri FoU-prosjekter” (E2) og ”Jeg
Studenter jeg underviser far god innsikt i forskningsmetoder (E4).

Figur 1.5 Resultater for sykepleierutdanningen for ssmmenhengen mellom det a drive med FoU-arbeid, og det 3 involvere

studenter i og formidle egen forskning i undervisningen og det a vektleggemetode- og forskningsforstaelse hos studentene.
Standardiserte estimater.

Jeg formidler egen
forskning til studenter
jeg underviser

Involvering av studenter
i og formidling av egen
forskning i undervisningen

’48***

,51F** Jeg involverer studenter

i FoU-prosjekter

,51***
Driver du med FoU-arbeid?

,141is Vektlegging av metode-

og forskningsforstaelse
hos studentene

Studenter jeg underviser
g7+ far god innsikt i
forskningsmetoder

Jeg vektlegger
utvikling av
forskningsforstaelse
hos studentene

Merk: *** p<0.001, is = ikke signifikant. Kji-kvadrat = 0.733, df = 2 og p-verdi = .693; CFl = 1.000; RMSEA = .000 (90% CI=.000-.102).

Nedenfor vises i tabell 1.8 detaljene for alle parameterne som inngar i modellen for
faérskoleleererdanningen.
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Tabell 1.8 FoU-basert undervisning i sykepleierutdanningen. Maximum Likelihood - parameter estimater. N = 210

Parameter Ustd.- SE P-verdi Std. Parameter Ustd.- SE P-verdi
estimater estimater estimater
Faktor ladninge Measurement error
Involvering av studenter i og formidling 1,000 ,839 El ,711 ,333 ,033

av egen forskning i undervisningen - Jeg

formidler egen forskning til studenter jeg

underviser

Involvering av studenter i og formidling ,616 137 *Ex 477 E2 2,182 1254 *AK
av egen forskning i undervisningen - Jeg

involverer studenter i FoU-prosjekter

Vektlegging av metode- og 1,000 ,936 E3 ,154 213 ,470
forskningsforstaelse hos studentene -

Jeg vektlegger utvikling av

forskningsforstaelse hos studentene

Vektlegging av metode- og ,769 1161 *Ex ,673 E4 ,782 ,149 *EX
forskningsforstaelse hos studentene -

Studenter jeg underviser far god innsikt i

forskningsmetoder

Direkte effekter Disturbance variances
Driver du med FoU-arbeid = Involvering 1,371 1209 *ok ok /509 D1 1,252 ,362 *Ek
av studenter i og formidling forskning i
undervisningen
Driver du med FoU-arbeid - Vektlegging ,306 ,166 ,065 141 D2 1,071 245 *EX
av metode- og forskningsforstaelse hos

studentene

Korrelasjoner
D1 ¢> D2 ,553 118 FxE ,515
2 E4 ,240 ,107  ,026 ,184

Merk: *** p<0.001. Fit indices: Kjikvadrrat = 0.733, df = 2 og p-verdi = .693; CFl = 1.000; RMSEA = .000 (90% Cl=.000-.102).

Oppsummering av resultatene

Resultatet av testingen av modellen pa datamaterialet for de ulike utdanningene, viser at Kji-
kvadrattesten og fitindeksene indikerer at modellen med en liten korreksjon har sveert god tilpasning
til dataene for alle utdanningene.

Resultatene av SEM-analysene viser at det for alle utdanningene naturlig nok er en sammenheng
mellom det a selv drive FoU-arbeid og involvering av studenter i og formidling av egen forskning i
undervisningen (hypotese 1). Dette kunne en forvente ut fra at det ma kunne anses som en
forutsetning at en selv driver med FoU-arbeid dersom en skal kunne involvere studenter i FoU-
prosjekter og kunne formidle fra egen FoU-aktivitet. Imidlertid er det ingen signifikant sammenheng
mellom det a selv drive FoU-arbeid og det a vektlegge utvikling av metode- og forskningsforstaelse
hos studentene (hypotese 2) i noen av utdanningene.

Nar det gjelder hypotese 3 og 4, som er antagelser som forutsettes for i det hele tatt a kunne teste ut
en modell med to latente variabler, viser sem-analysene at disse stgttes av datamaterialet for alle
utdanningene. Det er altsa en naeer sammenheng mellom det a formidle egen forskning til studentene
og det a involvere studenter i FoU-prosjekter (Hypotese 3), og det er en naer sammenheng mellom
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det a vektlegge utvikling av forskningsforstaelse hos studentene og det a legge til rette for at
studentene far god innsikt i forskningsmetoder (hypotese 4).

Det er ogsa for alle utdanningene hgy grad av korrelasjon mellom feilvariansen (det som ikke
forklares av om man driver med FoU) til den latente variabelen Involvering av studenter i og
formidling av egen forskning i undervisningen (D1) og feilvariansen til den latente variabelen
Vektlegging av metode- og forskningsforstaelse hos studentene (D2) (hypotese 5). Dette kan tyde pa
at det er en naer sammenheng mellom disse to latente variablene, det vil si at de har mye til felles,
som ikke lar seg forklare med at den som underviser selv driver med FoU.

Modellen som ble testet ble modifisert noe for at fitindeksene skulle bli akseptable, dvs at modellen
fanger opp tilstrekkelig andel av de sammenhengene som finnes mellom de ulike, malte variablene.
Modifikasjonen er lik for fgrskolelaerer-, sosialarbeider- og sykepleierutdanningene, men er
avvikende for fysioterapeututdanningen.

For fysioterapeututdanningen viser analysene at det er en sammenheng mellom den unike variansen
til den observerte variabelen ”Jeg involverer studenter i FoU-prosjekter” (E2) og ”Jeg vektlegger
utvikling av forskningsforstaelse hos studentene” (E3). Dette tyder pa at det er en naer sammenheng
mellom disse to malte variablene ut over det de to latente variablene har felles.

For fgrskolelzererutdanningen, sosialarbeiderutdanningen og sykepleierutdanningen viste analysene
at det imidlertid er en naer sammenheng mellom den unike variansen til den observerte variabelen
”Jeg involverer studenter i FoU-prosjekter” (E2) og ”Studenter jeg underviser far god innsikt i
forskningsmetoder” (E4). Dette tyder pa at for disse tre utdanningene er det en naer sammenheng
mellom disse to malte variablene ut over det de to latente variablene har felles.

Kort oppsummert er hovedresultatet av disse analysene at det ikke overraskende for alle de fire
utdanningene er en sammenheng mellom det a selv a drive FoU-arbeid og det a involvere studenter i
og formidle egen forskning til studentene. Men det er ingen direkte sammenheng mellom det a selv
drive FoU-arbeid og det a vektlegge utvikling av metode- og forskningsforstaelse hos studentene.
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