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Sammendrag

Trafikklaereren har et spesielt viktig samfunnsoppdrag, grunnen til det er at trafikkulykker er
et alvorlig problem, bade i Norge, Europa og resten av verden. Ulykkene rammer uventet,
hardt og ofte vilkarlig, og de rammer fortsatt dessverre altfor ofte. | Norge er det omtrent 100
mennesker som hvert ar omkommer i trafikken. Trafikkulykker er resultatet av et samspill
mellom sveert mange risikofaktorer, disse kan knyttes til trafikantene, vegsystemets
utforming, trafikkregulering, miljgforhold og kjeretgyenes egenskaper. Derfor er det i NTP,
nasjonal transportplan, fastsatt en nullvisjon — en visjon om et transportsystem der ingen blir
drept eller hardt skadd. Innenfor rammen av Nullvisjonen, betraktes ulykker som et resultat av
svikt i samspillet mellom de ulike deler av trafikksystemet. Med et slikt utgangspunkt er det
naturlig a stille krav til trafikklaereren. Hensikt med denne undersgkelsen er a forsta
trafikkleererstudentens meninger og opplevelser i forhold til utdanningen. Det skal
problematiseres over kompetanse, innhold og omfang, og det skal diskuteres hvorvidt det

finnes mulige forbedringsomrader.

Abstrakt

The traffic teacher has a particularly important societal mission, the reason for that being that
traffic accidents are a serious problem, both in Norway, Europe and the rest of the world.
Accidents strike unexpectedly, hard and often indiscriminately, and unfortunately they still
strike far too often. In Norway, approximately 100 people die in traffic each year. Traffic
accidents are the result of an interaction between many risk factors, these can be linked to
road users, the design of the road system, traffic regulation, environmental conditions and the
characteristics of the vehicles. That is why the NTP, the national transport plan, sets out a zero
vision — a vision of a transport system where no one is killed or seriously injured. Within the
framework of Vision Zero, accidents are considered to be the result of a failure in the
interaction between the various parts of the traffic system. With such a starting point, it is
natural to make demands on the traffic teacher. The purpose of this survey is to understand the
student traffic teacher's opinions and experiences in relation to the education. Competence,
content and scope must be problematised, and it must be discussed whether there are possible

areas for improvement.
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1. Innledning

1.1. Innramming av prosjekt

Trafikklareren skal med i sitt samfunnsoppdrag bista i Norges uttalte mal med & fa null drepte
og null hardt skadde innen 2050. Nullvisjonen er en ambisjon om et transportsystem der ingen
blir drept eller hardt skadd. Denne visjonen bygger pa tre grunnpilarer, etikk, vitenskapelighet
og ansvar. | det etiske ligger det at ethvert menneske er unikt og uerstattelig, i det
vitenskapelige ligger det kunnskap om at det er menneskelige og fysiske forutsetninger og
begrensninger. Nar det kommer til ansvar sa vil det fordeles mellom trafikantene,
myndighetene og andre som pavirker trafikksikkerheten, det er her trafikklzereren og hens
utdanning kommer inn. Det er bred politisk enighet i Norge om a viderefare nullvisjonen og
redusere antallet som blir drept eller hardt skadet i veitrafikken til maksimalt 350 i 2030 og til
null i 2050 (Nasjonal transportplan 2022-2033). Ifglge Statens vegvesens ulykkesanalyser er
hay fart, ruskjgring og uoppmerksomhet viktigere arsaksforklaringer ved dedsulykker enn
vei, ver eller kjgretayet (Vegvesen, 2021). Regjeringen gar derfor inn for & styrke det

trafikantrettet arbeidet som opplering, informasjon og kontroller.

drepte
og hardt
skadde

Figur 1 Logo for nullvisjonen, utarbeidet til visjonens 20 ars jubileum i 2020.

Dette rettferdiggjeres gjennom at det er utarbeidet tydelig definert innhold og kompetansemal
for opplaringen av trafikantene i Norge, og det er derfor at trafikklerere i landet gjennomgar
et, i internasjonalt perspektiv, sveert omfattende utdanningslep (T@I, 2018).
Trafikksikkerhetsmessig er trafikklaereren viktig, det er av stor betydning at hen far den
kompetanse som samfunnet krever, og at utdanningen av trafikklarere er sa god at
trafikksikkerheten blir ivaretatt.



Det er i min interesse a finne ut om dagens 2arige trafikklererutdanning dekker samfunnets
krav til opplaering av neste generasjon med bilfgrere. Historien viser at all
profesjonsutdanning har utviklet seg og omfanget har gkt, grunnskolelarerutdanninger er pa
masterniva og har blitt 5arig, dette ble innfart hasten 2017 (Kunnskapsdepartementet, 2017).
Yrkesfagleerer-, sykepleier- og politiutdanningen er na en tredrig bachelor utdanning. Skolene
har som mal at oppleering skal ha hagy kvalitet og gi den enkelte og samfunnet ngdvendige
forutsetninger for fremtidig velferd, verdiskaping og en barekraftig utvikling. | denne
oppgaven skal jeg vurdere og diskutere om trafikklererutdanningen har behov for & utvides til
et 3arig bachelorstudie.

@kningen i trafikkulykker i Norge kom etter opphevingen av bilrasjoneringen i 1960 og den
falgende store veksten i biltrafikken, dette skapte et behov for mer kunnskap om
trafikkulykker og trafikksikkerhet. Hva var arsakene til ulykkene, og hvordan disse kunne
reduseres. Trafikkulykkene ble ansett som et samfunnsproblem og var bakgrunnen for a sette i
gang forskning om trafikkulykker i Norge. Nullvisjonen ble fastsatt av Stortinget i februar
2001, og visjonen skal fremme trafikksikker atferd hos trafikantene. Trafikksystemet skal
konstrueres pa en slik mate at menneskelige feilhandlinger ikke farer til alvorlige skader
(Nasjonal transportplan 2002-2011). | faringsdokumentene er det beskrevet at den
obligatoriske trafikkopplaringen legger grunnlaget for fremtidige sjafarers ferdigheter og

evne til a kjare trafikksikkert(Nasjonal transportplan 2022-2033).

For & komme narmere oppnaelse av Nullvisjonen, vil det kreve gkt innsats. Dette kan fare til
tydeligere konflikt mellom trafikksikkerhet pa den ene siden og framkommelighet og

trafikantenes frihet pa den andre siden.

Den teknologiske utviklingen vil kunne fare til behov for & gi mer informasjon og
kunnskap til trafikanter om utfordringer knyttet til uoppmerksomhet. Innfgring av ny
kjeretayteknologi vil stille krav til kompetansebehov hos bilferere, og falgelig
tilpassing av fareropplering og farerpraver(Nasjonal transportplan 2022-2033)

Hensikten med denne studien var & undersgke om dagens trafikklzrerutdanning gir studentene
det de trenger for & uteve sin profesjon. Dette ble gjort ved & observere studentenes
kompetanse til 4 kjare bil, og foreta kvalitative intervjue om studentenes opplevelse av

utdanningen og erfaringen de har nar de starter yrkesutfgrelsen.



1.1.1. Bakgrunn for min interesse for forskning pa trafikkopplaeringen
Jeg startet som trafikklerer i 1984, 21 ar gammel, med et tre ukers instruktarkurs. Jeg
fullfarte Statens trafikklaererskole i 1986, da var det en ettarig videregaende utdannelse. Siden
1986 har jeg jobbet som trafikklaerer og i den senere tid har jeg tatt en bachelor grad i
trafikksikkerhet. Jeg har jobbet som praksisveileder for trafikklerere under utdanning og veert
veileder for trafikkleerere med utdanning fra andre land. Som veileder har jeg utdannet over
100 trafikkleerere, det har veert leerere som ville utvide sin kompetanse til motorsykkellzrere,
til & bli faglig ledere eller gjare om utenlandsk kompetanse til norsk trafikkleererkompetanse.
For & beholde fagkompetansen i faget trafikk og fa en ekspertkompetanse, har jeg brukt
utallige timer til egenkjgring med bil, buss og vogntog. Jeg har fokusert mest pa
motorsykkelkjaring, her har jeg veert med pa kurs over hele Europa og har opparbeidet meg

ferdigheter gjennom mange timer med intens konkurranse relatert trening.

1.2. Problemstilling og forskningsspgrsmal

Problemstilling;
Hvordan opplevde trafikklearerstudenten utdanningen og hvor godt ble de forberedt til

trafikkleereryrket?

Forskningssp@rsmal;

1. Hvordan opplevde trafikklererstudenten sin utdanning?

2. Hvordan er trafikklererstudentene forberedt til yrketsutfgrelsen?

3. Hvordan er trafikklaererstudentene forberedt pa a bidra til nullvisjonen?

4. Hvordan er trafikkleererstudentens ferdigheter i bilkjgring?



1.3. Presisering og begrensning av problemstilling

Problemstillingen har som formal a belyse hvilken opplevelse av utdanningen
trafikkleererstudentene hadde etter endt utdanning, og hvor godt forberedt de falte at de for
yrkesutfarelsen. Her har jeg farst sett pa trafikklaererens oppgaver i yrket, lereplanene for
utdanningen, til tidligere forskning pa feltet, og relevant teori, for a finne svar pa om
trafikkleererutdanningen gjar studentene kompetente. Dette er ingen vurdering av
trafikklaererutdanningen, men et innspill for a forsta hvordan trafikklaererstudenten opplever
utdanningen og hvilken kompetanse de sitter igjen med etter 2ars skolegang. Jeg har observert
4 studenter avlegge praktisk eksamen i kommenterende egenkjgring, og jeg har intervjuet 6
nyutdannede larere.

1.4. Formalet med denne undersgkelsen

Malet har veert a fa en oppfatning om hvilke opplevelser trafikklererstudenten har etter en
todrig studie ved Nord universitetet og ved OsloMet, derfor har jeg i denne undersgkelsen
valgt en fenomenologisk tilnaerming som metode. Det jeg har prevd a fa frem med
fenomenologisk refleksjon, er & fa tak i den essensielle meningen ved det jeg undersgker.
Dette innebzrer en prosess med en bred tilnerming til temaet og for & anskueliggjare de
strukturer av meninger ved den aktuelle livserfaring. En refleksjon over studentenes erfaringer
er en refleksiv analysering av tematiske og strukturelle aspekter ved deres erfaringer, der
fenomenologiske tema forstas som strukturene i erfaringene. Jeg prevde a finne meningene
ved erfaringene, og sette den inn i en sammenheng for a fatte fenomenet jeg vil belyse (Tjora,
2021). Skrivingen er selve kjernen innen fenomenologisk forskningen, den skaper en
refleksjon som karakteriserer den teoretiske tilnsermingen innen sosiale studier. Etter & ha
gjennomfart og skrevet denne undersgkelsen, og gjennom lesing av litteratur, har jeg utviklet
min forstaelse for problemstillingen og jeg faler jeg kan si at jeg na forstar bedre hvordan

trafikklaererstudentene opplever og erfare studiet.

1.5. Oppbygning av oppgaven

Jeg sa pa trafikklererutdanning i flere perspektiver, historisk, samfunnsmessig,
organisering/innhold og kunnskapsperspektiv. Tidligere forskning skal sette yrkesutdanningen
i et nasjonalt utdanningsperspektiv. | kapittel 4 har jeg sett pa et teoretisk rammeverk for
utdanningens behov. Jeg har brukt teori som er relevant for problemstillingen og den

forskningen som er gjort. Her er det flere omrader/begreper som i utgangspunktet ikke har en



entydig forstaelse, sa jeg har redegjort for min tolkning av disse og begrunnet hvorfor teorien
er relevant i forhold til min forskning. | kapittel 5 har jeg forklart og begrunnet metoden som
ble brukt og designet pa prosjektet, jeg har redegjort for mitt stasted og etiske og praktiske
avveininger er i oppgaven. Jeg har skrevet om observasjon og kvalitative semi strukturerte
intervjuer som metode og egne refleksjoner rundt mine valg. | kapittel 6 presenterer jeg funn,
og gjennom koding og kategorisering bruker jeg sitater med samme oppdeling som
forskningsspgrsmalene. | kapittel 7 gjar jeg en analyse av funnene, i forhold til yrkets behov,
tidligere forskning, teori og med egne refleksjoner ser det opp imot problemstillingen. 1
sammendraget finner jeg videre anbefalinger og utfordringer ut fra de funn og refleksjoner
oppgaven har avdekket.

1.6. Historisk perspektiv pa trafikklaererutdanningen

Trafikklaererutdanningen ble formalisert pa 70 tallet, hvor Statens trafikklarerskole ble
opprettet i 1970 (Torsmyr, 2007). Frem til 2004 var utdanningen en ettarig videregaende
skole, fra 2004 ble trafikklarerutdanningen en toarig universitetsutdannelse. Utviklingen av et
fremtidsrettet, autonom, effektivt, miljgvennlig og trygt transportsystem vil kanskje kreve mer
av en trafikklerer. Samfunnsoppdraget til trafikklaereren er a veere med pa a skape et
transportsystem hvor ingen der eller blir hardt skadd, alts& nullvisjonen. A utdanne gode og
sikre sjafarer er noe av det viktigste vi gjar for trafikksikkerheten og det krever trafikklaerere
med hgy kompetanse.

Trafikkopplaeringen bygger pa en modell som beskriver fgrerens oppgaver over 5 nivaer, det
laveste nivaet er & kunne mestre & mangvrere kjgretayet, det er et kontroll- eller operasjonelt
niva. Pa dette laveste nivaet er oppgaver og atferd forbundet teknisk kjereferdighet, fareren
skal handtere situasjonen i gyeblikket, f.eks. & holde kjgretayet i riktig retning og posisjon og
reagere pa hendelser som plutselig dukker opp og krever gyeblikkelig handling.

Pa det neste niva skal fgreren kunne foreta de riktige valgene i en trafikksituasjon. Her er
oppgaver og atferd knyttet til situasjoner under selve kjgringen, eksempler pa dette kan veare
hvilket fartsniva som skal velges, hvilken avstand hen skal ha til forankjerende og om en skal
kjare forbi kjeretgyet foran eller ikke. Pa det tredje nivaet skal hver enkelt kunne reflektere
over valg av reisealternativer og ngdvendigheten av & gjennomfare den, for bilfarere vil det
ogsa innebefatte en vurdering om man er opplagt og uten ruspavirkning nar man skal kjere
bil. Pa det fjerde skal man reflekter over egne handlings- og vurderingstendenser og mate a

forholde seg til verden, dette nivaet inkluderer livsstil, motiv, verdier, helse og vaner. Dette



nivaet inneholder ikke kjgreoppgaver og kjgreatferd, men er knyttet til egenskaper ved
fareren, som personlighet, livsstil og alder. Femte og hayeste niva blir a reflektere over
hvilken betydning det sosiale miljget, kulturen og gruppeverdier har pa bilfgreratferden
(Perdaho, 2003).

Sosialt milje (for eksempel kultur, lovgivning, regelhandheving, subkultur,
gruppeverdier og normer)

Generelle handlings- og vurderingstendenser og mater a se verden
pa (for eksempel livsstil, motiv, verdier, selvkontroll, vaner og helse)

Valg ved reiser og forhold knyttet til reiser (for eksempel valg av
reisemate og planlegging av reisetidspunkt)

Handlingsvalg i trafikale situasjoner (for eksempel regler- og
reguleringer, trafikale ferdigheter og sikkerhetsmarginer)

Manevrering av kjeretoyet (for eksempel tekniske kjoreferdigheter,
veqggrep og fartstilpasning)

Figur 2 GDE; akronym for “Goals for driver Education” (Leereplan for fgrerkort klasse B, 2016, s. 12).

I denne sammenhengen vil det bare veere trafikkleereren som skal vurdere om elevene har
nadd malene i leereplanen. Malene er at eleven skal ha tilstrekkelig fererkompetanse for a
veere en ansvarlig ferer av motorvogn, med dette menes det at eleven skal inneha de
ferdighetene, kunnskapene, holdningene og motivasjonen som er ngdvendig. Statens
vegvesen med sine sensorer vil i farerpraven bare kunne vurdere de to laveste nivaene i GDE-
matrisen. Den norske fareropplaringsmodellen baserer seg i stor grad pa trafikklererens
integritet og kompetanse for a legge til rette for elevenes maloppnaelse. Hovedbudskapet fra
GDE-rammeverket er at i tillegg til oppleering i mangvrering av kjgreteyet, bar opplaringen
ogsa rette seg mot fgrerens motiver og mal i forbindelse med forskjellige aspekter av
kjeringen, som evne til & ha selvkontroll under kjgringen. Ferdighet i mangvrering av
kjaretayet og mestring av trafikksituasjoner er grunnleggende forutsetninger for vellykket
atferd i trafikken, men hvis man ikke forstar forbindelsen mellom disse ferdighetene og
motivet for & bruke dem, kan virkningen av opplaringen bli motsatt av det man gnsker.
Mangler det motivasjon for en sikker kjgring, kan ingen ferdighet i a mestre trafikksituasjoner

eller handtere kjgretayet kompensere for manglende risikoforstaelse.
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GDE-rammeverket legger stor vekt pa selvvurdering og selvinnsikt, & ha selvinnsikt er viktig
for en trafikklarer. Far a oppna selvinnsikt ma vi utfordre oss selv, det kreves en refleksjon

I 0og over handlingene.

1.7. Trafikklzererens oppgaver i yrkesutfgrelsen

Det er Samferdselsdepartementet som er ansvarlig for trafikksystemet i Norge og underlagt
dem er Statens vegvesen, det er et forvaltningsorgan som har ansvar for planlegging og
kontrollen av norsk fareropplaeringen. Opplaring er forskriftsfestet og det er utarbeidet en
leereplan for kjgreelever, denne legger premissene for trafikklerernes arbeid. Opplaringen
foregar pa trafikkskoler, en rekke videregaende skoler og i privat regi. Jeg vil derfor redegjare
for hva utdanningen skal forberede trafikklaererstudentene pa.

| lereplanen er det beskrevet at grunnlaget for & lykkes med norsk trafikkopplaring er
lererens tolkning og forstaelse av planen (Laereplan for farerkort klasse B, 2016, s. 9).
Leererens profesjonelle kompetanse er avgjgrende for tolkningen av planen, og den vil veere
avhengig av deres erfaring, holdninger, verdier og kompetanse. Myndighetene er klar over at
opplaringsprosessen er uforutsigbar, og at laereren ma mange ganger ty til improvisasjon og
ad hoc lgsninger nar undervisningen ikke gar som planlagt. Leareplanen beskriver at lzering
skjer i hovedsak gjennom bevisst bearbeiding av informasjon. Planen viser til at det vil veere
hensiktsmessig at lzereren tilrettelegge for laering skal skje trinnvis. Derfor har
fareroppleringen en fire trinns modell. Alle trinnene har malformuleringer, og det er bade
produkt mal og prosessmal. Da ikke alle oppleringsmalene lar seg vurdere ved en farerprave,
har myndighetene gjort deler av opplearingen obligatorisk. Malene for trinn 1 til 3 angir
forutsetningene for & ha et godt utbytte av opplaringen pa det neste trinnet, og det er derfor
viktig at eleven i all hovedsak har nadd malene i et trinn far oppleeringen i neste trinn
pabegynnes (Lereplan for farerkort klasse B, 2016, s. 14). Det er kjgreferdigheten som avgjar
hvilket trinn eleven befinner seg i. Trinn 1 er trafikalt grunnkurs som er pa totalt 17 timer, og
malene hovedsakelig rettet mot elevens risikoforstaelse og forstaelse av trafikksystemet. Trinn
2 og 3 skal utvikle elevenes ferdigheter kjgreteknisk og trafikalt. For & bidra til & sikre
elevenes kompetanse, og utvikling av selvinnsikt og evne til & vurdere egne sterke og svake
sider, er det fastsatt at eleven skal gjennomfare to obligatoriske trinnvurderinger, en i trinn 2
og en i trinn 3. Her skal lzreren gi eleven en tilrading i spgrsmalet om eleven har den

kompetansen som er ngdvendig for & fa et godt utbytte av opplaringen i neste trinn. Til slutt
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skal elevene gjennomfare to sikkerhetskurs, et pa bane og et pa vei. Malene for
sikkerhetskursene er hovedsakelig rettet mot elevens risikoforstaelse og selvinnsikt.

Fererprove
Trinn 4

ende

Trinn 3

Trinn 2 Trafikal del

kj@ Y- 0
Trinn 1 kjgrekompetanse
Grunnkurs

Figur 3 Trinnvis fgreroppleering (Lereplan for fgrerkort klasse B, 2016, s. 14)

Undervisningen skal legges opp pa en slik mate at elevene utvikler evne til refleksjon, til & ta
andres perspektiv og til & samarbeide i trafikken. Den skal pavirke elevenes bevissthet,
oppfatning og holdning til risiko, vilje til 4 ta ansvar og forholdsregler og til a velge
kjeremater som reduserer risikoen for uhell og ulykker. Det har mindre betydning hvor langt
leereren er kommet i sitt undervisningsopplegg, hvis eleven ikke har kommet like langt i sin
leering. Det skal legges vekt pa a benytte arbeidsmater som gjer elevene til aktive deltakere
(Leereplan for farerkort klasse B, 2016). Opplaringen er relativt tydelig leererstyrt, ved at

leereren hele tiden vurderer elevenes evne til & na malet og utvikle kompetanse.
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2. Leereplananalyse

Den amerikanske pedagogen John I. Goodlad utviklet en lzereplanteori som beskriver fem
nivaer for hvordan en laereplan kan forstas og tolkes. Han utviklet et begrepsapparat for a
forsta prosessen fra overordnet lzereplan ide til den virkeliggjorte leereplanen i klasserommet.
De fem lereplannivaer er, den ideologiske lzereplanen, den formelle leereplanen, den
oppfattede leereplanen, den gjennomfarte lereplanen og den erfarte leereplanen (Imsen, 2020).

«En lzereplan er et forsgk pa & kommunisere de viktigste prinsippene og egenskapene ved et
pedagogisk opplegg pa en slik mate at den er apen for kritisk gransking og mulig & overfare
til praksis pa en effektiv mate»(Imsen, 2020).

Det som er av interesse er a se pa malformuleringer, innhold og arbeidsmater i de to
leererutdanningsinstitusjonene. Hvilke likheter og ulikheter finnes det i planene. Begge
utdanningsinstitusjonene har en innflytelse av Deweys tanker og begreper om erfaringslering

0g oppgave- eller problemorientert lzering (Dewey, 2005).

Ved Nord universitetet har de laget en 35 sider studieplan som beskriver trafikkleererstudiet
(Studieplan, 2023). Planen er for en toarig studie, som gir 120 studiepoeng, og farer frem til
hagskolekandidat status. Fagene er delt opp med 5 teoretiske fag og to praktiske.

Nar det gjelder de teoretiske fagene er tyngden pa undervisningen fordelt pa en slik mate,
pedagogikk og yrkesdidaktikk med 30 studiepoeng, trafikk og jus 15, trafikkpsykologi 10,
bilteknologi og fysikk 10, og vegtrafikk, samferdselsteknologi og samfunn med 15

studiepoeng.

| den praktiske delen av undervisninger er det to fag, trafikal kompetanse og farerferdighet,

som gir 5 studiepoeng, og veiledet undervisningspraksis med 25 studiepoeng.

| emnebeskrivelsen av faget trafikal kompetanse og farerferdighet star det, «trafikklaereres
arbeid med undervisning og fereropplering forutsetter bade praktiskpedagogisk kompetanse
og kjere-, mangver- og trafikal kompetanse pa hgyt niva». Videre beskrives det, «det
innebaerer & ferdes i trafikken pa en eksemplarisk mate i samsvar med nullvisjonen, nasjonal
transportplan, vegtrafikkbestemmelser samt laereplan for fareroppleering». Faget avsluttes

med eksamen i kjgredyktighet med kommenterende kjering.
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| faget pedagogikk og yrkesdidaktikk er det beskrevet, «xemnet skal skape sammenheng
mellom de ulike deler i trafikkleererutdanningen, og gjere studentene bevisst pa hvordan teori

og praksis ma virke sammen for & utvikle praksisfeltet».

Bilteknologi og fysikkfaget er beskrevet ved at; «a kjgre, og a lere a kjere, innebeerer ulike
teoretiske og praktiske ferdigheter. Learingen gar lettere om en forstar den teknologien som
brukes, nemlig kjeretayet. Derfor omhandler emnet kompetansen som trengs for a forsta
hvordan kjaretay i bevegelse reagerer».

Innen veiledet undervisningspraksis star det; «arbeid med undervisning og fareropplearing
forutsetter bade praktiskpedagogisk kompetanse og kjgre-, mangver- og trafikal kompetanse

pa hayt nivar.

Ved OsloMet har de utarbeidet en programplan for trafikklaererstudiet, studiet gar over to ar
og gir 120 studiepoeng. Fagene er ikke delt opp, men inngar i en helhet. I leeringsutbyttet star
det beskrevet at studenten skal, «har grunnleggende kunnskap om metoder, teknikker, og
verktay innen trafikkpedagogikk, trafikkdidaktikk og kunnskap om trafikkfaglige spgrsmal»
(OsloMet, 2023).

Videre i planen star det beskrevet hvilke ferdigheter studenten skal kunne;

«kunne anvende trafikkpedagogiske, trafikkdidaktiske og trafikkfaglige kunnskaper, teknikker
og verktay i planlegging, begrunnelse, gjennomfgring og vurdering av variert og tilpasset

undervisning og veiledning av trafikkskoleelev».

«kunne vise kjaretekniske egenferdigheter pa hgyt niva og gjennomfare kjgreteknisk

instruksjon og veiledning pa alle omrader i lereplanen».

OsloMet har laget en dual modell, hvor teori og praksis blir gjennomfgrt med tre dager pa
skolen og to dager i praksis hver uke. Studentene far tildelt en praksisveileder ved en
trafikkskole, her vil de fa gvelse i undervisning og veiledning. Praksisopplaringen omfatter
planlegging, gjennomfgring og etterarbeid av observasjon og egen undervisning og veiledning
i bil og klasserom. Fordelt over de fire semestrene i studiet sa inneholder praksisperiode 1,
minimum 20 dager observasjonspraksis, 2 periode skal inneholde minimum 30 dager
undervisningspraksis, 3 periode minimum 20 dager observasjonspraksis og 4 periode skal

inneholde minimum 30 dagers undervisningspraksis.

Skolen har valgt arbeidsformer hvor praktisk leererarbeid og refleksjon har en sentral plass i

studiet. Studentene skal lere gjennom a arbeide med virkelighetsnere problemer og
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situasjoner. Problemorienteringen skal gjennomfares ved for eksempel observasjons- og
feltstudier, oppgavelasning, prosjektarbeid og utviklingsarbeid, bade individuelt og i gruppe.

Studiet skal veere opplevelsesorientert hvor studentene skal gjennom gvelser og erfaringer gi
uttrykk for sine falelser og refleksjoner i ulike situasjoner. De skal ogsa tilrettelegge for slike

leeringsprosesser hos sine elever.

Det blir lagt opp til erfaringsleering da studentene skal gjennom a planlegge, prgve ut og
reflektere over egen praksis, gke sin bevissthet og handlingsregister i ulike

oppleringssituasjoner.

Gjennom en sammenligning av Nord universitetets studieplan og OsloMet sin programplan er

den mange likheter, spesielt kommer det frem i den overordnete malformuleringen.

«Utdanningen er en del av det utvidede trafikksikkerhetsarbeidet ved & utdanne trafikklaerere
som bidrar til en nasjonal standard for trafikkopplaeringen og til videreutvikling av en
sikkerhetskultur i samsvar med myndighetenes visjon om null varig skadde og drepte i
trafikken» (OsloMet, 2023).

Det er likheter i kompetansemal for egenferdighet i bilkjering, begge spesifiserer at en
trafikkleerer skal ha et hgyt niva pa sine kjgreferdigheter. Trafikklareren skal kunne ferdes i
trafikken pa en eksemplarisk mate i samsvar med nullvisjonen, nasjonal transportplan,
vegtrafikkbestemmelser samt lzereplan for fareroppleering. Nar det kommer til mal for
pedagogisk kompetanse tenker Nord universitetet at trafikklaereren ma kunne arbeide med
undervisning og fareroppleering pa heyt praktiskpedagogisk niva. Mens OsloMet har en
lavere malformulering hvor de beskriver at trafikkleereren ma kunne anvende
trafikkpedagogiske teknikker. Blooms maltaksonomi for kognitive kunnskaper er delt inn i 6
forskjellige nivaer, der det & kunne gjengi er det laveste, sa kommer & forsta, s ma man
kunne bruke, deretter analysere, s ma man kunne utvikle meninger og pa det hgyeste nivaet
kunne vurdere (Woolfolk, 2014, s. 357). OsloMet viser med sin malformulering at de gnsker
at studentene er pa niva 3 og pa dette nivaet er studentene i stand til & bruke sine kunnskaper i

en praktisk situasjon, de skal ha utviklet handlingskompetanse.

Innholdsmessig er det vanskelig & sammenligne utdanningsinstituttene, Nord universitetet har
spesifisert innholdet i fagene i sin studieplan, men OsloMet har en mer generell beskrivelse av

emnene i sin programplan. Det viser seg at begge kommer inn pa de samme emnene.
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Metodene som utdanningsinstituttene benytter er ssmmenfallende, begge deler opp teori og
praksis. Det er et pragmatisk perspektiv pa lering, hvor leeringsteoriene er sosiokulturelle og
konstruktivistiske. Det benyttes problemorientert undervisning, erfaringsleering og veiledning.
Metodene er beskrevet av Sylte som laeringsteorier i et profesjonspedagogisk perspektiv, hvor
Dewey har learning by doing (Dewey, 2008), Dreyfus og Dreyfus har ferdighetsmodellen
(Dreyfus & Dreyfus, 2012), Schén med sin refleksjon i og over handling (Schgn, 2012) og
Lave og Wenger med situert leering (Lave & Wenger, 2003).

Schon mener at leereplanen ikke ber deles opp i fag som er atskilt fra de yrkesfaglige
funksjoner, hans begreper om a vite i handling og refleksjon i handling peker mot hvordan en
relevant leereplan i yrkesfag kan utvikles. Dette er gjennom en reflekterende praksis hvor
kunnskap og handling er integrert, og inneholder autentiske praktiske situasjoner, eksempler
og flerdimensjonale oppgaver. Studentene bar involveres i problemlgsning, refleksjon over
utfordringene i problemlgsningen og de bgr ogsa kunne eksperimentere med forskijellige

lgsninger (Hiim, 2017a).
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3. Tidligere forskning

Det er lite forskning pa norsk trafikklarerutdanningen, det forskningen har hatt sgkelys pa er
hvordan trafikklereren utgver yrket sitt. Jeg har derfor sett pa tidligere forskning innen
utdanning av yrkeslarere. | nasjonal og internasjonale forskningslitteratur er det flere emner
som diskuteres, det er koherens mellom teori og praksis, betydningen av yrkespraksis,
kravene til kvalifisering av faglerere, betydningen av lengden pa studiet og hva som kreves
av fremtidens leerere.

| en internasjonal forskning som er basert pa studentenes opplevelser konkluderes det med at
forholdet mellom teori og praksis har behov for tettere koblinger, det ble avdekket at det er en
utfordring for alle leererutdanninger. Det ble presisert at det var behov for undersgkelser om
hvordan lererutdannere kan skape tettere koblinger til praksis, det ble sett pa som et viktig
middel for & utvikle var forstaelse av leererutdanningens koherens. Resultatet viste at
sammenhengen mellom teori og praksis pavirker leringsresultatene, utdanningsprogrammer
med god koherens bidrar til bedre elevresultater (Canrinus et al., 2017).

Hiim sin forskning peker pa at manglende relevans og koherens er en stor utfordring i
leererutdanningen, hun mener at en relevant leererutdanning kan defineres som en utdanning
hvor studentene far anledning til & utvikle begynnende profesjonskunnskap (Hiim, 2017b).

| en annen forskningsrapport peker Hiim pa at et rasjonalistisk kunnskapsbegrep er for
begrenset til a forsta faglig og yrkesrettet kunnskap og lering, og har en tendens til & forenkle
forholdet mellom teori og praksis pa en mate som farer til problemer med relevansen under
utdannelsen (Hiim, 2017a).

Spetalen sin forskning fant at studenter er mer interessert i a lzere og lgse problemer eller
oppgaver, enn a lare et fag, og utdanningen ma derfor oppleves virkelighetsnar og nyttig hvis
studenter skal oppleve koherens mellom utdanning og yrke (Spetalen, 2007).

En undersgkelse fra 2018 viser at, hvis sammenhengen mellom laringsaktiviteter pa
universitetet og praksis differensierer, vil det kunne fare til frustrasjon for studentene.
Mangler det koherens mellom innhold og leeringsaktiviteter i leererutdanningen og det

studentene opplever som gnsket kompetanse i yrket er det uheldig (Dahlback et al., 2018).

| en forskning som H. Hiim (2022) gjennomfarte, uttrykte mange av studentene et gnske om
hyppigere besgk av leereren under utplassering. Det ville kunne gi muligheter for a fa mer
diskusjon og refleksjon, og fa knytte teorien til praktisk erfaring, dette ville kunne vaere med

pa a forbedre deres leeringsutbytte. Studentene i undersgkelsen sa at de var opptatt av ansvar,

17



variasjon og utfordringer i oppgavene de ble tildelt, og de hadde et gnske om & fa varierte
oppgaver og a bli inkludert i alle aktiviteter yrket hadde. De understrekte ogsa viktigheten av
at deres erfaring fra utplasseringene skulle bli delt med medstudenter og fagleerere og fulgt
opp nar de er tilbake pa skolen. Studentene opplevde at det de leerer pa arbeidsplassen kan
gjeres pa forskjellige mater, derfor er det fordelaktig a leere av de andre studentenes
erfaringer. Undersgkelsen ga en klar forstaelse for at studentene opplevde at erfaring fra
fagfeltet gjorde det lettere a se relevansen av teoriundervisningen pa skolen. Resultatene fra
denne studien tydet pa at en forpliktende avtale mellom skoler og bedrifter, en felles forstaelse
av kjerneoppgaver i yrket og leereplanen, og en systematisk veiledet arbeidspraksis er
avgjarende hvis yrkesutdanning skal veere relevant. Leeringsarenaer som danner en enhetlig
helhet, med autentisk yrkesoppgaver i kjernen, er grunnleggende for a utvikle yrkesrelevant
utdanning og opplering. Studentene sier at arbeidsplassopplering er av grunnleggende
betydning, fordi det handler om forstaelsen, hensikten og meningen med utdanning, det
skaper motivasjon og bidrar til & gi forstaelse av faglige begreper (Hiim, 2022). Resultatene
av studien til Hiim peker pa viktigheten av en naer sammenheng mellom skole og arbeidsplass
for & utvikle en forstaelse, hvor teoretisk kunnskap og praktisk utfgrelse utgjer en helhet.
Hiim fant at arsaken til manglende samarbeid mellom universitetet og arbeidsplasser kunne
veere den langvarige og dominerende tradisjonen for a skille mellom praktisk og teoretisk
kunnskap, dette kommer til uttrykk i lereplanene. Imidlertid har pragmatisk epistemologiske
analyser av yrkeskompetanse understreket dens helhetlige karakter, og studien indikerer at det
er behov for formelle retningslinjer i leereplaner som sikrer avtaler om samarbeid mellom
skoler og bedrifter. Retningslinjer og avtaler skal sikre studentenes rettigheter til veiledet
arbeidslivspraksis, skape strukturer for kontakt og dialog mellom faglaerere og
praksisveileder, og fastsette prinsipper for integrering leering pa skolen med laering pa
arbeidsplassen, og omvendt (Hiim, 2022). Hiim (2015) sin forskning viser at elevers
deltakelse i realistiske situasjoner som viser hvordan oppgaver i yrket utfgres, skaper et viktig

fundament for utvikling av fagbegreper og yrkesutfaerelse.

Fra et pragmatisk, didaktisk perspektiv, er en felles forstaelse mellom leerere, instruktgrer og
studenter det overordnede formalet og samfunnsoppdraget til yrkesutdanning, og det er
ngkkelen til & oppna yrkesrelevant utdanning (Hiim, 2017a). Hiim beskriver at fra et
pragmatisk epistemologisk perspektiv, kan det hevdes at yrkeskunnskapen er kontekstuell og
helhetlig, og bestar av komplekse helheter av kroppslighet, motoriske ferdigheter, intellektuell

forstaelse, verdier og verbaliserte begreper. For a sikre pensumrelevans, ma en leereplan vere
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basert pa autentisk praktisk arbeid, hvor fagene er innlemmet med studentenes praktiske
arbeidserfaring (Hiim, 2017a).

Forskning viser til at kravene til kvalifisering av yrkesfaglerere er viktig i en forskning
gjennomfgrt av Darling-Hammond (2017), blir stilt sparsmal om innhold, lengde og niva
samsvarer med de komplekse kravene som stilles til yrkesfagleerernes kompetanse. |
undersgkelsen hun gjennomfarte beskriver hun at ngkkelen til en god lererutdanning er a
sette studenten i sentrum for leererutdanningen, det er tre verdiparadigmer som blir vektlagt er,
elevsentrert undervisning, leererkompetanse, og at profesjonen utdanningen bidrar i
samfunnsutviklingen. Elevsentrert setter studentens leering i fokus av laerernes arbeid, mens
leererkompetanse skisserer at leererutdannere ma ha egenskaper som gjar det mulig for
studentene & fa et godt leeringsutbytte. Resultatet av profesjonsutdanningen skal veere at
leerernes engasjement for sitt yrke skal veere til nytte for samfunnet som helhet (Darling-
Hammond, 2017).

| forskning gjennomfert av Heggen (2015) uttalte lzererstudentene at flere av leererutdannerne
ikke har god nok innsikt i livet i yrkespraksis og de utfordringene som laererne mater der.
Dette kunne fare til at lzererstudentene opplevde at faglererens didaktiske repertoar ble noe
begrenset og undervisningens innhold burde knyttes til elevutfordringer, resultatet var at
leererstudentene oppfattet leererutdanningen som mindre relevant for det daglige (Heggen,
2015).

Ifalge Lyckander og Spetalen (2022) er det lite forskning pa forskjeller mellom ulike
leererutdanninger for yrkesfaglearere, mens innen lererutdanninger er det gjennomfert flere
slike studier. 1 2000 ble det innfert en tredrig bachelorutdanning for yrkesfagleerere, dette ble
gjort for a styrke kvaliteten til yrkesfaglaererne. Argumentene for a styrke utdanningen ble
begrunnet med behovet for a fa praksisbasert undervisning, samarbeid med arbeidslivet og
innlemme pedagogikken med praksis. Konklusjonen til Lyckander og Spetalen er at det er
mange indikasjoner pa at etableringen av en tredrig yrkesfagleererutdanning pa bachelorniva
har bidratt til godt forberedte og kvalifiserte yrkesfaglaerere. De hevder ogsa at det er mange
ulike forhold som virke inn pa yrkesfaglarernes kvalifiseringsprosess, og mer forskning
trengs for & undersgke om lzrerutdanningene utvikler leerere med ulike kompetanseprofiler
(Lyckander & Spetalen, 2022).
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I en forskningsartikkel publisert av fakultet for leererutdanning og internasjonale studier, har
Johannesen og Smestad (2023) identifisert tre fagovergripende omrader som viktige for
fremtidens leerere, det er digital kompetanse, kompetanse om mangfold og forskning- og
utviklingskompetanse. Forskerne mener at det er viktig a skape en bedre lererutdanning, dette
fordi lererens hverdag er kompleks. Forskerne observert undervisningen og sa pa hva skolene
gjer med den teknologien de har tilgjengelig, det var veldig forskjellig hva studentene blir
eksponert for nar de er ute i praksis. For & gke den digital kompetanse i leererutdanningen, er
det viktig a legge til rette for at studentene selv handterer den teknologien skolene benytter
nar de er ute i praksis. Forskerne fant ut at lzererne trenger kunnskap, verktgy og strategier for
a skape et godt leeringsmiljg og undervise elevene i mangfold. Tidligere har mangfold ofte
veert synonymt med det flerkulturelle, men na inkluderer mangfold all type forskjellighet, fra
politisk stasted til kjgnnsidentitet. De oppdaget at studentene ikke fikk delta i
utviklingsarbeidet ved skolene, men som en del av utdanningen ber leererstudentene fa mer
innsikt i hva som skjer av viktig utviklingsarbeid pa skolen, mener forskerne (Johannesen &
Smestad, 2023).

Det er en misforstaelse at godt faglig innhold pa leererutdanningen er tilstrekkelig for

a utdanne gode leaerere. Det krever mer enn som sa. (Johannesen & Smestad, 2023)
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4. Teoretiske perspektiver pa arbeidsmater og leereprosess i

trafikklaererutdanningen

| en leererutdanning er det viktig & se pa hvordan studentene tilegner seg kunnskap og
kompetanse, som et utgangspunkt for en helhetlig kompetanse har jeg valgt & fokusere pa er
de tre aristoteliske kunnskapsformene. Episteme er betegnelsen pa den teoretiske
kompetansen, techne handler om ferdigheter og fronesis som kan beskrives som praktisk
klokskap. Farst vil jeg redegjere for kompetansebegrepet, sa vil jeg beskrive de leringssyn
som lereplanen er bygget pa. Leering er et vidt begrep, og i trafikklererutdanningen vil lering
kunne skje gjennom bade skolastisk undervisning og gjennom aktiv deltakelse i praksis,
handling, erfaring og observasjon. En skolastisk tradisjon bygger pa vektlegging av formell
leering, verbal eller tekstuell instruksjon og undervisning, her er kunnskap noe som kan
overfares gjennom laerebgker, verbalt og gjennom skriftlig utsagn. Denne formen for laering
foregar i klasserom eller andre laresteder, og er lgsrevet fra praksis. Sosiokulturelle
leeringsteorier kan ses pa som en mer praktisk tilneerming til laering, hvor lering skjer
gjennom bruk av sprak og deltakelse i sosial praksis. Innenfor de sosiokulturelle teoriene til
leering finnes det ulike perspektiver og oppfattelser. De er imidlertid samlet i synet pa at
leering skjer i samspill med andre gjennom praksis. Her vil jeg bruke John Dewey sine
leeringsteorier, hvor han beskriver at individets evne til samspill med sine omgivelser vil
kunne fremme en effektiv og hensiktsmessig opplaering (Dewey, 2008). | en yrkesutdanning
vil det vare av interesse a se pa Donald Schons teorier om den reflekterende praktiker, a tenke
det man gjer, mens man gjer det, refleksjon i handling (Schen, 2012). I menneskers
leereprosesser vil laering av ferdigheter skje gjennom ulike faser, her har Dreyfus og Dreyfus
beskrevet ferdighetsmodellen, denne vil jeg bruke i oppgaven (Dreyfus & Dreyfus, 2012).
Jeg vil ogsa komme inn pa Lave og Wenger sin betydning for forstaelsen av det
sosiokulturelle perspektivet da de sier at leering er et grunnleggende sosialt fenomen som er
kontekstavhengig i forhold til omgivelsene (Saljo, 2001). Til slutt vil jeg redegjare for
betydningen av taus kunnskap, det er en type kunnskap som ikke fullt ut kan artikuleres ved
hjelp av ord og setninger, men kan laeres gjennom handling og vises i bruk. En yrkesutgver
som gjgr noe mange ganger tilegner seg taus kunnskap, slik at eksperten har mer kompetanse

enn nybegynneren, og all kunnskap inneholder en taus dimensjon (Polanyi, 2000).
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4.1. Kunnskapsforstaelse

| denne oppgaven vil jeg diskutere og problematisere trafikkleererutdanningen i forhold til de
tre aristoteliske kunnskapsformene, episteme, techne og fronesis. Det vil bli lagt vekt pa
integrasjonen mellom disse tre kunnskapsformene. Episteme er betegnelsen pa den teoretiske
og vitenskapelige kunnskapen som blir formidlet gjennom universitetets undervisning, den er
kontekstuavhengig. | trafikklaererutdanningen er episteme det teorigrunnlaget som kommer til
uttrykk i fagene innenfor fagdidaktikk og pedagogikk. Techne kan beskrives som praktisk og
produktiv kyndighet, det handler om ferdigheter og skapende aktivitet som for eksempel &
lage en undervisningsplan. | trafikklaererutdanningen handler techne om metode kunnskap i
undervisningen. Den tredje kunnskapsformen er fronesis, det beskrives som praktisk
klokskap. Fronesis handler om a utvikle god dgmmekraft i ulike situasjoner, en type
intellektuell kompetanse som omfatter praktisk visdom, klokskap og fornuft. Fronesis er en
skjgnnsmessig evne som utvikles gjennom erfaring og over tid. Denne kunnskapsformen er av
avgjerende betydning for a praktisere bade bilkjering og laerergjerningen. Denne
kunnskapsformen handler om a mgte de konkrete og komplekse situasjoner som en
trafikkleerer kan mgte med lydhgrhet, falsomhet og en dpenhet mot de muligheter som finnes.
Forstaelsen av fronesis kan fa betydning ved utviklingen av kompetansen, i alle situasjoner er
det mulighet for utvikling, men det krever en refleksjon som tar utgangspunkt i teori og
tidligere erfaringer. Fronesis ma forstas som et samspill med episteme og techne fordi det
handler om & vurdere den enkelte situasjonen ut fra faktiske forhold der epistemiske
kunnskaper danner utgangspunkt for refleksjon og pafglgende handling. Fronesis og techne er
praktiske kunnskapsformer som knytter seg til menneskelige handlinger, men det er en
forskjell mellom dem. Techne er knyttet til produksjon og resultater, mens fronesis er knyttet

til lzererens etiske og praktisk klokskap (Eikeland, 2008).

Ifalge Aristoteles krever fronesis en utdannelse og kunnskap om detaljer som kommer fra

erfaring, og dette inkluderer forstaelse og sunn fornuft.

«phronesis is a state of grasping the truth, involving reason, concerned with action,

about what is good or bad for a human being» (Eikeland, 2008).
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4.2. Kompetansebegrepet

Kompetansebegrepet star sentralt i denne oppgaven, Hilde Hiim (2013) beskriver at
leererkompetansen inneholder 5 omrader, faglig, didaktisk/pedagogisk, sosial, endrings- og
utviklingsrettet og etisk kompetanse. En trafikklaerer ma ha to yrkesidentiteter, den ene er som
fagperson hvor trafikk star sentralt og den andre som en kvalifisert lzerer.

Fagkompetanse gar pa om laereren er kvalifisert til & undervise i det aktuelle faget, ut fra krav

til formell utdannelse, leereplaner og oppgaver i fagfeltet.

| pedagogiki

Profesjonspedagogikk] Prof jons-
l

teori

Generell . e .
didaktikk Profesjonsdidaktikk

X

Figur 4 Forholdet mellom ulike omrader i profesjonspedagogikken (Sylte, 2021, s. 21).

Pedagogikken er vitenskapen om hvordan vi leerer og tilegner oss kunnskap, didaktikk er
leeren om undervisning. Sylte (2021) beskriver at leererkompetanse inneholder bade
fagkompetanse og kompetanse om undervisning og laering. Trafikklereren ma kunne
omforme fagkunnskapen til lzerestoff som skal tilpasse elevens forutsetninger og samfunnets
overordnede mal. Generell pedagogikk innholder kunnskap om psykologi, sosiologi, filosofi,
pedagogisk idehistorie og etikk, og profesjonspedagogikken omhandler det som er spesifikt
for faget. Innen faget trafikk ma leereren ha et helhetlig perspektiv i forhold menneskets
utvikling av risikoforstaelse, kognetive forhold til persepsjon, vurdering og akseptering av
risiko, hvordan mennesker forholder seg til falelser og emosjoner og hvordan det pavirker
handlingsvalg. Generell didaktikk viser til mater a gjennomfare undervisningen pa og
profesjonsdidaktikk er knyttet opp mot problemstillinger opp mot undervisning inne trafikk.
Her kan det nevnes malformuleringer, vurdering og organiseringen av trafikkopplaeringen

(Glein & Lademel, 2017). Som figur 4 viser griper de forskjellige fagfeltene inn i hverandre
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4.2.1. Hvordan utvikle en helhetlig yrkeskompetanse?
Hiim og Hippe (2001) fastslar at yrkeskunnskap ikke kan betraktes som en sum av skolefag
eller vitenskapsdisipliner. Med referanse til bl.a. Donald Schons teorier fra 1988 reises
imidlertid sparsmalet om hvorvidt yrkeskunnskap kan ses som «summen» av tradisjonelle
vitenskapelige disipliner, teorier og regler pluss kunnskap som utvikles i et reflekterende
praktikum og gjennom reflekterende forskning. Likeledes synliggjer forfatterne ulike
diskusjoner om hvorvidt et reflekterende praktikum og kunnskap fra praksisbasert forskning
kan eller bar erstatte tradisjonelt undervisningsinnhold og tradisjonell skoleundervisning
(Hiim & Hippe, 2001). Malet med yrkeskompetanse kan veere a vite hvordan bruke generelle

prinsipper i spesielle situasjoner.

4.2.2. Hvaer god bilkjgring?
Ifalge psykologiprofessor Dagfinn Moe (2015) kan trafikkleerere anses som eksperter i
trafikken.
Han beskriver at eksperten, gjennom erfaring og talent, har utviklet en spesiell
kompetanse for bilkjering. Evnen til & lese andres intensjoner og til & ta andres
perspektiv er hgyt utviklet i kombinasjon med en avansert bilbehandling.
Risikovurderinger og hgy taktisk kvalitet gjer at fgreren alltid har sikkerhetsmarginer

0g unngar situasjoner med tapt kontroll (Moe, 2015).

| leereplan for farerkort klass B er farerkompetanse beskrevet slik;

Kompetanse kan betraktes som de kunnskaper, ferdigheter og andre egenskaper som
en person ma ha for & kunne lgse oppgaver. Hva som er tilfredsstillende kompetanse,
vil variere med hvilke oppgaver som skal lgses. | en vurdering av hva som er

ngdvendig kompetanse, ma en derfor ta utgangspunkt i de oppgavene som skal lgses

(Leereplan for farerkort klasse B, 2016).

Farerkompetanse kan sees pa som de kunnskaper, ferdigheter, holdninger og den motivasjon
fareren trenger for & mestre trafikkmiljget pa en sikker mate (Lareplan for farerkort klasse B,
2016). Det er en forutsetning at fareren behersker kjgretayet rent teknisk, og kan samhandle

med andre trafikanter. Det som er helt avgjgrende er at fareren ma kunne ha et tidlig og

24



fullstendig overblikk over trafikkbildet, og se hvordan trafikksituasjoner kan utvikle seg og
forsta hva som kan vare, eller utvikle seg til, farlige situasjoner.

Kjareprosessen er en modell for analyse og forstaelse av kjgreatferd basert pa forskning innen
nevrobiologi og psykologi. Prosessen er en kontinuerlig samhandling mellom farer, kjoretoy
og trafikksituasjonen (Moe, 2019).

En dyktig bilfarer benytter seg av praktisk klokskap, fronesis, nar hen skal bedgmme hva den
konkrete situasjonen krever, og fronesis endres gjennom nye erfaringer sammen med var
forstaelse. Bilfgreren tolker en ny situasjon pa bakgrunn av tidligere erfaringer og gjennom
forstaelse av hva situasjonen krever kommer handlingen. De nye erfaringene vi gjennomgar
pavirker igjen var forstaelse og selvforstaelse, og vi dannes. Erfaringene farer til at vi kan
mgte nye situasjoner med endret forstaelse og demmekraft.

o [ Trafikksituasjon ]4—

Y v ¥
Sanseaktivering

v

Oppfatte

3

ForsfaTVurder‘e

.T

Beslutte

Figur 5 Kjgreprosessen (Moe, 2015, s. 98)

Alt starter med trafikksituasjonen, som er virkeligheten fareren og bilen befinner seg i,
farerens oppgave er a skaffe seg oversikt over hva som skjer. Dette gjgres gjennom
sanseinntrykk, disse sanseinntrykkene skal vurderes, prosesseres og prioriteres. Pa bakgrunn
av hvilken informasjon fareren far, og hens tolkning av den, vil beslutningen foretas. Valget
skal tas med hensyn til trafikksikkerhet, samhandling, trafikkavvikling og trafikkreglene.

Handlingen som iverksettes er endring eller opprettholdelse av fart og plassering, bruk av
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retningslys. Kjgretayets reaksjon er en konsekvens av farerens kjgreprosess og vil da fare til
en ny trafikksituasjon som farer til ny bearbeiding gjennom farerens kjareprosess. Den klart
viktigste faktoren for fareren i denne kjgreprosessen er risikovurderingen. Risiko er en
subjektiv oppfatning hvor ekspertens vurdering er basert pa en systematisk vurdering av
tilgjengelig informasjon, men novisens vurdering er i starre grad overlatt til tilfeldighetene.
Risikobegrepet er definert som forholdet mellom sannsynligheten for at noe skal skje og
konsekvensen hvis det skjer (Moe, 2016).

Vi kan tenke oss en trafikkleerer som er ut og Kjerer pa landeveien med en elev, farten er 80
km/t og det er nullfgre. | en hgyresving, med bil imot, blir eleven overasket over faret, og
bilen sklir, da finnes det ikke mulighet for leereren a bruke tid pa a tenke. | en slik situasjon
handler det om & ikke tenke i det hele tatt, men & iverksette handlinger som er automatisert

gjennom mye trening.

4.2.3. Kommenterende egenkjgring
Ifalge leereplan ved Nord universitetet er innholdet i faget trafikal kompetanse og

farerferdighet falgende;

«Emnet omhandler og skal utvikle studentenes trafikale ferdigheter, kunnskaper og
kompetanse for & ivareta trafikklaererens spesielle ansvar i fareropplaeringen. Det
innebaerer & ferdes i trafikken pa en eksemplarisk mate i samsvar med nullvisjonen,
nasjonal transportplan, vegtrafikkbestemmelser samt lzereplan for fareropplering.
Sentralt faglig innhold er kjgre- og mangverteknikk, atferd i trafikk og kommenterende
kjering» (Studieplan, 2023).

Ved a utvikle kompetanse pa kommenterende egenkjgring vil det kunne bidra til at
trafikkleererstudenten blir god pa a reflektere og ha en kritisk vurdering av egen og andres
kjaring i trafikk generelt.

Som en konsekvens av kjgreprosessen vil det veere av stor betydning at fareren klarer a forutsi
og tidlig oppdage en situasjon hvor en risiko kan forventes. Det vil kunne gi fareren tid til &
vurdere, velge lgsning og gjennomfgre handlingen. Ved kommenterende egenkjaring skal
trafikkleererstudenten vise at hen er pa et hgyt niva nar det gjelder a fa informasjon om
trafikkbildet tidlig, oppfatte betydningen av det som skjer, ta riktige vurderinger og gjare valg
som gir trafikksikre handlinger, gir god samhandling og god trafikkavvikling.
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Kommenterende egenkjaring er en kompetanse som lett kan males, dette gir en klar
indikasjon pa hvilke ferdigheter en trafikklaererstudent har. Denne teknikken kan bidra til a
utvikle og videreutvikle refleksjon og kritisk tenkning for trafikkleereren under kjgring i
trafikk, ifglge Dewey (2008) bidrar dette til livslang laering.

Ved & bruke kommenterende egenkjaring vil spraket fungere som en metode i leereprosessen,
ifelge Vygotskij kan studentene gjennom spraket, dele sine erfaringer med andre studenter
(Vygotskij, 2001). Tanker kodet til sprak virker pa studentenes utvikling og lzring, spraket
har derfor en sentral rolle for utvikling og leering, derfor vil metoden kommenterende

egenkjgring kunne bidra til trafikkleererstudenten kompetanseutvikling.

4.3. Erfaringens betydning i trafikklaererutdanningen
| et lererutdanningsperspektiv kan man se hvordan Dewey sin pragmatiske filosofi viser
hvilken betydning teori har nar det gjelder fortolkning, problemlgsning og profesjonsutvikling
(Séljo, 2001). Dewey ser pa teori og praksis som to ulike former for praksis, hvor begge deler
er ngdvendig i en laererutdanning, dette er avhengig av en koherens mellom det teoretiske og
det praktiske. I utviklingen av kompetanse er det en fordel om det er en vekselvirkning

mellom det & leere teori og det a leere praksis.

Dewey er mest kjent for utrykket «Learning by doing», som ble et slagord for

reformpedagogikken tidlig pa 1900 tallet. Hans opprinnelige formulering var
«Learn to do by knowing and to know by doing» (McLelland & Dewey, 2008).

Han ville her fa frem at det var relasjonen mellom kunnskap og handling som skapte laring,

ikke handling alene, han mente at teoretiske og praktiske kyndighetsformer er sammenvevet.

Det som Dewey (2005) karakteriserer som tradisjonell utdanning er formidling av ferdig
oppdelte mengder informasjon og ferdigheter fra leerer til elev. Undervisningen er
konformitet, lzering skjer med forhandsdefinerte regler og standarder, og organisering etter
bestemte mgnstre. Hans motforestilling til denne leeringsmetoden er at studentene kan lere
noe som er utenfor deres erfaringsrekkevidde.

«For we never experience nor form judgments about objects and events in isolation,

but only in connection with a contextual whole. This latter is what is called a
“situation”’» (Dewey, 2005) .
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Deweys forstaelse av erfaring regnes gjerne som et sentralt element i hans filosofi og det er
vanlig & anse at erfaringsbegrepet stetter hans utdanningsfilosofi. Erfaring er menneskers
opplevelse av seg selv i verden, og deres opplevelse av hvordan handling foregar som en
transaksjon mellom mennesket og omgivelsene.

| falge Dewey (2008) er det viktig a gjere sosiale erfaringer for at individets evner skal kunne
utvikles. Sosiale erfaringer utvikler individet og gir dem et bredere grunnlag for a forsta seg
selv og verden, dette mener Dewey & ha sammenheng med utviklingen av praktisk
demmekraft, fronesis, og individets dannelse som menneske. Erfaring har en avgjgrende
betydning for studentenes kompetanseutvikling.

Dewey mener allikevel ikke at all erfaring farer til lering, selv om han mener at all leering
forutsetter erfaring. Erfaring kan vaere villedende eller meningslgs og da vil den ikke kunne
bidra til lering. Denne erfaringen som ikke farer til lzering, er en folge av en mislykket
interaksjon mellom studentens opplevelse og det som skulle blitt erfart. Dewey er Kritisk til
forestillingen om at enkelte fag, metoder, fakta og sannheter besitter en leerings verdi i seg
selv. Hvis leererutdanningen ikke tilpasser laerestoffet til yrketsutferelsen risikerer man at
leeringsprosessen blir overlatt til tilfeldighetene, innholdet oppfattes som meningslast og lite
motiverende for studentene.

Ifalge Dewey har all erfaring en transformativ betydning, hvor all erfaring endrer den som
erfarer, og den pavirker derfor ogsa kvaliteten pa framtidige erfaringer (Dysthe, 2001, s. 129).
Utvikling gjennom erfaring skjer gjennom interaksjon i en sosial prosess, den involverer
kontakt og kommunikasjon. Han mener at studentene bgr arbeide i grupper og at
arbeidsmetoden bgr veere rettet mot problemlgsning. Larerutdannerne bar selv vaere en del av
gruppen, og gi rad og veiledning til studentene. Dewey poengterer at det er viktig a velge ut
de problemorienterte oppgaver som er utenfor rekkevidden av studentenes eksisterende
erfaring, og som kan presentere nye problemer hvor ny leering kan skje. Oppgavene skal
stimulere til nye mater a observere og bedgmme ting pa, og utvide den enkeltes muligheter for
framtidig erfaringer.

| Human nature and conduct (2012) hevder Dewey at fronesis ikke bare er en demmekraft i
vilkarlig forstand, men en dgmmekraft som innebzrer en moralsk holdning. Alle erfaringer
stiller moralske krav og en moralsk bedemmelse, det gar bade pa hva man skal la vere a
gjere, og hva man skal gjere. Handlinger som gir erfaring er noen ganger riktig, og noen
ganger gale, og refleksjon over erfaringen gir en forstaelse av om det vi gjorde blir til en
erfaring som kan hjelpe oss a bedgmme framtidige situasjoner. De fleste mennesker besitter

til en viss grad fronesis, men den er bade personavhengig og situasjonsavhengig. Det kan
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veere forstaelse uten fronesis, men ikke fronesis uten forstaelse, i denne sammenheng mener
Deweys at erfaringskontinuitet blir moralsk interessant fordi det gir oss et kriterium for a
skille mellom ugunstige og gunstige erfaringer (Dewey, 2012).

Draftingen av Deweys teorier om erfaring og utdannelse viser at han sgkelys pa erfaring som
middel og mal for utdannelsen, ikke bare dreier seg om stadig ny tilegnelse av kunnskap, men

ogsa om hvordan man dannes som menneske.

4.4, Refleksjon i trafikklaererutdanningen.

Jeg velger a bruke Schon sin forstaelse av hvordan den reflekterte praktiker tenker nar hen
arbeider, og hvordan refleksjonen kan pavirke yrkesutgverens videre utvikling. Donald Schon
har latt seg inspirere av Dewey, 0g er opptatt av hvordan leererutdanningene kan utdanne
reflektere praktikere som evner a lgse praktiske utfordringer. Han tenker at problemlgsning er
vesentlig i profesjonell praksis, i en vanskelig situasjon ma laereren stoppe opp og reflektere
over egen praksis. Schon identifiserte to typer refleksjon, «reflection in action and reflection
on action» (Schon, 1992)

Refleksjon er det a oppfatte forholdet mellom det vi forsgker a gjare, og det som skjer som en
konsekvens av det. En kompetent trafikklarer vil dermed kunne endre en darlig praksis, som
hen opplever som kompleks og usammenhengende, til & skape en orden som lgser
utfordringen pa en god mate. Schon ser begrensninger i teoretisk kompetanse og ser ikke hva
det har a tilby problemlgsning i profesjonell praksis. Han tenker at leereren skaper sin
virkelighet gjennom sin dialog med den, derfor vil leererens metoder og vurderinger
konstrueres gjennom viten i handling. Schon beskriver det som "knowing in action™ (1992),
viten i handling, det er en kompetanse hvor kunnskapen ikke er basert pa teoretisk
kompetanse, men at leereren handler pa bakgrunn av tidligere opplevelser og erfaringer. Her
vil leereren kunne vite hva og hvordan hen skal handle, men har vanskelig for a forklare det.
Et eksempel pa viten i handling er det & sykle, det er vanskelig & forklare med ord hvordan en
nybegynner skal laere seg a sykle. Viten i handling er ofte en automatisert og
forhandsprogrammert handling, hvor fakta, prosedyrer, regler og teorier er statisk kunnskap
og handlingen er dynamisk kompetanse, dette er momenter vi finner igjen i taus kunnskap og
i Dreyfus og Dreyfus sin ferdighetsmodell (2012), femte stadiet, ekspert.

Bade som bilfarer og leerer er det ngdvendig a reflektere i handlingen og pa handlingen,
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teorien til Schon kan forklare hvordan trafikklaererstudentene skal bruke refleksjon.
Refleksjon i handling er en indre bevist dialog med handlingen som krever kunnskap, og gjer
at det er mulig & benytte kognitivt planlagt atferd.

Vi husker bare en liten del av de opplevelsene vi har, nar vi kjarer bil, registrerer vi mange
inntrykk som vi ikke husker i ettertid. Derfor vil en opplevelse sammensatt av de inntrykkene
som vi registrerer med sansene, og de fglelsene vi forbinder med opplevelsen. Opplevelsen vil
da ikke veere den faktiske begivenheten, men en representasjon som individet konstruerer ut
fra personlige oppfatninger (Inglar, 2015, s. 23).

Ifalge Schon kan systematisk deling av erfaringer etter yrkespraksis skape gode muligheter
for & utvikle koherens mellom praksis og teori, sammen kan skoler og bedrifter fungere som
en reflekterende praksis, der studentene leerer gjennom systematisk refleksjon overutfgrelse av

praktiske oppgaver (Hiim, 2022).

4.5. Ferdighetsmodellen i kompetanseutvikling.

Bradrene Dreyfus (2012) trekker linjer fra sin modell for ferdighetslering til mesterlere, og
tar her for seg forholdet mellom individuell og sosial lering, i tillegg til sparsmal omkring
imitasjon, reproduksjon og fornyelse i mesterlaren. De tar avstand fra et kognitivistisk syn pa
leering av ferdigheter som tar utgangspunkt i at ferdigheter tilegnes ved at det skapes
dekkende symbolske representasjoner. | det laveste nivaet i ferdighetsmodellen er laring av
fakta og regler ngdvendig, nar disse er blitt etablert og godt nok utviklet er de blitt ubevisste,
og individet utvikles gjennom nivaene til hen har blitt en ekspert.

Dreyfus og Dreyfus (1988) hevder at nar et individ har tilegnet seg en ferdighet kreves det
ingen etterlevelse av regler verken bevisst eller ubevisst for & handle, ei heller kreves det at
man har en forestilling av sitt mal i tankene. De har en oppfattelse av at kroppen reagerer pa
situasjonens krav.

Dreyfus og Dreyfus utviklet en ferdighetsmodell som gikk over fem stadier, fra nybegynner
til ekspert. De brukte bilkjering som eksempel pa hvordan ferdigheten utviklet seg gjennom
stadiene. | det forste stadiet skal nybegynneren tilegne seg kunnskaper om grunnleggende
bruk av bilen, her vil kunnskapen vere kontekstuavhengig. P& nybegynnerniva er det
ferdighetene som leeres, de lzeres i den sammenhengen de gjelder i, og ofte delt opp i trinn.
Eleven laerer, men klarer pa dette nivaet ikke a sette kunnskapen inn i hvilken sammenheng

den skal brukes. Eksempler kan veere a skifte gir nar hen far vite hvilken hastighet det skal
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gjares i, eller & holde riktig avstand til bilen foran nar hen blir fortalt om fartens betydning.
Disse grunnleggende reglene for bilkjgring tar ikke hensyn til faktorer som spiller inn, som
trafikksikkerhet og risikofaktorer. Ved laering av ferdigheter pa nybegynnerstadiet, vil regler
og prosedyrer tjene som instruktive ressurser for leereren, mens de for studenten vil de kunne
fungere som en veileder i startfasen av innleringen (Dreyfus & Dreyfus, 1988)

| det andre stadiet blir eleven en avansert begynner, her har hen fatt betydelig mer erfaring i &
handtere virkelige situasjoner. Fremdeles er mye av ferdigheten kontekstfri, men pa et hgyere
niva enn nybegynneren. Na vil girskifte bli situasjonsbetinget, hvor eleven vurderer lyden pa
motoren som begrunnelse for valg av gir. Eleven lerer a forholde seg til andre trafikanter, &
forsta hvilke hensikter andre i trafikken har. Pa dette stadiet vil studenten kunne forsta og
legge merke til andre betydningsfulle sider ved situasjonen, enten pa egen hand eller ved hjelp
av veileder. Dette farer til at studenten gjennom gjentatte praktiske erfaringer vil kunne leere
situasjonsbestemte komponenter og bruke disse sammen med de kontekstfrie elementene.
Dreyfus og Dreyfus (2012) mener at deltakelse i praksis er mer verdifullt og lzererikt enn
teoretiske og verbale beskrivelser.

Pa det tredje stadiet er eleven blitt kompetent, med mer erfaring klarer hen & gjenkjenne
kontekstfrie og situasjonsbetingede elementer. Na vil ikke reglene styre kjaringen,
vurderingen av hva som er hensynsfullt, aktpagivende og varsomt vil kunne bli brukt. Her vil
personlige egenskaper som holdninger og moral ha betydning for kjgringen, og motiver som
fremkommelighet vil kunne gi utslag i valg som gar utover sikkerheten. Er det et behov for
fremkommelighet vil fareren kanskje ha en mer dristig kjerestil, muligens ligge tettere pa
biler foran, kanskije bryte fartsgrenser eller andre regler for 8 komme raskere fram.

Pa dette stadiet vil den leerende selv velge handlinger og ingen kan gi den leerende regler for
hvordan vedkommende velger et perspektiv eller en plan for kjgringen. Den kompetente
utever ma derfor selv vurdere forskjellige regler som hen deretter kan bruke eller forkaste i
forskjellige situasjoner avhengig av den fortlgpende vurdering av hvordan reglene fungerer
best for egne holdninger og motivasjon.

Studenten vil kunne oppfatte en overveldende menge av informasjon, problemet pa dette
nivaet er a velge ut hva som er viktigst. Utfordringen nd blir & fa en hierarkisk tilnerming til
de beslutningene som ma tas. Kompetanseutviklingen pa dette stadiet blir & systematisk
undersgke handlingsprosessen alene eller i en sosiokulturell setting, og finne faktorer som kan
forenkle eller forbedre prestasjonen.

Pa fjerde stadiet vil en bilfarer veere kyndig, na vil atferden til tider veere gjennomtenkt, mens

rutinebaserte hendelser vil utfgres som en intuitiv handling. Her vil det ikke vaere et objektivt
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valg eller en objektiv vurdering, men erfaring fra lignede situasjoner som ligger til grunn for
valg. Bilfarere pa dette nivaet vil intuitivt forsta betydningen av fart mot en sving i forhold til
kurveradius og veggrep, hen vil ta et bevist valg om behovet for bruk av brems.
Begrensningen pa dette stadiet er at bilfareren enna ikke har hatt nok erfaring med de mange
ulike og mulige reaksjonene pa de forskjellige situasjonene som vedkommende ma handtere.
Den kyndige bilfarer ser ikke hva vedkommende ma gjere for & kunne reagere automatisk pa
det som skjer, men tenker analytisk over situasjonen.

Femte stadiet er ekspertniva, og her har farer betydelig kunnskap og ferdigheter pa bakgrunn
av en omfattende erfaring. Na vil alle normale oppgaver for en fgrer vaere automatisert, det
legge ikke beslag pa oppmerksomheten eller fokuset. Kapasiteten vil kunne vare pa
forventinger til hva som kan komme til a skje, en intuitiv kritisk refleksjon over situasjonen
fareren er i, eller kan komme til. Dreyfus og Dreyfus (2012) mener at vi mennesker klarer a
gjenkjenne langt flere erfaringer enn ord. Modellen for ferdighetsinnleering viser at novisen
leerer regler og fakta gjennom instruksjon, mens de mer avanserte nivaene for kompetanse
sjelden kan uttrykkes i henhold til klare regler og overfares verbalt. Pa de gverste stadiene vil
det veere praksis og repetisjon som vil veere avgjgrende for utvikling av ekspertise. Det meste
en ekspert gjar skjer intuitivt og uten refleksjon, men hvis det er tid til det, vil eksperten
kunne vurdere situasjonen. Dette er ikke en kalkulatorisk problemlgsning, men heller en

kritisk refleksjon over intuisjonen.

“When things are proceeding normally, experts don 't solve problems and don't make
decisions, they do what normally works” (Dreyfus & Dreyfus, 1988, s. 30)

Det vi kan laere av ferdighetsmodellen er at intelligens er mer enn kalkulatorisk
fornuftstenkning, hvor det & handle rasjonelt ikke bgr betraktes som et endelig mal. Derimot
er arasjonell atferd en handling hvor det ikke foregar noen bevist analytisk tanke eller
strukturert vurdering. Kompetent atferd er rasjonell, kyndig atferd er mellomstadiet og
eksperten handler arasjonelt (Dreyfus & Dreyfus, 2012, s. 436).

Et eksempel pa en ekspert bilfarer er Niki Lauda, med 25 seire i Formel 1. Under et lgp i
Monaco Grand Prix, kom han mot en uoversiktlig sving med en fart p& godt over 200 km/t, da
klarte han & registrere at tilskuerne ikke sa pa han. Dette fgrte til at han senket farten, helt uten
bevist vurdering forsto han at bak svingen var det noe som fanget tilskuernes oppmerksombhet,
og riktig, rundt svingen hadde det skjedd en kollisjon. Denne fornemmelsen utlgste

erindringer om tidligere situasjoner, og gjorde til at Niki Lauda unngikk a havne i en alvorlig
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ulykke. Han fglte pa kroppen hva som skal gjares, denne erfaringen kan ikke alltid
verbaliseres, intellektualiseres, eller knyttes til regler.

En bilfarer ma orientere seg i trafikkmiljget, hen ma skaffe seg tilstrekkelig informasjon til &
kunne lgse de oppgavene kjaringen krever. Informasjonen ma organiseres og tolkes, stadiene i
ferdighetsmodellen kan vere en forklaring pa hvilket niva fareren bruker den informasjonen.
Eksperten vil ha utviklet en risikopersepsjon som gjer hen i stand til & ubevist og automatisk
organisere sanseinntrykkene i forhold til risikoforholdene. Risikopersepsjon er et uttrykk for
en subjektiv virkelighetsoppfattelse og forstaelse av situasjon basert pa kognitive og
emosjonelle prosesser (Moe, 2019). En ulykke kan oppsta nar det blir en ubalanse mellom
trafikkens krav og menneskets kapasitet, derfor vil novisen ha stgrre utfordringer til a kjgre

sikkert enn en ekspert.
“Experts are an endangered species” konkluderer Dreyfus brgdrene med (1988, s. 206).

Her mener de at samfunnet har en ideologisk forestilling om at leering er skolastisk og
regelstyrt, dette gjgr dem redde for at den intuitive eksperten vil forsvinne, samfunnet har en

overdreven tro pa rasjonaliteten, analysen og formulerte prosedyrer.

Jeg vil imidlertid stille meg noe kritisk til ferdighetsmodellens ekspertstadium, her mener
Dreyfus bragdrene at eksperten aldri tenker bevisst eller reflekterer over reglene for handlingen
iverksettes, men en som bade utaver og behersker en ferdighet vil kunne veere i stand til &
utfare to ting, tenkning og deretter handling. En laerer pa det hagyeste nivaet vil kunne
reflektere over sine valg i praksis, noe som kan betegnes som en intelligent handling, og hen
vil kunne kalles en reflekterende praktiker. Tenkningens betydning blir ikke vektlagt i stor

nok grad, for det er intelligent praksis som farer til at man forsetter a lzere.

En av hovedtankene i Dreyfus og Dreyfus sin kompetansemodell er & advare mot &
rasjonalisere tanken om at fagkunnskap kan reduseres til konvensjonelle instrumentelle
teorier, regler og prosedyrer. Fra Dreyfus og Dreyfus sitt perspektiv bar lereplanen sette
sokelys pa tolkning av praktiske situasjoner som et utgangspunktet for ferdighetsinnlaring
(Schen, 2012) (Hiim, 2017a).

4.6. Praksisfelleskapets betydning for trafikkleererutdanningen.

Lave og Wengers (2012) teori om situert leering fremhever leering som en dynamisk prosess

som forutsetter samspill med et praksisfellesskap, samt en forandring av den enkeltes
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deltakelse i praksisfellesskapet. En prosess som i bred forstand forutsetter bade en forandring
i den leerende selvforstaelse som en viderefgring og forandring av praksisfellesskapet (Séljo,
2016). Saljo ser den situerte tilneermingen som et sosiokulturelt leeringsperspektiv hvor vi far
et samspill mellom kollektive ressurser for tenkning og handling pa den ene siden, og
individets leering pa den andre siden.

«Lering har med relasjoner mellom menneske & gjere, leering skjer gjennom a delta
og gjennom samspill mellom deltakerne, sprak og kommunikasjon er sentralt i
leeringsprosessene, balansen mellom det individuelle og det sosiale er et kritisk aspekt
av alle leeringsmiljger, laering er langt mer enn det som skjer i elevens hode, det har

med omgivelser i vid forstand & gjgre» (Dysthe, 2001).

Lave og Wenger (2003) hevder at kjernen i et sosiokulturelt perspektiv er at lzering og
utvikling er et grunnleggende sosialt fenomen hvor det kan betraktes i et kontekstavhengig
forhold til omgivelsene. Intensjonen i trafikkleererutdanningen beskriver en utstrakt bruk av
en sosiokulturell tilnaerming til leering, studentene skal opplever en samarbeidsprosess der de
blir gjort oppmerksom pa hvordan andre individer tenker, opptrer og hvordan de lgser
oppgaver. Tanken er at leering skjer nar man opplever og erfarer andre studenters kunnskap og
ferdigheter, denne lering ville ellers tatt lang tid a tilegne seg pa egenhand. Studentens
egenaktivitet er grunnleggende i kunnskapsdannelsen, men leeringen skjer ikke isolert fra
andre. Veiledning fra leerere og deltakelse i et sosiale praksisfellesskap med andre studenter,
som innehar andre kunnskap og erfaring, er avgjgrende for individets laring.

Lave og Wenger (2003) sin forskning viser til at leering er ikke bare noe som foregar i
individets hjerne, men noe som foregar i det miljget man deltar i, og som dermed er
gjenkjennelig for individet. De mener at kunnskap ikke lar seg overfare fra en situasjon til en
annen, og at all kunnskap oppfattes som sosialt distribuert, det betyr at kunnskapen er
personfokusert, den er i enkeltmennesket, og mellom menneskene og objektene. Faglig
kompetanse er en situert kompetanse hvor det ikke skilles mellom de personlige og de ikke
personlige kunnskaper og ferdigheter, det betyr at kunnskap og ferdigheter omfatter bade
intellektet og kroppen i tillegg til verktgyet og organisasjonsstrukturen. Kompetansen utvikles
gjennom en sammenveving av disse elementene, og skolastisk tradisjon vil ikke kunne gjere
kompetansen fullstendig. Lave og Wengers situerte leeringsforstaelse ble utviklet ut fra
casestudier, de fant ut at en skolastisk tradisjon kun setter sgkelys pa noen fa elementer i

kunnskapstilegnelsen slik at kompetansen blir ufullstendig. De mener at i tillegg til de
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elementene i kunnskapstilegnelsen som den skolastiske tradisjonen bruker, behgves annen
kunnskap og andre leeringsformer som har sitt utspring fra ikke skolastisk laering, som
praksisfellesskap. Lering er en dynamisk prosess hvor studenten gar fra individuell kunnskap
til & bli en deltaker i en samfunnsmessig praksis, som en del av et kollektiv. | fglge Lave og
Wenger vil praksisforankret lzering i autentiske miljger gjare at studenten har mulighet til &
gradvis utvikle seg fra novise til ekspert.

Lave og Wengers relaterer seg mye til praksislering, dette er kjennetegnet ved larling forhold
eller mesterlaere, og det er blitt reist en del kritikk mot at mesterlere er en autoriteer og
konserverende utdanningsform, og at den ikke sikrer tilstrekkelig teoretisk innsikt.

4.7.Taus kunnskap i yrkesutfgrelsen.

Den logiske empirismens argumentasjonskrav ble utfordret av Polanyi (2000), det ble
tidligere hevdet at det er bare i spraket grensene kan dras og at det som er utenfor grensene
ikke er virkelig. Begrepet taus kunnskap, tacit knowledge, ble introdusert av Michael Polanyi
(1983), han hevdet at menneskelig kognisjon slett ikke lot seg spesifisere eller stimulere ved
hjelp av formelle systemer. | dette begrepet ligger det at menneskelig kognisjon dels er basert
pa kunnskap som ikke lar seg beskrive. Hos Polanyi er det en sentral tanke at kunnskapen og
ferdighets er situasjonsavhengig og kommer pa bakgrunn av en perseptuell oppmerksomhet.
Nar en person handler, lerer og orienterer seg i verden, skjer det ut fra kunnskap i taushet. Pa
denne maten kan den tause kunnskapen kalles kunnskap i handling, og den utgjer grunnlaget
for var handlingskompetanse.

Gjennom den tause kunnskapen innlemmes individet i tradisjoner og den tause kunnskapen
spiller derfor en viktig kulturell rolle. Videre er den tause viten grunnleggende sensomotorisk
ved at den er ngdvendig i tilegnelsen av praktisk ferdighet. En bilfgrer kan ha problemer med
a fortelle med ord hva hen planlegger a gjere i en kjgresituasjon. Selv om selve bilkjgringen
er god sa vil det & finne ord for & beskrive hvilke strategier hen velger for den videre

kjeringen vere en utfordring. Polanyi sier om sitt syn pa menneskelig kunnskap at;

«I shall reconsider human knowledge by starting from the fact than we can know more

than we can tell ”(Polanyi, 1983).
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Polanyi mener at mye av tenkningen til en person bestar av taus eller underforstatt kunnskap.
Han bygger sin teori om taus kunnskap pa Gestalt teori, som ser pa en personens tenkning og
atferd som en helhet, noe som gjar at det tause og det bevisste sammen danner personens
kunnskap. Det meste av den tause kunnskapen er av en varig karakter da den er en del av
personens kroppslige integrerte prosess, men i grenselandet mellom det tause og beviste kan
det ligge et potensial for leering (Polanyi, 2000).

For Polanyi er mesterlaere en viktig faktor i en overfgring av taus kunnskap, han mener at
kunnskapen blir overfgrt via imitasjon av en mester, uten a veere spesifisert og artikulert
verbalt. Han sgker a redusere gapet mellom eksplisitte og ikke-eksplisitte praksiser ved a
referere til taushetens pedagogikk, der spraket nedprioriteres og blir overflgdig i tilblivelsen

av taus kunnskap.

By watching the master and emulating his effort in the presence of his example, the
apprentice unconsciously picks up the rules of art, including those which are not
explicity known to the master himself. These hidden rules can be assimilated only by a
person who surrenders himself to that extent uncritically to the imitation of the other
(Polanyi, 1983).

Det er interessant & oppleve hvordan en leerer artikulerer kvaliteten pa bilkjgring, hvordan
mening skapes nar laereren ordsetter sin kunnskap om trafikale situasjoner. Det at
artikulasjonen hviler pa en taus dimensjon krever noe spesielt for a utvikle en forstaelse.
Formidlingen av en slik taus kunnskap inneberer at en er forpliktet til at den kan oppdages,
det spesielle er at denne kunnskapen er personlig og at den involverer personligheten til den

som har den.

4.8. Oppsummering av teoretiske perspektiver

En leererutdanning som skal utdanne fremtidens trafikklaerere kan med fordel baseres pé de
aristoteliske kunnskapsformene, episteme, techne og fronesis. Kunnskapsformene danner en
integrert helhet der kunnskaper, ferdigheter, refleksjon, erfaring, etikk og handling samles.
Tidligere ble sgkelyset pa trafikklaererutdanningen lagt pa praktisk utevelse der det i stor grad
handlet om 4 lzere ngdvendige metoder, ofte uten ngdvendig teoretisk innsikt. Dagens

leererutdanning er mer relatert til teoretisk innsikt og evnen til refleksjon. Jeg vil argumentere
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for at de ulike kunnskapsformers har betydning og samspillet mellom dem er viktig a forsta.
De ulike kunnskapsformene representerer forskjellige aspekter som alle er viktige i en
trafikkleererutdanning. Det som er gnskelig er at leereren utvikler sin kompetanse og oppnar en
kvalitet pa sin undervisning som samfunnsmandatet krever. Denne kompetansen inneholder
faglig, didaktisk/pedagogisk, sosial, endrings- og utviklingsrettet og etisk kompetanse (Hiim,
2013). I alle fem kompetanseomradene vil en lzrer ha behov for episteme, techne og fronesis,
eller teoretisk forstaelse, ferdigheter og praktisk klokskap.

Generelle teorier og begreper bidrar med epistemisk kunnskap, men denne kunnskapen ma
konkretiseres, og ha en koherens til den spesifikk kontekst som en trafikkleererstudent kan
relatere til praksis.

Ferdighetsmodellen til Dreyfus og Dreyfus (2012) beskriver en ekspertutever som utfarer
handlinger intuitivt og uten refleksjon i handlingen, dette har klare fellestrekk med fronesis,
som er klokskap i handlingen. For at studentene skal utvikle fronesis og ekspertferdighet
kreves det erfaring (Dewey, 2008), og den beste maten a stimulere og a utvikle dette er
gjennom eksemplets makt der novisen inviteres inn i situasjonen for a reflektere sammen med
den erfarne (Lave & Wenger, 2012). Gjennom refleksjonen kan utvikling av profesjonalitet,
en form for fronesis, praktisk klokskap, utvikles (Schan, 2012).

Fronesis som kunnskapsform kan hjelpe trafikklaereren til a utgve yrket i forhold til
samfunnsmandatet, denne kunnskapsform kan en ikke lese seg til (Polanyi, 2000), den ma

utvikles gjennom kontekstuell erfaring, refleksjon og diskusjon.
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5. Metode

5.1. Forskningsmetode
| dette kapitlet vil jeg redegjere for de metodiske valg som jeg har tatt i undersgkelsen. 1 all
forskning vil pragmatiske hensyn spille inn for hvordan man vurderer relevansen av
forskningsmetodene (Tjora, 2021). En samfunnsvitenskapelig forskningsmetode handler om
mennesker og samhandling dem imellom, og for a oppna fleksibilitet i tilneermingen til
informantene, er undersgkelsen kvalitativ. Denne metoden tillater spontanitet og en
interaksjon mellom forsker og deltaker (Christoffersen & Johannessen, 2012).
For a besvare problemstillingen har jeg valgt en tilnserming med apne spgrsmalstillinger, dette
for & gi informantene mulighet til 8 komme med egne tanker, opplevelser og erfaringer. Jeg
har tatt utgangspunkt i en vid problemstilling som ble spisset i forhold til utviklingen av
undersgkelsen. Formalet med studien er a fa en starre forstaelse av hvilket opplevd
kompetanse trafikklarere har av utdanningen. Metoden er viktig for a fa vite om hva som
faktisk skjer i praksis, for deretter & kunne peke pa muligheter for utviklingsmuligheter. Hvis
vi ikke har kjennskap til og forstaelse for hvordan trafikklererstudenten opplever
utdanningen, vil vi heller ikke kunne frembringe noen holdbar forstaelse av kvaliteten pa
utdanningen. Yrkesutavelsen bygger pa erfaringer og opplevelsene i utdanningen, egne
refleksjoner over erfaringer, var forstaelse og farforstaelse og den sosiale setting vi befinner
oss i og vare personlige innstillinger til ulike forhold.
| valg av forskningsmetode tok jeg hensyn til hva undersgkelsen omhandler og formalet med
den, og i forhold til det, valgte jeg denne fremgangsmaten for a finne svar (Kvale &
Brinkmann, 2015). Pa bakgrunn av studiens tema og formal valgte jeg da en fenomenologisk
tilneerming ved a triangulere undersgkelsen. Triangulering innebeerer farst og fremst at en
belyser problemstillingen ved & bruke minst to ulike perspektiver, metodene jeg valgt var

observasjon og intervju. Michael Quinn Patton skriver at:

«The logic of triangulation is based on the premise that no single method ever
adequately solves the problem of rival causuals factors. Because each method reveals
different aspects of empirical reality, multiple methods of observations must be
employed. » (Patton, 2015, s. 316).
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Det ble gjennomfart ustrukturerte kvalitative dybdeintervjuer og ikke deltagende
observasjoner. Jeg vil her redegjare for det vitenskapelige stasted for metoden jeg har valgt &
stgtte meg pa i mitt kvalitative forskningsstudium.

En fenomenologisk tilneerming er en utbredt metode i kvalitativ forskning, den gir mulighet
for & beskrive med et objektivt perspektiv (Kvale & Brinkmann, 2015). Forskningen jeg har
gjennomfart skal prave a gi en forstaelse for hvordan relasjonen mellom utdanningen og
trafikkleererens behov i arbeidet.

Jeg fikk observere fire trafikklaererstudenter under eksamen i egenkjgring og jeg intervjuet
seks studenter som nettopp er ferdig med studiet og hadde startet yrkesutgvelsen. Grunnen til
valget om a triangulere undersgkelsen var a undersgke om det jeg sa stemte med hva
informantene uttrykte i intervjuene. Ofte starter vi i forskning og utviklingsarbeid med en
eller annen form for forforstaelse. Denne kan veere mer eller mindre formulert, mer eller
mindre kvalifisert, bevisstgjort og eventuelt begrunnet. Det kan vare mer eller mindre erkjent
og innlemmet som faktor i metoden, avhengig av det vitenskapsteoretiske utgangspunktet en

velger. | oppgaven ma det klargjeres egen forstaelse av tema og forventninger til feltet.

5.2. Observasjon av kommenterende egenkjgring.

Observasjon som forskningsmetode innebzrer at man observerer og registrerer sosial
samhandling eller atferd (Fangen, 2010). Ikke deltagende observasjon i det pedagogiske
forskningsfeltet er en produktiv metode som gir muligheter for a utvikle en helhetlig
forstaelse av feltet, og den blir sett pa som den mest fundamentale maten & samle inn data pa
(Postholm, 2018b). I den kvalitative forskningen ligger det en antagelse om at meninger er
sosialt konstruert av individer i deres livsverden. Denne konstruksjonen og forstaelsen av den
er i stadig endring, og jeg er interessert i & forstd hva disse tolkningene er pa et gitt tidspunkt i
en gitt kontekst (Postholm, 2010). Som deltager og som observater vil forskeren pavirke og
bli pavirket, at han er der er i seg selv en dimensjon som bidrar til sosiale prosesser i feltet.
Som ny i det sosiale systemet er han utenfor det, men kan aldri veere bare objektivt
betraktende. Deltagelsen er ut fra egen forstaelse, egne livserfaringer, profesjonalitet og ut fra
forestillinger om og forventninger til observasjonen.

Denne metoden farer til at jeg blir en farstehandskilde og kan sette mine observasjoner inn i
en stgrre sammenheng. Metoden gir meg tilgang til studentens sosiale samhandling med andre
trafikanter, her far jeg tilgang til a studere deler av yrkespraksisen. Observasjon av bilkjering,

som en del av arbeidet til en trafikklaerer, er av stor interesse. Den praktiske kjgringen er

39



situert, skapt i situasjonen, og viser en virkelighet. Informasjonen som registreres kan veere av
bade kvantitativ og kvalitativ karakter, og i denne undersgkelsen skal jeg observere kvaliteten
i bilkjeringen til informantene. Observasjon gir palitelig informasjon om atferd og kan gjgre
det mulig & undersgke problemstillinger som vanskelig lar seg besvare ved hjelp av intervjuer
eller sparreskjemaer. A observere kan gi andre svar enn ved intervju, for mange vil kanskje
ikke innrgmme egne feil, eller de vet ikke om at de gjer feil. Observasjon gir fordelen av a se
informanten i et virkelig sosialt miljg, mens sparreskjemaundersgkelser og kvalitative
intervjuer innebeerer at vi setter informantene vare i en kunstig situasjon som gir anledning til
a pavirke den informasjonen de gir (Brinkmann & Tanggaard, 2012).

| denne undersgkelsen satt jeg i baksetet i en bil hvor informanten gjennomfarte
kommenterende egenkjgring med sensor i passasjersetet. Eksaminatoren hadde pa forhand
planlagt en rute som skulle veere lik for alle informantene. Kjaring ble gjennomfert som
avsluttende eksamen for trafikklererstudentene. Ved gjennomfgringen av observasjonene
registrerte jeg hva informantene sa og hvilke handlinger de utferte, ved a ta notater, disse
notatene ble senere analysert. Informantenes handlinger er ikke alltid selvforklarende, derfor
ma jeg som forsker danne meg meninger om hva som ble observert. For & kunne danne meg
en mening er det ngdvendig at jeg vet mye mer enn det selve observasjonen forteller
(Halvorsen, 2008).

Med min bakgrunn som trafikkleerer, sensor for vegvesenet og utdanner av
trafikkleererstudenter er en stor del av jobben & observere, og dermed noe jeg har god
bakgrunnskunnskap om, og trening i & utfgre. En observasjon er aldri helt ngytral, de er
situerte bade i tid og rom, de er avhengige av hvem som er til stede, og hvilken forforstaelse
jeg som forskere har til de som er til stede og det som observeres. Det betyr ikke at den enes
observasjoner er riktigere enn en annens, men vi vil likevel kunne observere ulike ting i
samme situasjon (Christoffersen & Johannessen, 2012).

Jeg valgte & utarbeide et skjema eller det som Tjora (2021) kaller for feltnotater med tre
kolonner for notater i bil. | den fgrste kolonnen ville jeg fa frem konteksten i situasjonen, den
andre kolonnen ville vise hva informanten gjorde og i den siste ville jeg fa frem hva
informanten valgte & kommentere. Bade som forsker, sensor og som trafikkleerer er det
krevende & ha fokus over en lang tidsperiode. Hver informant kjgrte mellom 30 og 45
minutter, og jeg gjennomfart 4 pasitt. Jeg satt i baksetet og kjente og lyttet til hva som
skjedde mellom student og faglearer, og prevde a legge merke til detaljene i hver situasjon og i
hver opplevelse. | en slik situasjon er det vanskelig a skille det Tjora (2021) kaller for

normaltilstanden eller det som jeg kan oppfatte som spesielle eller unormale situasjoner. Det a

40



ha sensitivitet eller legge merke til ting i forskningen var en ny erfaring for meg. Jeg opplevde
at det var mer prat mellom veileder og trafikklarerstudent enn jeg hadde forestilt meg. Bade i
farveiledningssamtalen, i veiledning under kjaring, og i veiledningen etter kjering var det
betydelig mere kommunikasjon mellom veileder og trafikkleaererstudent enn jeg hadde
forventet. Observasjonsdata (Tjora, 2021) ble registret i feltnotatet fortlapende under kjaring.
Feltloggen ble skrevet med stikkord og forkortelser og etter kjgringen ble notater satt inn i en
kontekstbeskrivelse av kjgreturen, hvor mine tanker og inntrykk fra kjgreturen ble utbrodert.
Dette dannet til sammen et viktig datagrunnlag for den videre analysen (Tjora, 2021).

5.3. Forarbeid til intervju

Problemstillingen og forskningsspgrsmalene ga meg en klar retning pa hvordan jeg skulle ga
frem for a fa til et forskningsintervju som kunne gi meg en forstaelse av studentenes
opplevelse. For a klare a fa informantene i riktig retning valgte jeg et semistrukturert intervju,
her ville jeg fa samtalen til & sette sgkelys pa temaene jeg pa forhand hadde valgt ut (Dalen,
2011). For & lykkes med intervjuer var det viktig at jeg kunne skape en avslappet stemning der
intervjupersonen fglte at de kunne snakke om seg selv og sine erfaringer fra utdanningen og
yrkesutfarelsen. | utgangspunktet ville jeg at intervjuet skulle ligne mest mulig pa en vanlig
samtale. Jeg valgte at alle intervjuene skulle gjennomfares pa en ngytral plass, dette
begrunner jeg ned at informantene skulle fale seg trygge og pa den maten oppleve
intervjusituasjonen som mindre krevende. Jeg hadde pa forhand forberedt meg pa de viktige
og apne spgrsmalene jeg ville undersgke, og for a vaere sikker pa at jeg fikk informantene til &
svare pa det jeg gnsket hadde jeg oppfalgingsspersmal. Intervjuene ble lagt opp til & vare
mellom en halv og en time, og jeg forberedte meg pa & bruke teknikker som aktiv lytting og

parafrasering.

5.4. Semi-strukturert kvalitativt dybde intervju trafikkleerere.

A samtale er en eldgammel méte & tilegne seg kunnskap pé, for hvis du vil vite hvordan
mennesker oppfatter verden, hvorfor ikke spgrre dem? Metoden har ratter tilbake til Sokrates
som brukte dialoger for a tilegne seg filosofisk kunnskap. | falge Sokrates er samtaler en
primar mate a produsere kunnskap om det sanne, det gode og det skjgnne pa (Kvale &
Brinkmann, 2015, s. 77).
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«... kvalitative intervjuer har mulighet for a produsere beskrivelser og fortellinger om
hverdagsopplevelser, sa vel som den epistemiske kunnskap som begrunnes diskursivt i en

samtale» (Kvale & Brinkmann, 2015)

A intervjue i forskningssammenheng kan vaere en kunnskapsproduserende virksomhet, men
her er det viktig & se pa kvaliteten i resultatet. Platons huleligning viser oss at menneskers
oppfatning er en tro pa en bestemt mate, selv om det kan vare feil. Forskerens oppgave er a
forsta konteksten oppfatningen kommer fra, og i denne oppgaven har jeg valgt en pragmatisk
tilnzerming til informantenes oppfatning.

Intervju som forskningsform passet min undersgkelse godt, da den er szrlig egnet for a
undersgke hvordan trafikklaererstudentene forstar sin egen verden, og intervjupersonen far
beskrevet sine erfaringer, sin selvoppfatning og forklare sine egne perspektiver pa
utdanningen (Kvale & Brinkmann, 2015).

Semistrukturert intervju er en metode hvor spgrsmalene forhandsbestemt, og de samme
sparsmalene blir stilt i samme rekkefglge til samtlige kandidater. Her star jeg fritt til & velge
oppfelgingssparsmal ut ifra det kandidaten forteller, og ikke ut ifra det jeg vil at kandidaten
skal fortelle. Alle kandidater far ssmme hovedspgrsmal, som gjar at alle behandles likt,
samtidig som intervjuet til en viss grad formes ut ifra kandidatens svar. Denne teknikken kan
gi rom for en avslappet samtale, men bar kunne oppleves som serigs og profesjonell.

Kvale definerer et semi-strukturert intervju som” ...et intervju som har som mal a innhente
beskrivelser av den intervjuedes livsverden, med henblikk pa fortolkning av de beskrevne
fenomener” (Kvale & Brinkmann, 2015).

Kvale har syv stadier ved en intervjuundersgkelse, tematisering, som gar pa formalet med
undersgkelsen. Planleggingen gar ut pa & vurdere etiske sider ved undersgkelsen.
Intervjuingen skal utferes etter guiden og reflektere hvilken tilnaerming til kunnskapen som
sekes. Transkribering er & klargjare intervjumateriale for analyse. Analysen kommer pa
bakgrunn av undersgkelsens formal. Intervjufunnenes ma verifiseres i forhold til palitelighet,
validitet og generaliserbarhet. Undersgkelsesfunnene skal rapporteres i et lesbart produkt
(Kvale & Brinkmann, 2015).

Det farste jeg matte planlegge for & sikre meg et godt intervju var om spgrsmalene ble godt
nok knyttet til temaet og problemstillingen. Fikk jeg sparsmalene klare og utvetydige, er
spgrsmalene ledende? Spar jeg om noe som informant ikke har kvalifikasjoner til & svare pa?

Er sparsmalene for spisse, slik at de utrykker forventninger om et bestemt svar?
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Jeg valgte en fenomenologisk tilnerming til hovedspgrsmalene i intervjuet, hvor sgkelys var
pa menneskets forstaelse av egne erfaringer. Sparsmal ble apne i stedet for lukkede,
undersgkende i stedet for forklarende og sgkelyset var pa mening i stedet for konkrete arsaker
eller konsekvenser.

Intervjuene ble gjennomfart pa steder gnsket av informantene, det var pa deres jobb, pa
OsloMet campus og pa Vegvesens trafikkstasjon. Begrunnelsen for valg av sted var at
informantene ikke skulle oppleve det som tidkrevende & vaere med pa undersgkelsen. | tillegg
ga det en effekt at informantene opplevde det som sin hjemmebane slik at de lettere kunne
oppna en trygghet i intervjusituasjonen. Jeg forsgkte a skape en dialog hvor intervjuer og
informant var pa samme niva, noe som apnet for dypere og bedre deling av informasjon
(Dalen, 2011).

5.5. Utvalget av informanter

«Intervju s& mange personer som det trengs for a finne ut det du trenger a vite» (Kvale &
Brinkmann, 2015, s. 148). | en studie av et omfang som denne masteroppgaven velger jeg a
ikke intervjue sa mange at det blir en uoverkommelig oppgave a analysere hvert intervju pa en
grundig og god mate. Brinkmann og Tanggaard (2012) mener at antall informanter bar
bestemmes i forhold til oppgavens rammer, varighet og ressurser. Jeg valgte a intervjue 6
studenter som var ferdig med trafikklaererstudiet. Utvelgelsen av informanter til intervjuene
opplevde jeg som en utfordring, da hverken Nord universitetet eller OsloMet kunne skaffe
meg klasselister. Det var viktig at deltakerne skulle delta pa frivillig basis, og gjerne melde
seg frivillig, det forte til at jeg matte bruke min bransjekunnskap til a skaffe meg informanter
selv. Jeg fikk det antallet jeg pa forhand hadde gnsket meg, tre fra Nord universitetet og tre fra
Oslo Met. Alle hadde gjennomfart trafikklaererstudiet varen 2022, og alle var i praksis ved en
trafikkskole. Denne bakgrunnen sikret meg at de har noe a si om temaet, og hadde faktisk
erfart fenomenet jeg ville forske pa. Jeg har valgt intervjuobjekter ut fra to kriterier, den ene
var at de hadde gjennomfart og bestatt trafikkleererutdanningen for mindre enn et ar siden og
at de hadde jobbet noen maneder i trafikklaereryrket. | den andre delen av forskningen
observerte jeg 4 studenter, de skulle avlegge eksamen i kommenterende egenkjaring.
Informanter til observasjonsstudiene ble valgt ut av OsloMet sin studieleder, der fire andre ars

trafikkleererstudenter vilkarlig ble plukket ut.
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5.6. Hvordan analysere.
Analyse av kvalitativ data har som mal & gjere det mulig 8 kommunisere forskningen til en
leser, denne undersgkelsen skal ga meg gkt kunnskap om hvordan trafikkleererutdanningen
blir opplevd av studentene og hvor godt kvalifisert er de pa egen bilkjering. | fglge Postholm
vil forskerens tidligere erfaringer, opplevelser og subjektive teorier farge analyseprosessen
(Postholm, 2010, s. 86). Jeg har gjennom gatt to analyseprosesser i arbeidet med denne
oppgaven, av observasjonen og intervjuet. Generelt i fenomenologisk analyse er man ute etter
a finne meningsinnholdet i datamaterialet, og gjennom materialet vil jeg preve a forsta den
dypere meningen i enkeltpersoners opplevelser, erfaringer og handlinger.
| analysearbeidet av observasjonene hadde jeg tre grupper av data, hvilken kontekst
handlingen skjedde i, hvilken trafikal situasjon befant informanten seg i. Hvilken handling
informanten gjennomfarte, den tredje gruppen er hva informanten valgte & kommentere i
situasjonen. Alle trafikale situasjoner har trafikkbilde som inneholder mer eller mindre risiko
for ugnskede hendelser, det er i denne konteksten studenten skal vise sin kompetanse. De
handlingene som analyseres er tatt fra OsloMet sine kriterier for egnekjering, det er
observasjon, tegngiving, plassering, fart, trafikktilpasning og kjgretgybehandling.
Handlingene blir vurdert i forhold til hvor trafikksikkert det er, om det skaper samhandling,
om det skaper trafikkavvikling, om handlingen er tilstrekkelig hensynsfull og til slutt, om
handlingen er ifglge reglene. Kommenteringen blir analysert i forhold til hvordan studenten
klarer & oppfatt og forutsi hva som kommer til a skje i lgpet av de nermeste 5 til 10
sekundene. Det de skal kunne forutsi er risiko, behov for samhandling, behov for

trafikkavvikling, hvilke hensyn de ber ta i situasjonen og hvilke regler de skal forholde seg til.

Koding og kategorisering Dato

nformant

Kontekst - Hva skjedde Observasjon Tegn Plassering Fart Trafikktilpassing Kigretgybehandling Kommen tering

Figur 6 Koding og kategorisering av kommenterende egenkjgring.

| analysearbeidet av intervjuene kodet jeg funnene i forhold til hvordan studentene opplevde
koherensen mellom teori og praksis, hvordan de opplevde a bli veiledet i praksis, skolen

praksisgjennomfaring, hvor godt forberedt de ble til 4 bidra til nullvisjonen, hvilken
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opplevelse de hadde av a starte i yrket som trafikklzerer og hvordan de opplevde egen

kompetanse i bilkjgring.

Koding og kategorisering Dato

nformant
Praksisveileders
betyding

Egenkjgring:

sporsmal 1 Hvordan opplevde du trafikkleererutdanningen?

Yrkesutfgralse
etter utdannin, zen

Figur 7 Koding og kategorisering av intervju

5.7. Forskerrollen

Kvalitativ forskning er forbundet moralsk oppfarsel, hvor forskeren ma vere i stand til a
forsta hvilken betydning hans rolle har & si for informantene.

Opplevelsen av a bli forsket pavirker alle informanter, verden er sjelden slik den fremstar for
en forsker. Derfor er det viktig a reflektere rundt egne verdier og meninger, og i hvor stor grad
forskeren har pavirket resultatet av det som skal vurderes (Ringdal, 2013).

Jeg hadde et gnske om & utnytte min fagkunnskap innenfor trafikklarerutdanningen gjennom
a la informantene vite om min bakgrunn. Dette var viktig for at informanten kunne bruke
fagterminologi uten & lure pa om jeg forstod meningen. Ved a utnytte mitt faglige skjgnn
under intervjuet kunne jeg bedre falge opp faglige opp med utdypende sparsmal. Det var
viktig for meg a ikke blande meg ungdig inn i samtalen, spesielt i starten av intervjuet, slik at
informanten farst fikk tamt det som hen hadde pa hjertet far jeg fulgte opp med

utdypningssparsmal.
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5.8. Pdlitelighet og gyldighet

Reliabilitet refererer til hvor palitelige data er, og graden av reliabilitet vurderes som hgy hvis
man kan gjenta samme undersgkelse og fa samme resultat. Lav reliabilitet kan komme av at
utformingen av undersgkelsen eller gjennomfgringen av datainnsamlingen ikke er god nok
(Grgnmo, 2016). En utfordring jeg var oppmerksom pa var at intervjupersonen kan fortelle
det han tror forskeren vil hare. Fagfeltet jeg skulle undersgke hadde jeg inngaende kjennskap
til, jeg kjente miljg og kultur godt fra far, derfor mener jeg at det er mulig & oppfatte svar som
skulle tilfredsstille meg. | de situasjonene stilte jeg oppfalgingsspersmal for & unnga
muligheter for feil. | forberedelsen var jeg oppmerksom pa a prgve a unnga at mine egne
verdier preget intervjusituasjonen. Jeg var ogsa oppmerksom at svarene kunne pavirkes i en
retning hvor informanten hadde et gnske om a presentere seg selv i et bedre lys. Samtidig var
jeg klar over at jeg som forsker har en forhandsoppfatning som kan virke inn pa min tolkning
av intervjuene. Det finnes det ingen helt tilfredsstillende lgsning pa dette problemet, men jeg
anser at min erfaring vil kunne bidra positivt til & tolke svarene

Validitet, eller gyldighet, beskriver hvor godt, eller relevant data representerer det fenomenet

som skal undersgkes (Kvale & Brinkmann, 2015).

5.9. Etiske vurderinger

Trafikklererutdannere og trafikklaerere er en liten gruppe fagfolk, derfor er etiske
betraktninger og vurderinger spesielt viktige. Etikk handler om lzeren om hva som er rett og
galt, og etikk er slik sett normer og prinsipper til veiledning for menneskers handlinger
(Postholm, 2018).

Kvale har beskrevet de etiske problemstillingen ved de syv stadier ved en
intervjuundersgkelse, tematisering, som gar pa formalet med undersgkelsen og verdien av
kunnskapen som sgkes. Planlegging, gar ut pa a vurdere etiske sider og mulige konsekvenser
for informanter. Intervjusituasjonen betydning for informantene med hensyn til
konfidensialitet, stressopplevelser og mulige endringer i selvbildet. Ved transkribering ma
konfidensialiteten tas hensyn til og forskerens ansvar for a frembringe informantens
meninger. Under analyseringen ma jeg som forsker vurdere hvor dypt og kritisk jeg kan bruke
informasjonen. All kunnskap som kommer frem, ma kunne verifiseres. | rapportering ma jeg
sgrge for at informantene ikke kan identifiseres og jeg ma vurdere hvilke konsekvenser en

offentliggjaring kan fa for informanter eller institusjonene de representerer.
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Det ma imidlertid tas i betraktning av at bade sensor og studentene kan ha blitt pavirket av
min tilstedeveerelse som forsker, selv om de ikke ga uttrykk for dette.

I denne undersgkelsen var det viktig for meg at enkeltpersonene ikke kunne identifiseres. |
prosessen med a transkribere intervjuene valgte jeg a skjule intervjupersonenes identitet ved &
luke ut ting som kan kjennes igjen og identifisere intervjupersonen, alle intervjuene er
transkribert til et normert bokmal. Det gjorde jeg ved at det ikke ble foretatt noen elektronisk
registrering av data. Ved observasjonen hadde jeg utarbeidet et skjema hvor jeg pa forhand
hadde laget kategorier, sa under kjgringen foretok jeg notater. Under intervjuene brukte jeg et
Word-hjelpemiddel som gjgr om tale til et skriftlig dokument. I etterkant av intervjuene gikk
jeg igjennom og fjernet det som kunne identifisere informanten. Jeg var usikker pa om dette
matte meldes til NSD, men ved kontakt fikk jeg beskjed om at det ikke var meldeplikt for
denne undersgkelsen da den ikke inneholdt sensitive opplysninger eller at enkeltpersonene
kunne identifiseres. Det samme gjelder samtykkeerklaering, som ikke var ngdvendig
(Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 44).
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6. Resultater

| dette kapittelet skal jeg vise til hvilke resultater undersgkelsen ga. Trafikklererutdanningens
viktigste oppgave er a skape endring hos studentene, for hvis studietiden ikke har fart til
endring sa kan vi si at den har veert mislykket. Endring er en prosess som krever tid for a bli
synlig og gi effekt. Utdanningens pedagogiske handling kan oppfattes som a statte, fremme,
fasilitere og til og med tvinge frem endring, dette er en prosess som tar tid. Dewey sa pa
pedagogikkens utfordringer som koordinasjonen av individuelle og sosiale faktorer hvor
pedagogikkens oppgave er a transformere erfaring til leering (Biesta, 2021).

Et grunnleggende prinsipp i trafikklaererutdanning er at det ber veere et systematisk samarbeid
mellom laererutdanningsinstitusjonen og praksisfeltet. Laereplanene bgr ta utgangspunkt i en
analyse av larerens yrkesutgvelse, av sentrale profesjonsoppgaver og kvalifikasjonsbehov.
Ideelt sett skulle det veert lagt opp til at leererutdannere pa universitet, studenter og
praksisveiledere skulle samarbeider om & analysere lererens samfunnsmandat og
yrkesfunksjoner med utgangspunkt i rammeplan og fagplan for studiet (Hiim, 2017b). Dette
ville kunne skape en felles forstaelse av malet med trafikklarerutdanningen og bidra til at
utdanningsinnholdet og leereprosessen blir strukturert omkring de viktige yrkesoppgavene. |
en trafikkleererutdanning vil praksis veere kjernen i utdanningen, dette innebzrer at det som
skjer pa universitetet og i praksis skal relateres yrketsutfarelsen. Dette gjares til en viss grad
bade pa Nord universitetet og ved OsloMet.

Farst vil jeg redegjare for trafikklaererstudenten opplevelse av sin utdanning, og da starter jeg
med deres opplevelse av den teoretiske utdanningen, hvilken koherens de opplevde det var
mellom teori og praksis. Sa vil jeg legge frem resultater for studentenes opplevelse av
yrkespraksisen under utdanningen. Deretter hvordan trafikklererstudentene opplevde &
komme ut i yrket og hvordan er de var forberedt pa & bidra til nullvisjonen. Til slutt kommer
resultatene av observasjonen av studentenes eksamen i kommenterende egenkjgring, og

studentens egen opplevelse av kjareferdigheter og faget bilkjgring?

6.1. Teoretisk utdanning pa universitetet — koherens mellom teori og praksis
Nord universitet og OsloMet har forskjellige praksiser i forhold til teoretiske utdanningen. Pa
Nord universitetet har de delt opp utdanningen i forskjellige fag. Det er 5 teoretiske fag,
pedagogikk og yrkesdidaktikk, trafikk og jus, trafikkpsykologi, bilteknologi og fysikk, og det

siste faget som er vegtrafikk, samferdselsteknologi og samfunn. OsloMet har valgt a ikke dele
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opp fagene, men de inngar i en helhet, innholdet er trafikkpedagogikk, trafikkdidaktikk og
kunnskap om trafikkfaglige sparsmal.

Studentene fra Nord universitetet opplevde gjennom sin studie at det var mye teori og at
teorien ikke alltid ga mening i forhold til hva de gjorde i praksis. En av informantene fra Nord
universitetet forteller at det ble ofte veldig mye teori, stort pensum og mange fag, det var
ensformig i maten studiet var lagt opp. «Det var ganske mange av forelesninger pa Nord
universitetet som dreide seg om problemorientert undervisning og den didaktiske
relasjonsmodellen. Det farte til at vi leerte dette grundig, jeg opplever at jeg behersker denne
metoden godt og bruken av den skjer automatisk. Nar det gjelder fagene de bruker pa studiet
sa er det spesielt fysikkfaget, vi studentene sliter litt med a skjgnne logikken bak, og det er
mye konflikt mellom skolen og elevene. Vi opplevde at det var egentlig ingen vits a ha dette
faget, ingen fikk noe utbytte av det. Det vi opplevde var mange strgk, og sa matte de ta faget
pa nytt, det var mye negativitet forbundet med dette faget».

En informant fra Nord beskriver at den metoden han opplevde ga mest leeringsutbytte var
gruppearbeid med medstudentene. «Det var mye forelesninger, noen var bra og noen mindre
bra. Men & jobbe i gruppe ga meg innblikk i andres vurderinger og forstaelse, og det ga meg

bedre perspektiv pa teorien.

Informantene fra OsloMet opplevde at det var et sterkt sgkelys pa konfluent pedagogikk, de
fikk forstaelse av at dette var den framtredende og foretrekkende i metoden i
trafikklaereryrket. Grunnlaget for studentenes og trafikkleerernes pedagogiske og didaktiske
praksis var at den motoriske, kognitive og affektive dimensjon skulle flyte sammen til en
helhet. Studentene skulle se helheten i en konfluent tilneerming og gjennom denne kunne
kyndighet skapes bade hos studentene og hos kjgreelevene.

En av informantene fra OsloMet forteller at hen ikke har fatt sd mye ut av de teoretiske fagene
som ble gjennomfart pa OsloMet. «Det var pa en mate lzrerikt, men hvis jeg skal veere rlig
klarte jeg ikke & knytte det opp til praksis. Jeg opplevde at det var darlig lerere, litt blanda
med at det faltes ut som jeg gikk pa en hvilken som helst linje, for det var kanskje ikke sa
veldig mye rettet mot trafikklaerere yrket, det ble for generelt. Jeg savnet & bli oppdatert pa

bilteknologi og nye farerstattesystemer».
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6.2. Yrkespraksis i utdanningen

Nord universitet og OsloMet har forskjellige mater a organisere praksis for studentene. Pa
Nord universitetet har de opprettet en egn trafikkskole hvor Studentene far egne kjareelever
de skal folge gjennom studiet. Alle praksisveilederne er ansatt ved universitetet og de har alle
en mastergrad inne trafikk, pedagogikk eller veiledning. OsloMet har valgt a utplasser
studentene ved forskjellige kommersielle trafikkskoler. Disse veilederne har forskjellig
bakgrunn og utdanning, men alle skal ha som minimum, en ettarig veilederstudie.
Trafikklererstudentene fglger en leeringsmodell der de er to dager ute i praksis og tre dager pa
universitetet gjennom hele studietiden.

Alle informantene sier at de har hatt en utvikling av sin personlige kompetanse gjennom
utdanningen, hva de har leert faler de er vanskelig a beskrive med ord. I denne undersgkelsen
har konteksten veert at jeg forstar begrepet personlig kompetanse som en blanding av de tre
aristoteliske kunnskapsformene, episteme, techne og fronesis. Kompetanseutviklingen
inneholder en stor grad av taus kunnskap, det er kunnskap som er vanskelig a sette ord pa, og

som er en del av yrketsutfgrelsen.

Farst skal jeg redegjere for hva studenten fra Nord universitetet opplevde gjennom sin
studietid. En informant fra Nord universitetet beskriver sin egen kunnskapsutvikling slik;
«Det er veldig mye jeg kan lzere i en forelesning eller av en bok, men jeg opplever at det er
mer jeg kan leere gjennom samtaler med andre, og mer erfarne trafikklaerere».

En annen informant fra Nord universitetet opplevde at & arbeide med refleksjon i gruppe ga
hen mye laering, «a sette ord pa egne erfaringer og reflektere over dem er lererikt, men a
hgre andres erfaringer og sammenligner dem med egne refleksjoner fgre ofte til utvikling og
ny forstaelse».

Nar det gjelder mengden av praksis, antall gjennomfarte pahgr og egen undervisning var alle
informantene enige om at det kunne veert mer omfattende. En av informantene fra Nord
universitetet uttrykte det slik; «jeg hadde en elev gjennom to ars skole, derfor var det
begrenset med timer jeg gjennomferte. Jeg hadde rundt 60 timer med fgrerkortelever og bare
en time med teoriundervisning i klasserom i lgpet av studiet. Trinnvurdering er kanskje den

delen av de obligatoriske timene hvor jeg faler at ikke helt vet hva jeg driver med».

En av informantene fra Nord universitetet forteller; «gjennom to ar fulgte jeg en elev fra trinn
1 til trinn 4, jeg hadde tre timer med trafikalt grunnkurs og et av hvert sikkerhetskurs.

Veilederen min var med pa en praktisk kjgretime med elev i maneden».
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Alle informantene fra Nord Universitetet erfarte at veilederne var dyktige, men tiden de fikk
med dem var sveert begrenset. De fa gangen praksisveilederne var med pa en kjgretime, startet
veiledningen med en farveiledning, her ble studentens disposisjon for timen gjennomgatt.
Studenten fikk ogsa komme med forventninger til veiledningen, som kunne vere a fa belyst
sitt forbedringspotensialet, eller a fa bekreftelser pa sine handlinger. Refleksjonene etter
kjeretimen ble naturlig nok fokusert inn pa det studentens gnsket tilbakemelding pa, noen
ganger kunne kritiske kommentarer fgles som et negativt sgkelys pa studenten. En av
studentene uttrykte det slik; «Jeg falte pa at jeg fikk mye negativ tilbakemelding, og at det
kunne vaere ubehagelig a skulle ta imot de kritiske tilbakemeldingene». En annen informant
sa; «praksisveilederne er utrolig forskjellige i forhold til hvor mye tid de bruker pa den

enkelte student, forskjellene ble sa store at det ble tatt opp med studieleder».

Studentene fra Oslo Met forteller at det de opplevde det som bra i studiet var at det var sapass
mye praksis. En av studentene fortalte; «Det er vel praksisen jeg har laert mest av. Pa
OsloMet hadde de veldig sgkelys pa konfluent pedagogikk, det a lzere er a oppdage. Det er jo
en fin metode, men det er vanskelig nar man kanskje ikke far brukt den pa den maten som den
er tenkt. Det & stille apne sparsmal hvor elevene skal reflektere og komme fram til svaret selv,
fungere ikke alltid i praksis. Mange av elevene vi hadde ved trafikkskolen var ikke er vant til &
tenke slik, sa da klarte de ikke oppgaven. Andre elever skjgnte ikke spgrsmalet, noe som

kanskje var pa grunn av spraklige barrierer».

To av informantene fra OsloMet var pa samme praksisplass og deres opplevelse var; «vi
opplevde at veiledningen ved praksisplassen ikke fungerte som forventet, det vi ble forespeilet
av faglerer og i studieplanen far OsloMet var ikke det som ble gjennomfart i praksis. Det var
for lite praksis og for lite veiledning, vi fikk tildelt noen fgrerkortelever og prgvde oss frem.
Dette forte til at vi klaget til fagleerer og det ble gjennomfart mgter mellom universitetet og

praksisplassens.

En annen av informantene fra OsloMet forteller; «i lgpet av de to arene studiet varte, var min
praksisleerer med pa 12 undervisningstimer jeg gjennomfarte, resten av tiden jobbet jeg
sammen med en medstudent. Vi satt p& med hverandre nar vi hadde praktiske undervisning
med elev, etter timen ble det god tid til & vurdere og reflektere over gjennomfgringen av

timene».

En annen informant uttrykte det slik; «det er egentlig ikke godt nok nar jeg bare har
undervist en gang pa sikkerhetskurs pa bane i lgpet av to ar, en medstudent gjennomfart ikke
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et slikt kurs engang. Nar det gjelder trafikalt grunnkurs fikk vi lite praktisk trening i &
gjennomfare dette».

Studentene ved OsloMet opplevde at de fikk ulik utdanning ved at praksisskolenes kvalitet
varierte sterkt. Undersgkelsen viste at studentene opplevde at det er forskjell pa universitetets
syn pa trafikkopplaering og praksisskolene, det var ogsa forskjell mellom de forskjellige
trafikkskolene. Trafikkoppleeringsbransjen er organisert i mange sma enheter hvor
trafikklerere har forskjellig utdanning og dermed forskjellige kvalifikasjoner, de fleste gjer en
veldig bra jobb. Noen trafikkskoler ble opplevd som de var mer opptatt av gkonomi og at
arbeidet med studenter krevde bade tid og penger. Det var grunnen til at enkelte studenter
ikke folte seg tilstrekkelig ivaretatt. Den starste forskjellen mellom praksisskolene 13 altsa
mest pa det skonomiske plan og i hvilken grad skolen klarte & skaffe elever til studentene. Her
var det til tider stor variasjon, noe som igjen medfgrte ulikhet i hvilken oppfalging studentene
opplevde, og hvor mye de fikk mulighet til & undervise kjgreelever. Praksisskoler som slet
med elevtilstrammingen, hadde praksisveiledere som ikke fikk mulighet til & falge opp
studentene ofte nok fordi de matte undervise selv for & fa endene til & mgtes. Studenten
opplevde dette som en svakhet i utdanningen, alle informantene uttrykte et behov for mer

praksis og mer veiledning i praksis.

En av informantene fra OsloMet forklarer sin opplevelse med praksisveileder med at det ikke
fungert som det skulle ifglge lereplanen fra OsloMet. «Det jeg opplevde var at det var
vanskelig for OsloMet a skulle fglge opp, fordi de er jo ikke der hver dag med. Jeg tror nok
praksisveilederen gjer sa godt de kan, men det er ganske stort forskjell pa hva den enkelte
elev far utbytte av praksisveiledningen. Noen praksisveiledere er veldig flinke og tar seg tid
og falger godt opp, men min erfaring er at de fleste har s& mye a gjere ved egen trafikkskole
at vi studenter blir lite prioritert. | det store og hele var jeg ble litt forngyd med min
praksisskole, men med de muligheter som ligger i to ar med praksis fikk jeg kanskje ikke

utnyttet det pa en best mulig mate».
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6.3. Yrkesutfgrelsen i praksis etter utdanningen
Hvis trafikklereren ikke har tilegnet seg tilstrekkelig teoretisk innsikt, vil deres evner til
vurdere egen og elevens atferd baseres pa empirisk snarere enn teoretisk kunnskap. En laerer
uten teoretisk kunnskap vil velge sin undervisning pa grunnlag av hva det er som virker eller
ikke virker i praksis, det blir ikke tilpasset i forhold til teoretiske prinsipper, men pa grunnlag

av prgving og feiling.

En av informantene fra Nord universitetet opplevde at; «det var jo veldig lite praksis i
studietiden, sa overgangen til yrket ble stort. Under studiet var det & undervise en elev i bil en
stor greie, det var fordi det skjedde sapass sjeldent, og det farte til at det var noe jeg liksom
nesten grudde meg til. Den falelsen hang igjen da jeg kom ut i jobb, og ved trafikkskolen ble
ting helt snudd pa hodet, jeg matte kjgre timer hele dagen. Trafikkskolene gnsker ikke a gi
nyansatte noe opplaring egentlig i det hele tatt, de gnsker at vi nyutdannede raskt kommer

inn i rutinene og bidrar til den gkonomiske inntjeningen.

En av informantene fra OsloMet opplevde at overgangen fra studiet til jobbhverdagen var taft
og utfordrende. «I studiet var jeg vant med a bruke brukte planleggingsskjema og disposisjon
for time, i jobben sa gar ikke det nar du skal ha ti kjgretimer pa en dag, du har ikke kapasitet
til det rett og slett. Studiet har jo hjulpet meg pa den méaten pa den maten at jeg har en
strukturert tilnaerming til kjgretimene, selv om jeg ikke har lagt skriftlige planer, har jeg
liksom tenkt og forbered meg mentalt. Jeg vet hva som kan vaere lurt a gjare i lgpet av en
time, jeg ser for meg lgsninger og metoder, selv om jeg ikke ngdvendigvis sitter og skriver
detaljerte planer. Jeg har fremdeles ikke holdt et helt trafikalt grunnkurs, det har jeg heller
ikke gjort under studietiden, sa det ser jeg pa som en utfordring. Jeg opplevde at det var stor
forskjell pa trafikkskolen jeg hadde praksisplass pa og den jeg jobber pa i dag. Kulturen ved
hver trafikkskole er forskjellig, og jeg opplever spesielt at undervisningsplanene har kunne bli

brukt som et arbeidsverktagy».

En annen av informantene fra OsloMet hadde ikke gjennomfart mer enn et sikkerhetskurs pa
bane under den toarige utdannelsen, og var bekymret for at praksisen blant andre larere pa
banen kunne veere utfordrende. «Jeg opplevde at under innledningen og oppsummeringen av
kurset var det mange av de erfarne leererne som tvilte pa om vi nyutdannede kunne jobben
var. Det var flere ganger at de erfarne lzererne grep inn, noe jeg falte var ungdvendig. Dette
farte til at jeg vegrer meg for a ta disse timene, jeg vil ikke star foran elevene for at noen

andre skal sitte og kommentere min undervisning».
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En annen av studentene fra OsloMet synes det var vanskelig a forholde seg til forskjellige
mennesketyper nar det kom til refleksjon; «a bruke konfluent pedagogikk brukte vi mye tid pa
under studiet, vi leerte mye om hvordan vi skulle fa farerkortelevene til a reflektere, det vi ikke
leerte var & forholde oss til elever som ikke kunne eller ville reflektere. For & na de
overordnede malene i GDE-matrisen (se fig.2), sa skal vi fa elevene til & reflekter over
hvordan egne handlings- og vurderingstendenser og mater & se verden pa pavirker deres
kjareatferd. Elevene skal forholde seg til hvordan egen livsstil, egne motiver, verdier,
selvkontroll, vaner og helse pavirker kjgringen. De skal tenke over hvordan deres sosiale
miljg er i forhold til kultur, gruppeverdier og normer har betydning for sikkerheten i
trafikken. Dette er vanskelig for personer som ikke er vant til & sette ord pa falelser eller

vanskelig & fa ut av mennesker som ikke gnsker a dele dette».

For at nyutdannede larere skal kunne utvikle sin profesjon og yrkesteori, ma det vere et
sosialt felleskap ved trafikkskolen, som lar de nyutdannede delta. Det & veere i stand til & lere
av kollegaer og elever pa en bevisst mate, for eksempel & utvikle didaktisk forstaelse og
begrep i et systematisk samarbeid. Denne muligheten for forstaelses- og teoriutvikling er ofte
undervurdert (Hiim & Hippe, 2001, s. 135), noe som flere av leererne i undersgkelsen ga
uttrykk for. Alle informantene ble spurt om hvordan de opplevde at de fikk delta i skolens
utviklingsarbeid. I undersgkelsen ga informantene uttrykk for at de gnsker et godt
leerersamarbeid og statte pa egen skole, dette er avgjgrende for a utvikle deres egen praksis.
Alle informantene opplevde at det var vanskelig a fa til et godt faglig samarbeid, de sa at de
trenger det for egen utvikling av lererkompetanse. De opplevde at de ikke ble involvert i
skolens utvikling av undervisningsplaner, og at faglig utvikling for nyutdannede ikke ble

prioritert.

En av informantene fra OsloMet uttrykte det slik; «jeg opplever at det er lite involvering av
oss nyutdannede i skolens pedagogiske utviklingsarbeid. Hvis jeg kommer med innspill faler
jeg at jeg blir avfeid, det er de som sitter pa kontoret som vet best og utarbeider
undervisningsplanene. Det er kanskje derfor lzererne ikke far et eierforhold til planene og

bruker dem slik hensikten er».

Ifalge Lave & Wenger vil det veere viktig for en nyutdannet yrkesutgver a fgle at hen blir tatt

pa alvor og blir inkludert i fagmiljget (Lave & Wenger, 2003).
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En annen av informantene fra OsloMet opplevde at; «jeg jobber pa en stor skole hvor det er
de erfarne leererne som deltar i utviklingen av skolens undervisningsplaner. De som har vaert
lenge i yrket er ikke sa veldig interessert i & hgre pa nybegynnerne. Jeg har na jobbet i 6
maneder og pa den tiden har skolen gjennomfart en fagdag».

6.4. Arbeide mot nullvisjonen

Alle informanten fikk spgrsmal om hvordan de opplevde at de far bidratt til samfunnets visjon
om null drepte og hardt skadd. En av informantene fra Nord universitet fortalte at de snakket
om nullvisjonen pa skolen, og at metoden for a lykkes med det var konfluent pedagogikk, som
er en bra metode for & fa elevene til & bli reflektert og selvstendig med tanke pa nullvisjonen.
«Jeg har undervist 20 minutter av et trafikalt grunnkurs i lgpet av studietiden, og etter fullfart
utdanning har heller ikke gjennomfart et grunnkurs. Det var veldig mange ting jeg aldri
gjorde i praksis, sikkerhetskurs pa bane gjorde jeg 2 ganger. Jeg gjennomfarte et
sikkerhetskurs pa vei i studietiden. Trinnvurdering hadde jeg en gang».

En av informantene fra OsloMet sa; «vi snakket jo om nullvisjonen pa skolen og metoden for
a lykkes med det, var & bruke konfluent pedagogikk. Jeg opplevde det som en bra metode for &
fa farerkortelevene reflektert og selvstendige, men nar jeg ikke visste hvilket innhold
undervisningen skulle ha for & na malet, sa opplevde jeg at det ble vanskelig».

En annen av informantene fra OsloMet uttalte; «at en felles forstaelse mellom universitet og
praksisplassen er viktig for & fa leeringsutbytte, og maten utdanningen blir gjennomfart, bade
organisatorisk og logistisk bar forbedres. Dette for & gi studentene muligheter for & fa den
kunnskapen og de ferdighetene som er ngdvendige for a bli en profesjonelle leerere med
mulighet til & bidra til det samfunnsansvaret vi er gitt»

En annen av informantene fra OsloMet sa; «akkurat det er vanskelig, men jeg er motivert og
gnsker & bidra. Det jeg opplever er vanskelig, er kulturen ved den trafikkskolen jeg jobber pa,
det virker som at det er viktigere & sgrge for skolens gkonomi og elevens behov for & bli raskt
ferdig. Opplering blir farerpraverettet og ikke fokusert i forhold til nullvisjonen. En
opplevelse jeg hadde var at jeg ikke ville ga videre med obligatorisk oppleering pa trinn 4, da

valgte skolen og gi eleven til en annen larer ved skolenx.
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6.5. Studentenes eksamen i kommenterende egenkjgring.

Som trafikkleerer kommer du ikke langt uten ferdigheter i & kjare bil nar du skal undervise.
Samtidig skal du ha kompetanse i laererrollen innen didaktikk, pedagogikk, psykologi osv.
som er andre typer ferdigheter som er tilegnet gjennom utdanningen. Informantene mener at
det er viktig med kunnskapsdeling for a bli bedre og beherske de mer komplekse
arbeidsoppgaver, som kommenterende egenkjaring. Alle informantene skal avlegge en
praktisk eksamen i egenkjering pa 45 minutter. Prgven avlegges med egen bil og sensor sitter
I passasjersete og observatgren i baksetet. Sensor har utarbeidet et vurderingsskjema,
kriteriene er observasjon, tegngiving, fart, plassering, trafikktilpassing, kjgretaybehandling og
kommenterende egenkjaring. Det skal vurderes om handlingen tilfredsstiller hovedmal for
opplaring klasse B, kjgre pa en mate som er trafikksikker, gir god samhandling, farer til god
trafikkavvikling, tar hensyn til helse, miljg og andres behov og er i samsvar med gjeldende
regelverk (Leereplan for farerkort klasse B, 2016, s. 19). Handlingsvalg informantene blir
vurdert opp imot skal vise et kompetanseniva som ligger over det som forventes av en vanlig

bilfarer.

Observasjon 1 starter med klargjaring av bilen og en vurdering av hva informanten kan
oppleve underveis i eksamen. Det blir poengtert at temperatur og fare har betydning for
veggrep og derfor vil informanten velge lavere fart og starre sikkerhetsmarginer. Informanten
har en generell tendens til & kommentere de hendelsene som inntreffer for sent, og det
forteller meg at evnen til a skaffe seg informasjon og bearbeide den ikke er pa tilstrekkelig
hgyt niva. Informanten kommer mot et lysregulert veikryss hvor lyset skifter til gult lys,
fartsgrensen pa stedet er 60 km/t, kommentaren ble da at hen matte stoppe. Her ville en
erfaren og dyktig bilfgrer ha tatt vurderingen tidligere og heller satt sgkelys pa risikoen med
om trafikken bak klarer & stoppe. | 60 km/t er den normale bremselengden pa rundt 40m, det
betyr at det er mulig a vite hva som er riktig valg av handling fer lyset skifter til gult. Skifter
lyset nar bilen er mer enn 40m fra stopplinjen skal man stoppe, skifter lyset nar man er
naermere enn 40m sé& innebaerer det en risiko ved a stoppe, dette er ikke tydelig og forutsigbar
kjeremate. Ved kjaring pa Rv. 22 velger informanten en avstand til forankjgrende pa 2
sekunder, dette vil ikke gi tilstrekkelig sikkerhet, pa terr asfalt med godt veggrep bar
avstanden til forankjgrende vaere minimum 3 sekunder. Informanten gar imot det hen sa i
klargjgringen om at fare tilsier en starre sikkerhetsmargin enn ved godt veggrep.

Trafikkreglenes 85 sier at, «avstanden til forankjgrende skal vere sa stor at det ikke oppstar
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fare for pakjgring dersom den forankjerende saktner farten eller stanser» (Trafikkregler,
2023).

Sensor gir informanten 1 beskjed om a falge skilt og kjgre mot Enebakk, informanten ser ikke
skiltet og kjarer forbi krysset. Lavt niva pa informasjonsinnhentingen. Ved passering av buss
pa holdeplass kommer informanten ikke med noen kommentar eller handlingsvalg i forhold til
situasjonene. I trafikkreglene §13, sarlige bestemmelser om kjarefarten star det,

«Kjerende ma kunne stanse pa den vegstrekning som den kjgrende har oversikt over, og foran
enhver paregnelig hindring. Kjgrende plikter i seerlig grad a holde tilstrekkelig liten fart og
om ngdvendig stanse straks ved passering av buss som har stanset eller holder pa a stanse
ved holdeplass» (Trafikkregler, 2023). Informanten fikk bestatt pa eksamen.

Observasjon 2 gjennomfarer klargjering av bil med & kommentere sngforholdene og behovet
for lavere fart, hen bemerker ikke at varsellampen for feil lufttrykk vises. For lavt dekktrykk
gir gkt drivstofforbruk, noe som gar utover miljg og forurensning, det gir ogsa darligere
sikkerhet da veggrepet blir redusert. Informanten viser feil bruk av ratt, hen holder inne i rattet
og drar rattet nedover nar det mest hensiktsmessig a skyve rattet. Riktig rattbruk gir fareren
mulighet til raskere og mer presis styring, i tillegg minsker risikoen for & miste kontroll over
bilen. Ved sving til venstre fra enveiskjart gate velger informanten & plassere seg pa hgyre
side av veien. Trafikkreglene 86, svinging beskriver, «ved svinging til venstre skal kjgrende i
god tid kjere inn i feltet lengst til venstre» (Trafikkregler, 2023). Kommenterer at hen er
forberedt pa at trikklyset kan skifte, men kommer ikke med noen vurdering av risikoen
forbundet med trafikken bak. Klarer ikke a vurdere luke ved kjering inn i en rundkjering, noe
som gir darlig trafikkavvikling. Kommenterer at hen ser et fareskilt, men kommer ikke med
en vurdering av risiko eller noen handlingsvalg. Kommenteringen kommer sent, og ikke i
forkant av situasjonen, dette viser at informanten ikke har tidlig og fullstendig overblikk i
trafikksituasjonen. Sensor sin tilbakemelding gikk pa darlig bilbehandling, feil valg av gir,
ulyder ved giring, ujevn bruk av gasspedal og feil rattgrep. Praven ble vurdert til en bestatt
eksamen.

Observasjon 3 viser en bra gjennomfgrt kommenterende egenkjgring, mange gode
vurderinger og tidlig informasjonsinnhenting. Starter med en klargjgring av hvilke
forventninger hen har til forholdene hen kan mgte pa dagens kjgring. Temperaturen er lav, og
hen forventer at veggrepet er redusert. Ved passering av en gammel dame er kommenterer at
hen vil gjare fotgjengeren trygg, handlingsvalg var riktig fart og plassering. Veldig bra
samarbeid nar hen ble forbikjart av et utrykningskjaretay. Informanten velger a kjare forbi

buss pa holdeplass med en fart av 42 km/t, dette vil i denne situasjonen innebzre en for hgy
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risiko hvis det skulle komme en fotgjenger ut foran bussen. Ved kjagring mot en uoversiktlig
sving er kommentaren at hen ikke vet hva som kan forventes bak svingen. En bilfarer pa et
hgyere niva kunne forklart hva som var den sannsynlige risiko i en slik situasjon og kommet
med handlingsvalg som viste at bilfareren var innstilt pa a senke risikonivaet.
Tilbakemeldingen pa eksamen fra sensor var at prgven var bestatt med god margin.
Observasjon 4 starter med en klargjgring av sine forventninger til dagen kjgring, nevner fore
med redusert veigrep og at trafikkmengden sannsynligvis ikke vil veere sa stor pa
formiddagen. Informanten velger a kjare i kollektivfelt, trafikkreglenes 85 sier at dette ikke er
lov for denne bilen. Ved passering av skilt 521.1, sykkelfelt, s kommenterer informanten
skiltet, men gir ingen vurdering av hvilken risiko dette innebarer, eller hvilken handling dette
krever av en bilfarer. Risikoen i denne situasjonen er at vi blir forbikjert av en syklist pa var
hayre side, og for a redusere risikoen krever det bruk av utvendig hayre speil for derved a ha
oversikt over hva som skjer i sykkelfeltet. P2 @vre Reelingsvei velger informanten en fart som
er vesentlig under fartsgrensen og lavere enn hva som kan vurderes som sikker fart, dette
farer til at bilen bak blir sd provosert at han velger a signalisere med lydhorn. Informanten
forandrer av den grunn ikke farten, noe som medfgrer at bilen bar tar en risikofull
forbikjaring. Ved passering av buss pa holdeplass sa velger informanten riktig fart og plasser
for & ivareta sikkerheten. Generelt viser denne kandidaten svak bilbehandling og et lavt niva

pa kommenterende egenkjgring. Sensor sin tilbakemelding er at praven er bestatt.

6.6. Studentenes opplevelse av faget egenkjgring.

En av informanten fra OsloMet sa «jeg opplever at det & kunne kjgre bil pa et hgyt niva er
viktig, men skolen fokuserte mest pa den pedagogiske delen av yrket. Det ble litt tid til
kommenterende egenkjering far eksamen, men ikke sa mye at jeg falte at jeg behersket det
godt».

En annen av informantene fra OsloMet fortalte; «jeg opplevde at det var skremmende lavt
niva pa kjeringen til flere av mine medstudenter, og at de fikk bestatt i faget overrasker meg.
Den tiden som ble brukt pa faget var sa lite at jeg faktisk sendte klage til OsloMet, her
beskrev jeg hva jeg mente var galt med dette faget. Det er ikke nok & veare god til  kjere i

dette faget, det & kommentere det som er relevant tar lang tid & bli god pa».
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Figur 8 Ferdighetsnivaer (Moe, 2015, s. 164)

I undersgkelsen fikk alle informantene et
spgrsmal om a vurdere egen kompetanse som
bilfgrer, samtlige mente at de minst var pa
ekspertniva, enkelte mente faktisk at de var
pa mesterniva. Undersgkelsen viser at
studentenes selvinnsikt og vurdering av egne
ferdigheter ikke samsvarer i forhold til
prestasjonene. Tidligere prestasjoner,
personlighetstrekk og sosiale
sammenligninger vil ha betydning for
studentenes vurderinger. Som undersgkelsen

viser, har studentene lite og mangelfull

opplaring i a utvikle selvinnsikt av egen kompetanse i bilkjering.
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7. Diskusjon og oppsummering

«Fgreropplaringen, og falgelig trafikkleererens kompetanse, er en viktig del av
trafikksikkerhetsarbeidet i Norge. Dagens kunnskapssamfunn etterspgr hgyere
kompetanse hos yrkesutgvere i alle profesjoner. Trafikklererutdanningen ma
videreutvikles for a sikre at trafikkleererne og fagmiljget har rett kompetanse til & bidra til
ytterligere reduksjon i drepte og hardt skadde»(Nasjonal transportplan 2022-2033).

Det sentrale aspektet i trafikklaererutdanningen er utviklingen av studentenes fronesis, som
handler om a utvikle god demmekraft i ulike situasjoner. Dette inkluderer blant annet evnen
til & reflektere, til & forstd sammenhenger, til & kontekstualisere kunnskaper, og til & veere i
stand til & utfere gode og fornuftige handlinger i konkrete situasjoner.

Det er ikke bare trafikkleererutdanningen som ikke har veert tilstrekkelig orientert mot de
faktiske utfordringene i yrkesutfgrelsen, fagmiljgene ved andre lererutdanningsinstitusjonene
har de samme utfordringene. Kunnskapsdepartementet uttaler at relasjonskompetanse er
spesielt vanskelig a tilegne seg gjennom teori, derfor er praksisperioden og god veiledning

den farste tiden som nyutdannet, viktig for a styrke denne laererkompetansen (2017).

| dette kapitelet vil jeg farst diskutere hvordan trafikklererstudenten opplevde sin utdanning,
sa vil jeg se pa hvordan trafikkleererstudentene ble forberedt til yrketsutfarelsen, deretter vil

jeg se pa hvordan trafikklarerstudentene var forberedt pa a bidra til nullvisjonen, og til slutt

vil jeg diskutere hvordan er trafikklererstudentens ferdigheter i bilkjering ble etter at

utdanningen var gjennomfart.

7.1. Hvordan opplevde trafikklaererstudenten sin utdanning?

Trafikklarerutdanning har som mal & forberede studentene til & kunne bidra til yrkets
samfunnsmandat, som er nullvisjonen. Begge universitetene har en fordeling mellom teori og
praksis, men det kan tyde pa praksisrelevans er en utfordring i trafikkleererutdanningen.
Teoriundervisningen og praksisfeltet virker i for stor grad & veere to adskilte arenaer. Her viser
bade internasjonal og nasjonal forskning betydningen av koherens mellom teori og praksis.
Manglende koherens kan pavirke leringsresultatene og begrense den yrkesrettede
utdanningen (Canrinus et al.) (Hiim) (Spetalen) (Dahlback et al.). Informantene peker pa at

opplevelsen av meningsfulle sammenhenger er et viktig aspekt i trafikklererutdanningen og
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nar dette skjer vil det kunne oppfattes som et tegn pa relevans, og som en spore til videre
motivasjon for egen kompetanseutvikling.

Informantene gnsket at den teoretiske utdanningen skulle inneholde mer sgkelys pa praktiske
eksempler og gi dem en verktaykasse. De opplevde at konkrete undervisningsoppgaver og
praktiske veiledning var noe av det de savnet, de gnsket mer koherens i forhold til hva de
kunne forvente av hva de utfordringer trafikkleererhverdagen inneholder.

Den gjennomgaende meningen er at trafikklaererutdanningen ikke fokuserer nok pa den
refleksive og kritiske tenkningen, fronesis som kunnskapsform, der praktisk klokskap har
begrensete vekstvilkar og utviklingsmuligheter. Det bgr diskuteres hvordan man gjennom
organisering av pensum og sekvensering av undervisning, i starre grad kan innlemme de ulike
kunnskapsformene, og tydeliggjere og formidle den fronesiske kunnskapsformen i
trafikkleererutdanningen.

Utdanningen skiller i for stor grad mellom pedagogikk, fagdidaktikk og praksis, noe som kan
bidra til at utdanningen blir preget av en sterkere grad av klassifisering og innramming enn
det som er hensiktsmessig nar det gjelder malsettingen. Teori er et begrep som i et pragmatisk
synpunkt ikke kan skilles fullstendig fra praksis. Forskjellen mellom det teoretiske og det
praktiske er snarere a forsta som skille mellom to ulike former for praksiser, hvor teorien skal
hjelpe til & lgse praktiske utfordringer. Ifalge Dewey er «Vitenskap er simpelthen en metodisk
og konsentrert bruk av praktisk fornuft, og dermed det mest effektive middelet vi har til
stabilisering av begivenheter og gjenoppretting av forstyrrede vaner og praksiser» (Dewey,
2008).

Ved OsloMet har de et sgkelys pa konfluent pedagogikk som den framtredende og
foretrekkende i trafikklererstudiet. De ser at den motoriske, kognitive og affektive dimensjon
skal flyte sammen til en helhet. Dette skal danne grunnlaget for studentenes og
trafikklaerernes pedagogiske og didaktiske tilrettelegging. Gjennom helheten i en konfluent
tilneerming tenker universitetet at kyndighet skapes bade hos studentene og hos kjgreelevene.
Dewey (2012) mener at formalet med lererutdanning a gi leerere de ngdvendige redskapene
som kreves i deres profesjon gjennom & utstyre laererstudenten med intellektuelle metoder

og innsikter som kreves for & utvikle ekte yrkeskompetanse. Teorifagene er betydningsfullt
for leereres evne til & fortolke hva det er som foregar i praksis, deres evne til & lgse problemer,
og a videreutvikle egen praksis over tid.

Uten tilstrekkelig kunnskap vil teori og praksis bli kontekstuavhengig, og studentenes
praktiske erfaringer vil ikke bli forstatt i den rette teoretiske sammenheng. Dette vil fare til at

teori og praksis kunnskap ikke blir innlemmet pa en slik mate at de utfyller hverandre.
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Schon (2012) ser begrensning pa nytteverdien av hva vitenskapelig teori har av betydning for
problemlgsning i profesjonell praksis. Denne undersgkelsen viser at det ikke er noen
begrensninger ved vitenskapelige teorier som tilsier at de ikke kan anvendes i profesjonell
praksis, det har vist seg at trafikkleererne har stor nytte av teorien. Det som kan veere en
utfordring er a finne relevansen, en reflektert praktiker kan skape den pa ulike mater. Leererne
ma vere bevist pa at teoretiske prinsipper ikke kan behandles som sannheter, men de ma
behandles som hypoteser som de ma tilpasses i forhold til situasjonen.

Dewey (2008) mener at leerer ma kunne ta i bruk sin teoretiske kunnskap og gjgre den som et
utgangspunkt for sin undervisningsvirksomhet. I tillegg mener han at en overdrevet
praksisorientert leererutdanning vil kunne gi leererstudentenes sgkelys pa den praktiske
yrketsutfarelsen og ikke pa kvaliteten leererkompetansen. Dewey er enig i at ferdigheter i
forskjellige undervisningsmetoder ma utprgves i praksis, men at det ma veere et balansert
forhold mellom teori og praksis. | denne undersgkelsen fant jeg ingen indikasjon pa at praksis
ble overdrevet, heller tvert om. Undersgkelsen viste ogsa at den teoretiske kompetansen
kunne veert bedre. Dette er et faresignal, Dewey hevder at uten tilstrekkelig teoretisk innsikt
vil utviklingen av leererkompetansen vere begrenset. Teoretisk kompetanse vil ifglge Dewey
veaere av betydning for personlig vekst og profesjonsutvikling over tid.

Teoretisk undervisning er en vesentlig del av trafikklaererutdanningen, det som undersgkelsen
har vist er at det ma vurderes hvordan den har betydning og hva den har betydning for, ikke
om den har betydning. En foreleser pa universitetet har som oppgave a gi studentene en
mulighet og en retning pa en utviklingsprosess, men om undervisningen avstedkommer laring
er ikke en selvfglge. Det finnes en rekke grunner til at undervisning og leering er to
forskjellige dimensjoner, hvor man ikke kan legge hele ansvaret for studentenes resultater pa
leereren. Studentene er selv tenkende og handlende subjekter som selv barer sin del av
ansvaret for den pedagogiske prosessen. John Dewey beskriver det slik;

«Undervisning kan sammenlignes med det & selge varer. Ingen kan selge med mindre noen
kjeper. Vi vil le av en selger som sier at han har solgt masse varer selv om ingen har kjapt
noen. Men kanskje finnes det laerere som mener at de har levert en god dags undervisning
uavhengig av hva elevene har lert. Det er ngyaktig samme forhold mellom undervisning og
leering som det er mellom salg og kjgp» (Biesta, 2021, s. 52).

Disse argumentene jeg har fremfart viser at teorien bgr ha en viktig plass ogsa i fremtidens
trafikkleererutdanning. Det som gjeres i klasserommet pa universitetet vil kunne gjgre
trafikklaereren bedre og mer profesjonell, pa bakgrunn av sine teoretiske ressurser. Dewey

som er en tilhenger av praksis, tillegger teori en tydelig og viktig plass i lererutdanningen.
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Tilegnelse av teorikunnskap gjennom teoriforelesninger kan ikke undervurderes da
kunnskapene kan vere svert nyttige og relevante. Denne kunnskapen kan oppleves a ikke ha
sammenheng med yrketsutfarelsen, men den fungerer som kan en referanser for hva og
hvordan et yrke kan utgves. Det kan gi et innblikk i ulike betingelser og kontekster yrket
uteves i, og gjennom denne kunnskap far man en generell forstaelse, men den klarer ikke &
belyse mangfoldet og helheten i det aktuelle yrket. Den dimensjonen som kommer i tillegg til
teorien kan studentene tilegne seg gjennom aktiv deltakelse i praksis gjennom utevelse av
yrket.

Ifalge Hiim sin undersgkelse sa fungerer skole og yrkes basert opplaring best nar
praksisplassen og praksisveilederne bidrar med innspill om hvordan den skolebasert
undervisning ber gjennomfares, dette bidrar ogsa til & skape sammenheng og yrkesrelevans,
og kan utvikle en oppdatert utdanningen. Kompetanseutveksling mellom faglerere og
praksisveiledere er ngkkelen til studentenes mulighet & utvikle en omfattende og oppdaterte
yrkeskompetanse (Hiim, 2022).

En pedagogisk tilnzerming for & oppna koherens mellom teori og praksis vil kunne vere a
innlemme yrkeserfaringer pa arbeidsplassen i organisering av laereplanene i
utdanningsinstitusjoner, eller a bruke studentenes refleksjoner av yrkeserfaringer i
klasserommet for & hjelpe dem med a leere om arbeidsverdenen, inkludert en kritisk vurdering
av dens verdi (Billett et al., 2008).

En praksisveileder skal ifglge Vygotsky (Sylte, 2021, s. 162) bidra til 4 utvikle studentene
gjennom & utvide utviklingspotensialet. Vygotsky mener at en student i et samarbeid med en
veileder kan gke sin kompetanse mer enn individet ville greid pa egen hand, og dette vil
kunne fare til at det studenten kan klare med hjelp og veiledning, kan det senere klare pa egen
hand. Vygotsky hevder at dialog og felles forstaelse er bidrag til studentens utvikling av
kompetanse, denne vektleggingen av dialog viser viktigheten av at studenten selv er aktivt og
yter med personlig bidrag i samarbeidet mellom den som skal lzere bort og den som skal
formidle.

Flere av informantene uttalte at de oppleve at samarbeidet med praksisveileder ikke fungert
som det skulle, de opplevde at de fikk for liten hjelp til egen utvikling, eller at veilederen ikke
hadde den kompetansen til & forsta deres behov. Grunnene til denne opplevelsen kan ligge i at
de private trafikkskolene er mer avhengig av de gkonomiske rammebetingelsene, og at arbeid
med studenter krever bade tid og penger. Her viste undersgkelsen at det var variasjon mellom

trafikkskolene, noe som medfarte ulikhet i hvilket omfang det av veiledning den enkelte
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studenten fikk. Nar OsloMet har valgt en dual leeringsmodell, krever det at praksisveileder og
fagleerer ma ha en sterk og grundig oppfalgning av studentene. Dette viste undersgkelsen som
en svakhet, alle informantene uttrykte et behov for mer praksis og mer veiledning i praksis.
Informantene fra Nord Universitetet erfarte at deres veiledere hadde stor fagkompetanse, men
de opplevde ogsa at tiden de fikk med dem var svart begrenset. Forskjellige i forhold til hvor
mye tid veilederne brukte pa den enkelte student var sa store at det ble tatt opp med ledelsen
ved universitetet.

Forskning at det kan tyde pa at kravene til kvalifisering av faglerere og praksisveiledere er av
avgjarende betydning for studentenes utbytte av studiet (Darling-Hammond, 2017).

Det er i tillegg likheter med Vygotsky (2001) sin sone for proksimal utvikling, denne
inneholder det studenten kan greie med hjelp fra mesteren, eksperten eller praksisveilederen.
Det informantene opplevde at de trengte av en veileder var a fa hjelp med en bedre struktur i

utviklingen av kompetansen.

{Den
proksimale
utviklingssone

Grense for hva eleven
kan klare alene

Grense for hva eleven

kan klare
med hjelp

Figur 9 Vygotsky's proksimale utviklingssone (Imsen, 2020)

Vygotsky mener at en elev har kapasitet til & utfgre en del oppgaver alene, det grgnne feltet,
men hen er i stand til & utfere flere oppgaver ved hjelp av lereren eller en medelev som har
mer kunnskap, det bla feltet. Den pedagogiske utfordringen ligger i & unytte denne sonen,
pavirke eleven til & samarbeide og veilede eleven underveis.

Vygotsky legger stor vekt pa verbalisert kunnskap i leeringsprosessen i motsetning til Lave og
Wenger og Dreyfus og Dreyfus, men alle har en forstaelse av at denne kunnskapen pa et gitt
tidspunkt ble internalisert i individet

Lave og Wenger har en forstaelse av at individets tilegnelsesprosess hvor veileders oppgave

farst og fremst er a fungere som en tilrettelegger som i liten grad skal intervenere i
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leeringsprosessen, leringen vil etter hvert vil ta form som taus kunnskap. Dreyfus og Dreyfus
ser som nevnt leeringen som en trinnvis prosess hvor det er stor grad av instruksjon fra
veileder pa de to ferste ferdighetsnivaene, og at leringen er preget av de erfaringer hen gjar
pa disse nivaene. Pa de 3 neste nivaene tenker Dreyfus og Dreyfus at leringen skjer gjennom
veiledning frem imot leeringsprosessens mal hvor den leerende selv har blitt ekspert.

Lave og Wengers mener at for & oppna leering i et praksisfellesskap ma man veere deltagende
eller handlende, man leerer ikke ved a veere passiv i et sosialt felleskap Nar lzering skjer ved a
delta hevder Dysthe (2001) at det betyr at lzeringen blir fremmet av at de som deltar har ulike
kunnskaper og evner.

Studentene som var utplassert i praksis ved en trafikkskole opplevde at det er forskjell pa
universitetenes syn pa trafikkopplearing og trafikkskolene, de opplevde at ved trafikkskolene
valgte en mer pragmatisk tilneerming enn den teoretiske tilnzermingen de ble leert opp til ved
universitetet. Det er flere grunner til denne opplevelsen, det kan veere fordi trafikklaerere har
forskjellig utdanning og dermed forskjellige kvalifikasjoner. Det kan veere at den
konkurranseutsatte situasjonen trafikkskolen befinner seg i, tvinger noen a ta snarveier, sa de
velger a ikke jobbe med de hgyeste nivaene i GDE-matrisen (se fig.2).

Undersgkelsen viste at praksisen i utdanningen ikke bidrar tilstrekkelig til lzererstudentenes
mulighet til & reflektere og utvikle sin fagkompetanse. Undersgkelsen viste er at det er behov
for at leererutdannere ved universitetene og praksisveilederne har behov for tetter kontakt og

en apen dialog om behovene til deres trafikklaererstudenter.

Lave og Wenger og Dreyfus og Dreyfus mener at lzering skjer gjennom et samspill mellom
eksperten og studenten. Undersgkelsen viste at studentene opplevde at diskusjoner med
veileder og medstudenter gkte deres faglig forstaelse, og gjennom bruk av teoretiske
perspektiver stimulerte dette til refleksjon. Samspillet mellom faglerer, veileder og
medstudenter er avgjgrende for utvikling av fronesis som kunnskapsform.

Ifalge Schon kan systematisk deling av erfaringer etter yrkespraksis skape gode muligheter
for & utvikle koherens mellom praksis og teori (Hiim, 2022), men i undersgkelsen forteller
flere av informantene at medstudenter manglet relevant teoretisk kunnskap. De opplevde
derfor at i refleksjonssamtaler og diskusjoner ble det ofte synsing og ikke argumentert pa et

faglig eller kompetent grunnlag.

Informantene poengterte at forholdet mellom praksisveilederen og trafikklaererstudenten er

vesentlig for deres profesjonsutvikling, alle informantene mente at det ligger et stort
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forbedringspotensial i tiden og engasjementet fra praksisveileder. De begrunnet dette med at
utviklingen av dem som en kompetent yrkesutaver, ligger i kritisk refleksjon over egne

erfaringer og en nerhet til den aktuelle problemstillingen.

Schon understreker at fra et pragmatisk perspektiv vil det vaere vanskelig a lzre et yrke alene,
studentene er avhengige pa dyktige kollegaer som kan vise dem og forklare hvordan og
hvorfor oppgavene skal utfgres. Schon mener fagfolk utfarer refleksjoner i en situasjon, de
arbeider, handler, tenker, snakker og leerer. Prosessen kan sammenlignes med et spill der hvert
trekk har konsekvenser for det neste, og hvert trekk er en slags av eksperimentet. Utprgvingen
er forbundet med en forstaelse av situasjonen, som kan komme til uttrykk gjennom et
fagteoretisk perspektiv. Rollen til faglaerere og praksisveilederen er & veilede og gi rad til
studenter i denne prosessen. Fagkunnskap utvikles gjennom refleksjon i handling og
fagteoretisk innramming av situasjoner, denne utvikles gjennom kritikk av godt arbeid og

eksperimentering med alternativer (Hiim, 2017a).

7.2.Hvordan er trafikklaererstudentene forberedt til yrketsutfgrelsen?

For at nyutdannede larere skal kunne utvikle sin profesjon og yrkesteori, ma det vere et
sosialt felleskap ved trafikkskolen, som lar de nyutdannede delta. Det & veere i stand til & lzere
av kollegaer pa en bevisst mate, for eksempel ved a utvikle didaktisk forstaelse og begreper i
et systematisk samarbeid. Denne muligheten for forstaelses- og teoriutvikling er ofte
undervurdert (Hiim & Hippe, 2001, s. 135), noe som flere av leererne i undersgkelsen gir
uttrykk for. Alle informantene i undersgkelsen opplever at de ikke blir involvert i skolens
utvikling av undervisningsplaner, og at faglig utvikling for nyutdannede ikke blir prioritert.
Ifalge Lave & Wenger vil det veere viktig for en nyutdannet yrkesutgver a fgle at hen blir tatt
pa alvor og blir inkludert i fagmiljget. Informantene ga uttrykk for at de gnsket at de fikk delta
i skolens utviklingsarbeid, de ville ha et godt lzerersamarbeid og stette i egen
kompetanseutvikling. De mente dette var avgjerende for utviklingen av deres egen
yrkespraksis, men de opplevde at det var vanskelig a fa til et godt faglig samarbeid.

Hvis ikke den kunnskapen som studentene far i trafikkleererutdanningen blir praksistilknyttet
og personlig, kan de lettere fanges opp av handlingsmanstre i den lokale skolekulturen (Hiim
& Hippe, 2009). Informantene sa at de ikke ble involvert i trafikkskolens utvikling av

undervisningsplaner, de opplevde at grunnen til det var at de erfarne trafikklererne ikke
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hadde noe tro pa at en nyutdannet leerer hadde noe a tilfgre. Dette kan skyldes at kompetansen
til en ferdigutdannet trafikkleerer ikke er tilstrekkelig etter studiet.

Hvis trafikklereren ikke har tilegnet seg tilstrekkelig teoretisk innsikt, vil deres evner til &
vurdere egen og elevens atferd baseres pa empirisk snarere enn teoretisk kunnskap. En laerer
uten teoretisk kunnskap vil velge sin undervisning pa grunnlag av hva det er som virker eller
ikke virker i praksis, det blir ikke tilpasset i forhold til teoretiske prinsipper, men pa grunnlag

av prgving og feiling.

7.3. Hvordan er trafikklzererstudentene forberedt pa a bidra til nullvisjonen?

Trafikkleereren skal ivareta viktige oppgaver for samfunnet nar det gjelder trafikksikkerhet,
og legge til rette for at eleven utvikler den farerkompetansen som er ngdvendig for & kunne
medvirke i nullvisjonsarbeidet (Leaereplan for farerkort klasse B, 2016, s. 7).

For at trafikkleaereren skal kunne bidra i nullvisjonsarbeidet er det avhengig at hen kan
planlegge og gjennomfare undervisningen, det er da ngdvendig a kjenne forutsetningene for
trinnmalene, kursmalene og delmalene i leereplanen. Noen av opplaringsmalene som skal
bidra til denne kompetansen, er vanskelig eller sveert tidkrevende & na, derfor er det fastsatt
obligatoriske kurs. Her er det vektlagt tema som risikoforstaelse og holdninger til
trafikksikkerhet, undervisningen skal legges opp pa en slik mate at elevene utvikler evne til
refleksjon, til & ta andres perspektiv og til & samarbeide i trafikken. Trafikkopplaeringen er delt
inn i fire trinn (se fig. 3), trinn 1 er trafikalt grunnkurs, malene hovedsakelig rettet mot
elevens risikoforstaelse og trafikksystemet, og det skal bidra til at eleven far en
grunnleggende forstaelse for hva farerrollen og farerdyktighet innebeerer. Her viser
undersgkelsen at utdanningen har svakheter, ingen av informantene har gjennomfart et slikt
kurs i sin helhet, og vanskelighetsgraden i & holde et slikt kurs er hgy. Det bar kanskije
vurderes et krav om minimum & ha gjennomfart tre slike kurs. Det samme gjelder i trinn 2 og
3 hvor det skal gjennomfares en trinnvurdering, her skal leereren skal gi eleven en tilrading i
spgrsmalet om eleven har tilstrekkelig kompetanse kjgreteknisk og trafikalt. | undersgkelsen
ga en av informantene uttrykk for at hen synes dette var noe av det vanskeligste hen gjorde i
yrket. Grunnen til at studentene kan oppleve dette som vanskelig er at de selv ikke behersker
bilkjgring pa et hayt nok niva.

Mot slutten av opplaeringen skal en farerkortelev gjennomfare to sikkerhetskurs, et pa

gvingsbane og et pa veg, henholdsvis pa 4 timer og 13 timer. Her er malene hovedsakelig
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rettet mot elevens risikoforstaelse og selvinnsikt, vanskelighetsgraden i disse kursene er ogsa

sveert hgy, derfor er det sveert betenkelig at ingen av informantene opplevde at de behersket
dette. Som en av informantene sa; «jeg har undervist 20 minutter av et grunnkurs i lgpet av
studietiden, og etter fullfgrt utdanning har heller ikke gjennomfart et helt grunnkurs».

Den andre informanten sa; «det var veldig mange ting jeg aldri gjorde i praksis,
sikkerhetskurs pa bane gjorde jeg 2 ganger, jeg gjennomfarte et sikkerhetskurs pa vei i

studietiden, mens trinnvurdering hadde jeg en gang».

| Dreyfus og Dreyfus sin ferdighetsmodell beskriver de at kompetanse er basert pa leering som

skjer over lang tid, og hvor erfaringen og de forskjellige nivaene henger sammen med den
tiden studentene har hatt & gve pa en ferdighet (Dreyfus & Dreyfus, 1988). For a utvikle en

hgy grad av lererferdighet vil det ta lang tid og mye erfaring.

Q(ompelcnl utever

‘Kyndlg Utever

Avansert
Begynner
Nybegynner
Ansvarsfolelse og
selvstendighet
Bundet av regler i Ser mange muligheter Finner rett losning
intuitivt
Laerer av instruksjoner Laerer av erfaring

Laerer ved proving og
feiling

Figur 10 Dreyfus og Dreyfus — ferdighetsmodellen (Dreyfus & Dreyfus, 1988)

Det kan virke som studentene er pa det farste nivaet i kompetansemodellen, nybegynneren,
nar de er ferdige med trafikkleererutdanningen. Informantene gir uttrykk for behov for
kontekstfrie regler for undervisningen, de faler behov for tips og rad nar de starter i yrket.
Gjennom utdanningen far studentene noen grunnleggende verktgy, for eksempel den

didaktiske relasjonsmodellen, men dette verktayet er ikke enkelt a bruke, det kan veere

komplekst og kontekstavhengig. Innholdet i begrepene i de ulike didaktiske
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kategoriene og prinsippene, ma fylles av mening gjennom erfaring. Det kan se ut som mer
erfaring med praktisk undervisning kan gjagre overgangen fra skole til jobb lettere. Her kan det
veere et behov og det kan argumenteres for & utvide trafikklarerutdanningen til en 3arig

utdanning.

7.4. Hvordan er trafikkleererstudentens ferdigheter i bilkjgring?

| en studie gjengitt av Dagfinn Moe beskrives mesterfgreren som; «en som har avanserte
motoriske, perseptuelle og beslutningsrelaterte ferdigheter utviklet gjennom lang tid med
intens konkurranserelatert trening. Mesterens utfgrelse av handlingene er meget presise, men
ikke rigide, hen er i stand til & justere og endre utfgrelsen og improvisere avhengig av
oppgaven og malet. Atferden har hgy grad av automatisering og utgves uten direkte bevisst
kontroll, Hen kan utnytte hjernens mentale kapasitet mer effektiv slik at handlingene blir best
mulige. Hen forventer tidlig hva som kan skje og bruker forutsigelsene til raskt a forsta
situasjonen. Hen tar raske og presise beslutninger og ser tidlig konsekvensene av egen og
andres handlinger» (Moe, 2019).

Undersgkelsen viste at det ikke var sasmmenheng mellom studentenes aspirasjonsniva og
prestasjonsniva, det ferdigheten de trodde de hadde gjenspeilet seg ikke i praksis. Dette kan
tyde pa at utviklingen av selvinnsikten den sosiokulturelle samhandlingen i denne delen av
utdanningen bar styrkes.

Alle informantene sier at de har hatt en utvikling av sin personlige kompetanse i
kommenterende bilkjgring gjennom utdanningen, hva de har lart fgler de er vanskelig a
beskrive med ord. Ifglge Polanyi er dette personlig, kontekstspesifikk og knyttet til en
ferdighet som er vanskelig & formalisere og kommunisere. | denne undersgkelsen vil
konteksten veere at jeg forstar begrepet personlig kunnskap som en blanding av de tre
aristoteliske kunnskapsformene, episteme, techne og fronesis. Kompetanseutviklingen
inneholder en stor grad av taus kunnskap, det er kunnskap som er vanskelig & sette ord pa, og

som er en del av yrketsutfgrelsen.

Dewey mener at kompetanseutvikling i utdanningen er et samspill mellom elev og lzrer, og
det er av avgjgrende betydning at eleven far delta aktivt i egen undervisningsprosessen, og at
leereren tilpasser sin veiledning i forhold til elevens forventninger og forutsetninger. Dewey

argumenterer for at undervisning bgr ha en planlagt kontinuitet, han mener at undervisningen
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skal legger til rette for at trafikkleererstudentene utvikler evnen til selvstendig og kritisk
tenkning, og at undervisningen bgr ha en planlagt langsiktig retning og utvikling.

Flere av informantene gir uttrykk for at de opplever at de ogsa kan lere av medstudentene.
Det er ifalge Lave og Wenger at det er i en slik kontekst at kunnskap blir sosialt konstruert og
kunnskapen skapes i samhandling med andre. Fronesis, praktisk klokskap utvikles i et
sosiokulturelt samspill, og er en forstaelse og erkjennelse av at det finnes flere former for
kunnskap bade den som er eksplisitt og den som omtales som taus. Taus kunnskap kanskije er
den viktigste kunnskapen en trafikkleererstudent skal tilegne seg, dette vil kreve andre former

for kunnskapsdeling enn mer velkjente eksplisitte former som undervisning.

Hos bade Dreyfus og Dreyfus og Lave og Wenger inngar mesterlaere som en viktig leereform,
de har riktignok noe ulikt syn pa det. For Lave og Wenger er praksisfellesskapet
utgangspunktet for leering gjennom mesterlere, deres forstaelse er at leering skjer gjennom en
sosial praksis. For bradrene Dreyfus skjer ferdighetslaering gjennom instruksjon og
regelbasert pa det innledende stadiet, novise. Forholdet mellom mester og lerling kan lett fa
preg av et tradisjonelt formidlingsbasert lzerer og elev forhold. En slik bruk av mesterlere er
ofte kjennetegnet ved at leerlingen observerer mesteren som benytter sine ferdigheter og
gjennom observasjonen kan studentene tilegne seg taus kunnskap. Taus kunnskap er noe som
preger bade Dreyfus & Dreyfus og Lave & Wenger sin tenkning omkring mesterlaere, det som
skal leeres kan ikke alltid uttrykkes i verbal eller skriftlig form.

Utvikling av selvinnsikt hos studentene vil vaere vanskelig nar de ikke vet hvilket niva det
skal veere pa ferdigheten de skal utvikle. Det & kunne utgve avanserte motoriske, perseptuelle
og beslutningsrelaterte ferdigheter er det ikke mange som har opplevd for de startet pa
utdanningen, og ifglge studentene sa opplevde de det heller ikke under utdanningen.

| mesterleere er det eksperten som innehar den viktigste rollen i forhold til studentens lering,
og deres forhold blir fremtredende i leeringsprosessen. Lzring blir pa denne maten en
imitering av mesteren, i praksisutdanningen pa skolen vil studentene ha tilgang til flere
eksperter i tillegg til et sosialt felleskap. Dette vil kunne hindre reproduksjon av en enkelt
mesters ferdigheter og holdninger, og isteden bidra til at individet far flere versjoner fra de

ulike eksperten og det sosiale felleskapet.
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Oppsummering

Her vil jeg oppsummere hvordan trafikkleererstudenten opplevde utdanningen og hvor godt
ble de forberedt til trafikklaereryrket. Det er ikke a forventa at en nyutdannet trafikklaerer skal
veere pa de hgyeste nivaene i ferdighetsmodellen, som en kyndig utever eller en ekspert
(Dreyfus & Dreyfus, 2012), men for a klare a delta i en samfunnskritisk funksjon bar det
kanskije veere a forvente at de ber veere pa kompetent utever niva. | analysen av studieplanen
og programplanen til universitetene er det beskrevet i de overordnete malformuleringene at
studentene skal kunne bidra til nullvisjonen. Problemet er nar kompetansemalene for
studentens kompetanse i bilkjgring har et hgyt niva, og observasjonene i denne undersgkelsen
viser at kompetansen er pa et sveert lavt niva. Malnivaet for leererkompetansen i studiet
varierer, Nord universitetet vil at studenten skal undervise pa et hgyt praktiskpedagogisk niva,
mens OsloMet mener at det er nok at studentene ma kunne anvende trafikkpedagogiske
metoder. | undersgkelse var det ingen av informantene som opplevde selv at deres ferdighet
var pa et hgyt niva. Dette gir meg en indikasjon pa at utdanningen kan styrkes og at det
kanskije bgr innebare at den blir utvidet til 3 ar. Tidligere forskning konkluderer med at det er
mange indikasjoner pa at etableringen av en tredrig yrkesfagleererutdanning pa bachelorniva

har bidratt til godt forberedte og kvalifiserte yrkesfaglerere (Lyckander & Spetalen, 2022).

| intervjuene gir informantene uttrykk for at de opplever sin egen laering innen yrket som et
samspill mellom sosial samhandling (representert ved Lave og Wenger), og den individuelle
tilegnelsesmaten (representert ved Dreyfus og Dreyfus og Schon). Utdanningen ma derfor
veksle mellom disse to forstaelsene, og trafikklererutdanningen ma jobbe for & utvikle en
bedre koherens mellom teori og praksis. Undersgkelsen min presenterer, i trad med
hermeneutisk forstaelse, ikke noen endelige konklusjoner, men kan vare et steg videre pa
veien mot en starre forstaelse av fagomradet og fremtidig utvikling av
trafikklaererutdanningen.

Avristoteles sin kategorisering av kunnskap gjer det lettere for pedagogikken a skille mellom
teoretisk, episteme og praktisk kunnskap, techne og fronesis. Relasjonen mellom teori og
praksis er betydningsfull, og det er mulig & forsta fronesis begrepet som en samtidig relasjon
mellom teori og praksis. Teoretisk refleksjon og praktisk intuisjon skaper fronesis, dette kan
begrunne behovet for en sterkere koherens mellom teori og praksis i pedagogiske aktiviteter

og profesjonell yrkesutdanning
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En trafikkleereres hverdag kjennetegnes av ulike symbiotiske trekk, hvor samspillet mellom
kunnskapsaspekter er vesentlig, hvor praksisen er uforutsigbar og risikobetinget, hvor ikke all
kunnskapen kan tas opp i spraket, og undervisningskunstens funksjon knyttes til a gjenkjenne
bestemte situasjoner. For en kompetent trafikklaerer er kunnskapsformen fronesis avgjerende
for at leereren skal veere i stand til & forholde seg til kompleksiteten i en profesjonell praksis.
Aristoteles hevdet at den beste maten & stimulere og a utvikle fronesis er gjennom eksemplets
makt der novisen inviteres inn i situasjonen for a reflektere sammen med den erfarne.
Integrasjon av de ulike kunnskapsformene er viktig for a bidra til en profesjonell autonomi og
utevelse av skjgnn analyse i yrkesutgvelsen. Undersgkelsen kan tyde pa at
trafikkleererutdanningen har mest sgkelys pa a formidle generelle teoretiske perspektiver og
begreper, dette bidrar med epistemisk kunnskap. For at denne kunnskapen skal kunne brukes i
yrketsutfarelsen ma den konkretiseres til en spesifikk kontekst der trafikklaererstudenten
forstar kunnskapens relevans og transformerer den fra det generelle nivaet til den spesifikke
situasjonen. For @ komme pa ekspertniva som yrkesutgver er fronesis avgjgrende, dette er
ikke en kunnskapsform man kan lese seg til, men som utvikles gjennom kontekstuell erfaring,
refleksjon og diskusjon. Trafikklaererutdanning ber stimulere til en forstaelse som innlemmer
kunnskapsformene innen og mellom de ulike leeringsarenaene.

En viktig forutsetning for a lykkes med yrkespraksis i utdanningen er a styrke koblingen
mellom skolearbeid og praksis, oppfalging av praksisveileder pa arbeidsplassen vil bidra til &
styrke denne koblingen. Veiledning og teori bgr knyttes til oppgavene studentene utforer,
dette bar fagleererne, praksisveiledere og studentene samarbeide om. Nar dyktige fagfolk,
enten de er veiledere eller yrkesfagleaerere, jobber sammen med elevene og forklarer og

begrunner deres handlinger, sa danner det et godt grunnlag for elevenes leering (Hiim, 2022).

| yrketsutfarelsen til en trafikklaerer skal hen skape en forstaelse for sentrale dimensjoner ved
bilkjgring, i den sammenhengen sa er det viktig & ha kjennskap til en spesiell
prestasjonskrevende betingelse, i trafikken innbyr gvelsenes struktur i seg selv til at det kan
oppsta mange situasjoner pa relativt kort tid. Trafikken utfordrer farerkortelevene til & forsgke
a uteve ulike ferdigheter i forskijellige situasjoner, og i denne konteksten er tiden fra at
leereren blir oppmerksom pa situasjonene til han avgjer hvordan det skal reageres, ofte sveert
kort. Laereren ma kunne vurdere og beskriver den situasjonen eleven forholder seg til, i et
tidsrom som ofte ikke er pa mer enn et par sekunder, her ma leereren kontinuerlig avgjare

hvordan hen skal forholde seg til situasjoner som oppstar i gyeblikket. Pa bakgrunn av at
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trafikkbildet er komplisert og hele tiden forandrer seg sa er leereren avhengig av a veere pa
ekspert stadiet og bruke en praktisk intuisjon.

Det er derfor ikke vanskelig a slutte seg til budskapet om at,

«the moral of the five-stage modell is that there is more to intelligent behavior than
calculative rationality» (Dreyfus & Dreyfus, 1988, s. 36).

Denne undersgkelsen viser at det er ikke tilstrekkelig a legge opp til at trafikklaererstudentene
skal kommunisere, reflektere eller & selvvurdere. Det avgjerende er hva dem reflekterer over,
hva som er tema og hensikt med dialogen eller hva vi retter selvvurderingen mot. Dette
innebaerer at aktivitetene ma ha en didaktisk kvalitet og veere didaktisk begrunnet. Det handler
blant annet om at studentene skal utvikle noe de ikke kjenner sa godt fra far, med
utgangspunkt i meningsfulle sammenhenger for dem.

Forskning viser at fagleererens og praksisveilederens rolle er avgjerende for om elevsentrert
undervisning skal gi studentene godt leeringsutbytte (Kunnskapssenter for Utdanning 2020).
Undersgkelsen viser at det at det er positivt for studentenes leering om laereren mest mulig
fungerer som en tilrettelegger av leeringsarbeid. Dette er det laeringssynet som universitetene
setter sgkelys pa og den lzrerrollen som fungerer best innen trafikkopplaringen. Dette er en
sosialkonstruktivistisk forstaelse av laering og har som utgangspunkt at studentene konstruerer
sin egen forstaelse av virkeligheten, gjennom denne forstaelsen blir faglaereren og veilederen
en som hjelper studentene til & bygge sin egen forstaelse av faget. Nar da universitetene ikke
klarer & vise studentene med eksempler fra egen undervisning, hvordan kan det forventes at
studentene blir dyktige i denne metoden.

En av grunnene til at studentene opplever at de far for lite praksis, selv om den avsatte tiden i
studieprogrammet er tilstrekkelig, er kanskje at ikke alle leererne og praksisveilederne faler
seg kompetente nok i faget, og dermed vil de kvie seg for & demonstrere praktiske
yrkesferdigheter de i liten grad har selv. Det viser seg at studentene trenger mer og flere
praktiske erfaringer for at det de opplever skal bli til meningsfull leering, og teori og praksis

ma veves sammen slik at studentene ser den umiddelbare nytten.

Ifalge Dreyfus er det et kriterium for & fa en relevant leereplan, at elevene har muligheter &
delta i prosjekter som betyr noe for dem som fremtidige fagpersoner, det vil si arbeid hvis
formal de forstar, er involvert i og hvor de har mulighet til & lgse autentiske arbeidsoppgaver
(Hiim, 2017a). Derfor er det betenkelig at studentene bare gjennomfgrer deler av de viktige

arbeidsoppgavene de far nar de kommer i arbeid.
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Hiim mener at profesjonell yrkeskunnskap kommer til uttrykk i mange former, som manuelle
og tekniske ferdigheter, intellektuelle og verbale resonnementer, og handlinger, imidlertid vil
disse ferdighetene utgjere en helhet i kunnskapen. Yrkeskunnskap er mer kompleks enn
summen av generelle teoretiske og tekniske prosedyrer som skal brukes i spesifikke
situasjoner. Dreyfus og Dreyfus og Schon deler de grunnleggende pragmatiske ideer om
hvordan yrkeskunnskap er konstituert, og begge vektlegger betydningen av
praksisstradisjonene, flerdimensjonaliteten, konteksten, den eksemplene, situasjonene og
deltakelsen. Begge kritiserer splittelsen mellom teorier og praksis, de forenklede ideene om
overfgring og standardiseringstendensene i en teknologisk, rasjonalistisk forstaelse av
yrkeskunnskap (Hiim, 2017a).

Det kan se ut som at bred leeringserfaring fra arbeidsplassen utvikler studentenes kapasitet,
bade nar det gjelder det konseptuelle, prosedyremessig og det disposisjonell som kreves for &
effektivt utgve et yrke pa et hgyt prestasjonsniva (Billett et al., 2008). For a kunne na dette
nivaet, eller gke kompetansen i utdanningen av trafikkleereren, ber vi se pa muligheten til at
studiet far bachelorniva, altsa et 3arig studie. En dyktig trafikklerer, som er en kyndig
yrkesutgver eller pa ekspertniva, ma kunne ha forutsetninger for a kunne faget med en hgy
grad av maloppnaelse. Hen ber kunne analysere, se sammenhenger, utlede abstrakte
relasjoner og kunne bedemme ut fra forskjellige kriterier. Eksperten kan tenke kritisk, stille
meningsfulle spgrsmal, ta beslutninger basert pa ulike data, vare tilpasningsdyktig og
fleksibel ovenfor ny informasjon og til slutt, kunne identifisere og lase reelle situasjoner
(Heldal Stray & Wittek, 2014, s. 542).

Kompleksiteten i en trafikklaerers hverdag er mye stgrre enn tidligere, og kravene til 4 bidra i
samfunnsutviklingen er starre. Det kan stilles spgrsmal om dagens utdanninger gir
tilstrekkelig kompetanse, denne undersgkelsen viser at det er tvilende. | tillegg er det mye ny
forskning som vare nyutdannede ber kjenne til, derfor tenker jeg at det ngdvendig med en
utvidelse av utdanningen, den ma bli lengre og bedre for & mgte stadig gkende krav. Med et
kvalitetslgft som en trearig utdanning kan veere, tror jeg at det er tilstrekkelig til 3 kompensere

for stadig gkende krav til trafikkleaereren.
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Vedlegg 1

Intervjuguide.

Hvordan opplevde du trafikkicererutdanningen?

Hvordan opplevde du ar utdanningen hjalp deg i yrkesutforelsen?

Hvordan bidro utdanningen til d relatere trafikkoppiceringen til samfunnets behov?
Hvordan bidro utdanningen til  utvikle dine ferdigheter i bilkjoring?

Oppfolgingsspersmal som kunne brukes for utdypning.

Hvor godt forberedte leererutdanningen deg pa a ...

a reflektere over egen yrkesutevelse som trafikklerer

a bygge gode relasjoner til elevene

a planlegge leenngsaktiviteter ut fra kunnskap om yrket, pedagogikk og yrkesdidatikk
a bruke varierte arbeidsmetoder for 4 utvikle elevers kompetanse

4 begrunne valg av méter 4 undervise pa overfor elever og kollegaer

a tilrettelegge for et leeringsmilje som fremmer helse og trivsel

a bruke elevers interesser som utgangspunkt for planlegging og gjennomfering av
oppleringen

a g1 framovermeldinger til elever som fremmer laering

a utvikle leeringsmal byed pa kompetansemél og elevenes interesser

a tilrettelegge leereprosesser ut fra elevenes forutsetninger og behov

4 bidra til at elever kan reflektere over egen leering

a forsta forhold 1 elevenes omgivelser utenfor skolen som kan ha innflytelse pa deres liv og
leering

a bruke ulike vurderingsformer som sikrer at elever far vist sin kompetanse

a delta 1 utviklingsarbeid 1 skolen

a hjelpe elever med a vurdere og dokumentere egen lening

a utvikle elevers evne il 4 stille spersmal og diskutere

a bruke relevante forskningsresultater for a treffe begrunnede valg

a holde deg oppdatert pa endringer 1 yrket

a bruke teknologi 1 oppleeringen

Annet: Er det noe annet 1 forbindelse med det vi har snalkket om som du ensker a fortelle?
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