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Sammendrag

Denne studien tar for seg matet mellom barns kognitive skjema og en utfordrende bildebok
med temaene alvorlig sykdom og ded. Boka jeg har valgt a bruke er Vi er LAVER! av Jens
Mattsson og Jenny Lucander. Oppgavens problemstilling er som falger: Hvordan utfordres

barns kognitive skjema i mgte med en bildebok om alvorlig sykdom og mulig dgd?

Det teoretiske rammeverket tar for seg bade kognitiv litteraturteori, med vekt pa kognitive
skjema, og bildebokteori. Innen kognitiv litteraturteori presenteres begrepet kognitive
skjema og ulike karakteriseringer av skjemaer som vil veere relevante i draftingen. Teorien
som omhandler bildebgker tar for seg trekk ved multimodale tekster og utfordrende
bildebgker, og essensielle elementer med bildebokmediet som er relevant ved tolking og
analysering av bildebgker. Videre legges det frem teori om leserens mgte med teksten og

teori knyttet til den litteraere samtalen.

For & undersgke problemstillingen har jeg gjennomfart en ikke-deltagende observasjon av
fire litteraere samtaler pa 2-4.trinn. Ved bruk av tematisk analyse har jeg kategorisert
funnene innen temaene; sykehuset som sted, sykdom som fenomen og forventning til
barnelitteratur, med fokus pa bokas slutt. Hovedfunnene viser at elevene i studien hadde en
forventning om at sykehuset ville gjagre den syke frisk, og forventet en lykkelig slutt
grunnet bokas sjanger. Da bildeboka ikke oppfylte disse forventningene opplevde elevene
kognitive brudd pa skjemaer. Funnene drgftes i lys av det teoretiske rammeverket, og

basert pa dette har jeg forsgkt a belyse studiens problemstilling.



Abstract

This thesis examines the meeting between children’s cognitive schemas and a challenging
picture book with the themes serious illness and death. The picture book I have chosen for
this thesis is Vi er LAVER, written by Jens Mattsson and illustrated by Jenny Lucander.
This thesis main research question is: How does children’s cognitive schemas get

challenged when reading a picture book about serious illness and death?

The theoretical framework addresses both cognitive literature theory, with a focus on
cognitive schemas, and theory on picture books. Within cognitive literature theory the
concept of cognitive schemas, and various characterizations of schemas, will be accounted
for. This will be relevant in the discussion. The theory related to picturebook addresses
features of multimodal texts and challenging picture books, and essential elements with
picture books that are relevant for the picture book analysis. Furthermore, theory related to
the relationship between text and reader is presented, as well as theory on literary

conversations.

I have observed four literary conversations in the second, third and fourth grade, to
examine the thesis main research question. By using a thematic analysis, have | categorized
my findings in to three themes. The main findings show that the students in this study had
an expectation that the hospital would heal the sick brother and expected a happy ending.
When the picture book did not meet these expectations, the students experienced a break in
their cognitive schemas. The findings are discussed in light of the theoretical framework,

and based on this, I will try to illuminate the thesis main research question.
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De siste fem arene pa lererstudiet har gatt alt for fort, og det er med blandede falelser at
jeg na er ferdig utdannet. Det har vert fem fantastiske ar, til tross for bade tunge
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1. Innledning

1.1 Valg av tema

«Hvis dgden er det mest dramatiske og sikreste ved livet, hvorfor reflekteres det nesten
ikke rundt dgden i offentligheten?» spurte forfatter Steinar Lem i sin kronikk i Aftenposten
bare dager far han selv dede av kreft (Lem, 2009). | lgpet av 10 ar pa grunnskolen vil de
fleste barn oppleve & miste noen de er glad i. Dette kan veere en forelder, besteforelder,
venn, eller kjeledyr. Dgdsfall kan oppsta uventet i form av ulykker, men det kan ogsa veere
resultat etter et langt sykdomsforlgp med alvorlig sykdom. A vare pargrende til noen som
gjennomgar en alvorlig sykdom er en stor pakjenning, og barn kan ha mange spgrsmal som
de ikke forstar svarene pa. | arbeidslivet som larer vil man med sikkerhet mgte elever som
har behov for trast og stette i en pagaende sorgprosess gjennom bade alvorlig sykdom og
eventuelt dgdsfall. Daden er uunngaelig, selv i et klasserom. Likevel er alvorlig sykdom og

dad temaer de fleste verger seg over a snakke om sammen med barn.

Noe av motivasjonen for studien var en tidligere semesteroppgave jeg skrev om hvordan
deden fremstilles i bildeboka Annas Himmel (Hole, 2013), og hvordan boka kunne brukes
for & snakke om dgd sammen med barn. Jeg var pa dette tidspunktet bekymret for hvordan
man som leerer skal kunne hjelpe sgrgende barn gjennom en sorgprosess, og gnsket a se pa
hvordan man ved bruk av litteratur kunne hjelpe barn a sette ord pa fglelser og sparsmal.
Gjennom dette arbeidet ble jeg interessert i hvordan barn faktisk leser barnelitteratur om
dad, og hvilke reaksjoner de har pa bokas dramaturgi og slutt. Ved undervisning pa
lererstudiet om kognitiv litteraturteori begynte jeg i tillegg & undre meg over barns
kognitive skjema i mgte med utfordrende bildebgker, og hvordan ikke alle barn har
erfaringer, og derav skjemaer, som trengs for a forsta slik tung tematikk. Jeg ble interessert
i barns forstaelse av alvorlig sykdom og ded, og deres evne til & lese mellom linjene i bgker
som ikke setter ord pa hverken ded eller dgdsarsak. Herfra ble jeg interessert i & undersgke

hvordan yngre barn ville reagere i mgte med bgker med apen slutt.



1.2 Valg av bildebok

Bildeboka jeg har valgt for studien er Vi er LAVER! som er utgitt i 2021. Bokas verbaltekst
er skrevet av Jens Mattsson, og bildene er illustrert av Jenny Lucander. Boka har en fin
balanse mellom det barnlige, pedagogiske og kunstneriske. Jeg gnsket en bildebok som tok
for seg temaene alvorlig sykdom og dgd. | tillegg gnsket jeg a benytte meg av en bildebok
som var ny, og dermed sannsynligvis ukjent for de fleste barn. Jeg gnsket barnas
umiddelbare og upavirket respons for a kunne fa inntrykk av deres kognitive skjema i mate
med bokas utvikling og apne slutt. Vi er LAVER! ble utgitt i 2018 i Sverige, og ble ikke
oversatt til norsk og utgitt i Norge far i 2021, noe som gjorde den aktuell & bruke. Av de tre
skoleklassene jeg besgkte, var det kun en elev som hadde sett boka fer. Boka har et stort
tolkningspotensial, spesielt rettet mot bokas apne slutt som gir store muligheter for a

utforske barns kognitive skjema.

1.3 Problemstilling

Temaet for studien er aktuelt hvis man ser pa trenden for dyster og tung tematikk i barne-
og ungdomslitteraturen. De siste arene har temaer som sykdom, dad, selvmord og mobbing
kommet frem i lyset, og spesielt i litteraturens verden. | 2015 var tema for nordisk
barnebokkonferanse den sterke trenden av dystre bgker for barn og ungdom (Espeland &
Grimen, 2015). Jeg har i denne studien valgt a ha fokus pa barns kognitive skjemaer i mgte
med utfordrende bildebgker. Dette har gitt meg problemstillingen: Hvordan utfordres

barns kognitive skjema i mgte med en bildebok om alvorlig sykdom og mulig dgd?

For a belyse problemstillingen har jeg observert fire littereere klasseromssamtaler om
bildeboka Vi er LAVER!. Her observerte jeg elevenes reaksjoner, forventninger og utsagn
rundt bokas temaer alvorlig sykdom og dgd. Malet med studien er a bidra til forskning pa

feltene kognitiv litteraturforskning og barnelitteraturforskning.

1.3.1 Avgrensing av problemstilling
Jeg ser det ngdvendig & nevne at jeg gjennom denne studien ikke har fatt direkte tilgang og
innsyn i elevers kognitive skjema. Gjennom observasjon har jeg derimot fatt tilgang til



deres tolkinger og ytringer om forventninger, og gjennom dette kan elevenes kognitive
skjema komme til uttrykk.

1.4 Styringsdokumenter

Det er lett a tenke at temaer som sykdom og ded ikke hgrer til under skolens mandat. Men
med innfgring av ny leereplan i 2020 ble det tverrfaglige temaet folkehelse og livsmestring
innfart. Her star det at "temaet skal bidra til at elevene lerer & handtere medgang og
motgang, og personlige og praktiske utfordringer pa en best mulig mate»
(Utdanningsdirektoratet, 2020a). Alvorlig sykdom og/eller tap av omsorgspersoner eller
naere venner og familie er kanskje den stgrste motgangen et barn kan mgte. |
kjerneelementene for norskfaget star det at «elevene skal lese tekster for & oppleve, bli
engasjert, undre seg, leere og fa innsikt i andre menneskers tanker og livsbetingelser»
(Utdanningsdirektoratet, 2020b). Basert pa disse to utdragene fra leereplanen ser jeg at det
er rom for & utforske bruken av bildebgker med temaene alvorlig sykdom og dad i skolen.

Da denne oppgaven handler om bruken av bildebgker i klasserommet, vil jeg trekke fram
hva leereplanen sier om bildebgker. I den nye leereplanen nevnes ikke bildebgker spesifikt,
men innen norskfaget blir hgytlesningen som arbeidsform vektlagt pa alle trinn. Etter
2.trinn skal elevene kunne "lytte til og samtale om skjgnnlitteratur"
(Kunnskapsdepartementet, 2019a). Etter 4.trinn skal elevene kunne "lese og lytte til
fortellinger, eventyr, sangtekster, faktabgker og andre tekster (..), og samtale om hva
tekstene betyr for elevene” (Kunnskapsdepartementet, 2019c). Etter 7.trinn skal elevene
kunne "utforske og beskrive samspillet mellom skrift, bilder og andre uttrykksformer og

lage egne sammensatte tekster" (Kunnskapsdepartementet, 2019b).

Bildebok kan brukes til hgytlesning bare for lesningens skyld, men den kan ogsa brukes for
a oppna de nevnte laereplanmalene fra det tverrfaglige temaet folkehelse og livsmestring. |
tillegg til dette kan bildebok brukes for a fremme sosial kompetanse og fellesskap i

klassen.



1.5 Tidligere forsking pa feltet

Overordnet vil jeg plassere studien innen forskingsfeltet kognitiv litteraturteori. Innenfor
dette er det sarlig kognitive skjema som vil veere sentralt for a belyse min problemstilling.
I tillegg til dette vil jeg plassere studien i det barnelitteraere fagfeltet, med fokus pa
utfordrende bildebgker. Jeg har valgt ut forsking som jeg anser som aktuell innen de to

nevnte fagfeltene, og min egen studie.

Innenfor kognitiv litteraturteori ser jeg det relevant a trekke frem Bettina Kimmerling-
Meibauer og Jorg Meibauer (2013) sin artikkel om utviklingen av en kognitiv teori om
bildebgker, et kapittel av Maria Nikolajeva (2014) om kognitivt og emosjonelt engasjement
med karakterer i skjgnnlitterzere tekster, og Ruth Seierstad Stokke (2014) sin artikkel om

barns mgte med litteratur, med fokus pa mentalisering og Theory of Mind.

Kimmerling-Meibauer og Meibauer (2013) forklarer i sin artikkel Towards a Cognitive
Theory of Picturebooks at sammenhengen mellom bildebgker og kognitiv utvikling hos
barn, ikke har veert fokusert pa innen forskning. De argumenter for at kognitiv teori om
bildebgker er ngdvendig. I denne artikkelen ser forfatterne pa bildebgker i sammenheng
med barns kognitive utvikling i kombinasjon med tre typer bildebgker; «early-concept
books», «picturebooks tellings stories of lying», og «picturbooks displaying maps»
(Kimmerling-Meibauer & Meibauer, 2013, s. 143). «Maps», eller kart ved direkte
oversetting til norsk, brukes her som begrep for mentale representasjoner for steder.
Artikkelen papeker at utviklingen av en kognitiv teori om bildebgker er stor oppgave som
vil kreve et tverrfaglig samarbeid i mange ar fremover. For ytterlige & illustrere utviklingen
av en slik teori, fokuserer Kiimmerling- Meibauer og Meibauer pa tre aspekter: 1)
tilegnelse av konseptuelle domener pa grunnlag av beskrivende bildebgker- altsa
bildebgker uten historie, men bilder av gjenstander, 2) tilegnelse av moralske konsepter,
slik som lggn, og 3) innvirkningen av kart for forstaelsen av bildebokfortellinger. |
moderne kognitiv-litteraert arbeid er man opptatt av begreper som metafor, script og
blending (Kimmerling-Meibauer & Meibauer, 2013, s. 156). Dette er begreper jeg vil
komme tilbake til i det teoretiske rammeverket senere i oppgaven.



| boka Reading for Learning: cognitive approaches to children’s literature (Nikolajeva,
2014), presenterte Nikolajeva viktig arbeid om kognitiv litteraturteori i didaktisk
sammenheng. Kapittel tre fokuserer pa leserens evne til a tilegne karakterer falelser, og
trekker blant annet frem bildebok (Nikolajeva, 2014, s. 76). Ngkkelbegreper i kapitlet er
Theory of Mind og «mind-reading», som handler om evnen til 4 forsta andre menneskers
tanker og falelser ut ifra deres handlinger, reaksjoner, ansiktsuttrykk, kroppssprak og andre
ytre signaler (Nikolajeva, 2014, s. 77). Ved bruk av bildebgker trekker Nikolajeva (2014, s.
94) frem forskjellen i falelsesmessige reaksjoner pa ord og bilde. Visuelle bilder kan
fremkalle et bredt spekter av felelser, og for unge lesere tilbyr bildeboka trening i «mind
reading» og tilegnelse av felelser hos andre (Nikolajeva, 2014, s. 96). Lesing av visuelle
falelser hevder Nikolajeva er tilneermet maten vi bruker mentalisering i det virkelig liv. |
bildebgker forsterker bildene betydningen av ordene, og etterligner falelser (Nikolajeva,
2014, s. 96). Dette kan ses i trad med hvordan ansiktsuttrykk og kroppssprak kan forsterke
var opplevelse av mennesker vi mater i det virkelige liv. Kognitive studier hevder at
omradene som i starst grad gjenspeiler menneskelig falelser, er gyne og munn, og at disse
er universelle uavhengig av kultur eller andre faktorer (Nikolajeva, 2014, s. 97). Nikolajeva
trekker ogsa frem fargenes betydning for tilegnelse av falelser, som rad ved aggresjon, gul
ved glede, men nevner at disse antagelsene er kulturelt spesifikke (Nikolajeva, 2014, s. 97).
Oppsummert presenterer bildebgker en ny dimensjon av kognitive utfordringer for barn,
men bildeboka presenterer ogsa en formidlingsform som lar barn leve seg inn i fortellingen
gjennom karakterenes falelser. Dette mener Nikolajeva kan bidra til barns tilegnelse av
sosiale ferdigheter (Nikolajeva, 2014, s. 77).

Stokke (2014) sin artikkel «Men han har to forskjellige farger pa gynene». Om barns mgte
med litteratur i skolen sett i lys av teori om mentalisering og Theory of Mind, er en
resepsjonsstudie av bildeboka Bukkene Bruse pa badeland. Hensikten med studien er a
undersgke om barns utsagn i hgytlesning kan forstas som forsgk pa a mentalisere. Gjennom
observasjon og elevintervjuer viser studien at til tross for ulikheter i barns tolkninger er det
felles for alle barn at de karakteriserer fglelser gjennom bokas illustrasjoner. Stokke
forklarer hvordan kognitiv litteraturteori kan brukes for a belyse interessante sider ved



klasseromssamtalen. Hun redegjar for kognitive skjema og brudd pa skjemaene gjennom
hgytlesning av bildeboka. Denne artikkelen er relevant for min studie da den ser pa

kognitiv litteraturteori i norsk skolesammenheng.

Det er mye forskning p& utfordrende bildebgker som kunne veert aktuelt & trekke frem. Ase
Marie Ommundsen har utmerket seg innen dette forskningsfeltet, og jeg velger a presentere
to arbeider av henne som jeg mener er aktuelle (Ommundsen, 2017; Ommundsen, Haaland
& Kimmerling-Meibauer, 2021). | tillegg til Ommundsen gnsker jeg a trekke frem en

internasjonal fagartikkel skrevet av Angela Wiseman (2012) som tar for seg bildebgker om

dad og sorg ut ifra bade psykologiske og litteraere aspekter.

| 2017 kom Ommundsen ut med artikkelen Utfordrende bildebgker i klasserommet
(Ommundsen, 2017). | denne artikkelen analyserer Ommundsen bildeboka Krigen av Gro
Dahle og Kaia Dahle Nyhus. Artikkelen har som formal & undersgke om den implisitte
leseren i boka er voksen eller barn, og om dette er en bok som kan brukes i skolen.
Ommundsen viser til en studie av en litteratursamtale om bildeboka Krigen. Ut ifra denne
studien trekker Ommundsen fram at flere barn kobler det som skjer i boka til erfaringer fra
eget liv. Elevene kjenner seg igjen i bokas hovedperson og relaterer seg til fglelsene hun
har. Studien farte til at flere elever kom med informasjon om vold i hjemmet, konflikter
mellom mor og far, og annen informasjon som bidro til pakobling av sosiallzrer, skolens
ledelse og barnevern. Denne studien viser hvordan utfordrende bildebgker kan bidra til &

avslare konflikter i hjemmet, og dermed tilby eleven og familien videre hjelp.

I 2021 utga Ommundsen, i samarbeid med Gunnar Haaland og Bettina Kiimmerling-
Meibauer, resultater av forskingsprosjekt Exploring Challenging Picturbooks in Education
(Ommundsen et al., 2021). Forskingsprosjektet tar for seg utfordrende bildebgker som
leeringsmateriell i oppleering fra barnehage og opp gjennom videregaende og universitetet.
Den tar for seg bade tematiske, kognitive og estetiske utfordringer og muligheter for bruk
av bildebgker i barnehage, grunnskole og videre skolelgp. Jeg kommer tilbake til denne

boka i teoridelen og vil ga grundigere gjennom flere av artiklene i boka.



Wiseman sin studie undersgker et utvalg bildebgker med tema ded publisert i 2001-2011.
Artikkelen har som formal & utforske rollen litteratur kan ha som stette for barn som
opplever ded gjennom bade psykologiske aspekter og visuelle estetiske virkemidler i
bildebgker. Resultatene viser at &rlige, konkrete og stgttende samtaler er sveert viktig for
barns sorgarbeid. Bildebgker kan vaere en mate a adressere og stette barn som opplever
traumer i form av sorg, og brukes som et hjelpemiddel til & forsta falelser rundt egen sorg.
Forskning pa sorg viser at barn trenger tid og veiledning pa hvordan man handterer disse
folelsene, og trekker frem at litteratur kan veere et verktey i denne prosessen. Wiseman
vektlegger at mye av kunnskapen man har i dag om barns sorgreaksjoner har a gjgre med
de psykologiske aspektene, men det trengs bedre forstaelse av litteraturens rolle i a hjelpe
barn gjennom sorgen. Dette er noe jeg haper min studie kan belyse gjennom

klasseromsforskning med bruk av en bildebok med temaene alvorlig sykdom og dad.

| denne fasen av arbeidet fant jeg mye forsking med fokus pa bildebgker om tabubelagte
temaer. Jeg fant derimot mindre forsking som trekker inn kognitiv litteraturteori, og da
spesielt kognitive skjemaer i mgte med utfordrende bildebgker. Som Kiimmerling-
Meibauer og Meibauer sier, trengs det mer forsking pa det kognitiv-littereere feltet. Basert
pa dette, i kombinasjon med bildeboka jeg har valgt som omtrent er helt ny pa
bokmarkedet, haper jeg vil denne studien vil kunne tilfgre ny kunnskap innen det kognitiv

litteraere fagfeltet.

1.6 Oppgavens oppbygning

Masteroppgaven er strukturert etter seks hovedkapitler; innledning, teoretisk grunnlag,
metode, presentasjon av funn, drgfting, og avslutning. | kapittel 1 har jeg presentert
studiens tema, bakgrunn for tema, problemstilling, valg av bildebok og tidligere forsking. |
kapittel 2 presenterer jeg teori som er aktuelt for & belyse studiens problemstilling. Her vil
det redegjares for bildebokteori og begreper som er sentrale i analysen av bildeboka,
littersere samtaler og kognitiv litteraturteori. | kapittel 3 presenteres metoden. Her beskrives
forskingsdesign, metodevalg, valg av informanter, forskningsetikk og analysemetode for

datautvalget. I tillegg vil jeg her gjennomfare en bildebokanalyse som er aktuell videre i



oppgaven. | kapittel 4 presenteres funnene gjort i datainnsamlingen innenfor de tre
temaene: 1) sykehuset som sted, 2) sykdom som fenomen, og 3) forventning til
barnelitteratur, med fokus pa bokas slutt. | kapittel 5 vil funnene fra kapittel 4 dreftes i lys
av de teoretiske perspektivene som det tidligere er redegjort for. Her drgftes det i lys av
studiens problemstilling i et forsgkt pa a belyse den. Kapittel 6 vil vaere studiens
avslutning. Her vil jeg prave a sammenfatte hva jeg fant ut om problemstillingen. Det siste
kapitlet vil vaere en avslutning og konklusjon pa studien, i tillegg til forslag for videre

forskning.



2. Teoretisk rammeverk

| dette kapitlet vil jeg presentere teori som er relevant for a kunne belyse problemstillingen.
Teorien vil danne grunnlaget for analysen av funn og den senere drgftingen av empiri fra
datainnsamlingen. Jeg vil samtidig redegjere for fagbegrep som vil anvendes videre i

studien, og som vil ha stor betydning for studiens innhold.

2.1 Hermeneutikk

Hermeneutikk forklares ofte som leeren om fortolkning (Claudi, 2010, s. 8). Den tyske
filosofen Hans-Georg Gadamer er en sentral skikkelse innen hermeneutikk (Gadamer,
2010; Krogh, 2014, s. 38). Gadamer vektla to begreper innen hermeneutikken: fordommer,
farforstaelse. Fordommer omtales med en positiv tone i Gadamers verk. Han mener at vi er
avhengig av fordommer for & forsta verden, og papeker at alle fordommer kan forandres
(Gadamer, 2010, s. 314). Farforstaelse handler om den forstaelsen man har fra far, og
Gadamer trekker frem at denne er ulik hos alle mennesker ettersom at alle har ulike
livserfaringer. «Forstaelsens bevegelse gar dermed alltid fra helheten til delen og tilbake til
helheten» (Gadamer, 2010, s. 329). Tolkningsprosessen kan, ifalge Gadamer, kalles en
hermeneutisk sirkel. Farforstaelsen pavirker oss i mgte med nye tekster. Den
hermeneutiske sirkel innebarer at helheten forstas ut ifra delene, og delene ut ifra helheten,

og dette fungerer som en sirkelbevegelse.

Nar jeg senere i oppgaven vil analysere bildeboka og tolke observasjonsdataene, er det
viktig & huske at det er min forstaelse, min hermeneutiske prosess, som ligger til grunn. Det
er ingen selvfglge at andre tolker og opplever Vi er LAVER! (Mattsson & Lucander, 2021)
pa samme mate som meg, og andre vil kanskije tolke observasjonene fra de litteraere
samtalene pa andre mater. Ogsa elevene i studien tar fatt pa et hermeneutisk arbeid nar de

tolker bildeboka i en larerstyrt klasseromssamtale.



2.2 Resepsjonsteori

Resepsjonsteori handler om forholdet mellom tekst og leser. Innen denne teorien
vektlegges det hvordan littereere verk blir mgtt og mottatt av ulike lesere, og det er leserens
mgte med teksten som star sentralt. Louise Rosenblatt og Wolfgang Iser er to sentrale

litteraturteoretikere som kan karakteriseres som resepsjonsteoretikere.

Rosenblatt peker pa hvordan tekstens mening skapes i samspill med leseren ved at leseren
mgter teksten med sine personlige erfaringer og forventninger (Rosenblatt, 1995, s. 34-35).
Rosenblatt skriver at «the same text will have a very different meaning and value to us at
different times or under different circumstances (...). Hence it is important to consider
some of the selective factors that may mold the reader’s response to literature” (Rosenblatt,
1995, s. 35). Rosenblatt fremhever at en tekst vil oppleves forskjellig fra leser til leser,
basert pa faktorer som blant annet kjegnn, kultur, miljg og sosiogkonomisk bakgrunn
(Rosenblatt, 1995, s. 28-35). Leseren blir pa denne maten en aktiv medskaper av teksten.

Wolfgang Iser har i likhet med Rosenblatt fokus pa en aktiv leser som medskaper av
teksten. Iser (1978, s. 181) introduserte det han kaller tomme plasser i en tekst. Tomme
plasser er steder i teksten som er apne for tolkning, og hvordan leseren fyller disse
tomrommene kommer an pa leserens tidligere erfaringer og forkunnskaper (Iser, 1978, s.

182). Ved utfylling av tekstens tomme plasser blir leseren medskaper av teksten.

2.3 Bildebokteori

| det falgende skal jeg ta for meg bildebok som medium, og redegjgre for dens egenhet og
karaktertrekk. Her vil jeg trekke frem elementer med bildeboka som aktuelle a redegjare

for ved gjennomfaringen av bildebokanalysen og senere drgfting.

Etter a ha undersgkt ulike definisjoner pa hva en bildebok er, velger jeg a ta i bruk
litteraturforsker Kristin Hallberg sin definisjon fra 1982. Hallberg definerer bildebok slik:
«En barnbok med en eller flera bilder pa varje uppslag» (Hallberg, 1982, s. 164). 1 tillegg
til Hallberg sin definisjon gnsker jeg trekke frem Agnes-Margrethe Bjorvands definisjon
som vektlegger de estetiske komponentene ved bildebgker. Bjorvand sin definisjon lyder
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slik: «Ei bok med ett eller flere bilder pa hvert oppslag (hver dobbeltside) som i
kombinasjon med andre modaliteter uttrykker en estetisk helhet» (Bjorvand, 2002, s. 70).
Bjorvand belyser bildebokas kjennetegn om & kombinere ulike modaliteter, men trekker

ogsa frem de kunstneriske muligheter som finnes i en bildebok.

Bildebgker har et stort potensial i klasserommet. Bildebgker dpner for muligheten for barn
a engasjere seg i diskusjoner og dialoger, og gir muligheten for barn a utave kritisk tenking
(Roche, 2015, s. 24). 1 tillegg til dette kan bildebgker vekke lese interessen hos barn, og
bista som kilde til fantasi og glede, for & nevne noen av fordelene ved bruk av bildebgker
(Roche, 2015, s. 79).

2.3.1 Multimodalitet

Bildebok er en multimodal tekstform. | en bildebok er det verbaltekst og bilde som
representerer de ulike modalitetene. Disse modalitetene formidler mening eller budskap pa
ulike mater, og det er nar disse kombineres at vi kan kalle et medie for multimodalt, slik
som bildebok (Lgvland, 2010, s. 1). Modalitetene har ulike muligheter og begrensinger til &
formidle en historie. Det er dette som kalles modal affordans (Kress & Jewitt, 2003;
Levland, 2010, s. 3). Der skrift egner seg til a forklare og gjengi tanker og dialog, vil bilder
kunne gi uttrykk for hvordan noe eller noen ser ut, og sette stemning pa en situasjon
gjennom farger. Ved lesing av bildebgker ma man besitte kompetansen til a tolke bade
bilde og verbaltekst. En god bildebok vil utnytte modalitetenes affordans fult ut ved at

modalitetenes samspill styrker fortellingen som bildeboka forteller.

2.3.2 Samspill mellom ord og bilde

Bildebgker kombinerer det verbale og det visuelle. Maria Nikolajeva hevder at disse
kommunikasjonsnivaene gjer bildeboka til en unik kunstart der leseren selv ma danne den
overordnende betydningen av de ulike kommunikasjonselementene (Nikolajeva, 2004, s.
13) . Videre pastar Nikolajeva (2004, s. 15) at lesing av bildebgker kan sammenlignes med
den hermeneutiske sirkel. Hermeneutikk er leren om fortolkning, og den hermeneutiske
sirkel forutsetter at man begynner med en helhet, fortsetter med detaljer, for sa a vende

tilbake til helheten med en ny og bredere forstaelse. Lesing av bildebgker foregar pa denne
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maten ved at leseren gar frem og tilbake mellom det verbale og visuelle, og uansett om
man startet med verbaltekst eller bilde sa skapes det en forventning til den andre som gir ny
erfaring og forventninger. Ved at leseren pendler mellom modalitetene, blir forstaelsen

dypere og bredere (Nikolajeva, 2004, s. 15).

I en bildebok har verbaltekst og bilde en korrelasjon overfor hverandre. Bildene kan endre
betydningen av ordene, og samtidig kan verbalteksten avgjgre hvordan vi leser bilder. Et
tilstedeverende eller fravaeerende samspill mellom verbaltekst og bilde kan ogsa vere
avgjerende. Birkeland og Storaas skriver at ord og bilde i en bildebok utgjer en egen enhet,
og at det er i den samhandlingen at selve fortellingen kommer til uttrykk (Birkeland &
Storaas, 1993, s. 184-185). Ved noen bildebgker gir bildene detaljer som verbalteksten ikke
nevner, samtidig som verbalteksten forteller hva bildet sier og hvordan leseren skal tolke
bildet. Nikolajeva viser til et teoretisk perspektiv som kan bidra til & forsta hvordan
bildeboka kommuniserer, nemlig resepsjonsteori (Nikolajeva, 2004, s. 15). Her viser
Nikolajeva til at verbaltekst og bilde etterlater det hun kaller huller som leseren selv ma
utfylle ved & ta i bruk sine tidligere erfaringer. Selv om Nikolajeva ikke nevner Iser her,
kan Nikolajevas huller ses i lys av Iser (1978, s. 181-182) og hans tomme plasser.
Nikolajeva papeker at samspillet mellom verbaltekst og bilde gjer at bildebgker byr pa
uendelige muligheter for tolkningsmuligheter (Nikolajeva, 2004, s. 15). Nar det kommer til
samspillet mellom verbaltekst og bilder i bildebgker, presenterer Nikolajeva fem kategorier
(Nikolajeva, 2004, s. 26). | samarbeid med Carole Scott har Nikolajeva revidert begrepene
for de fem kategoriene (Nikolajeva & Scott, 2008, s. 12). Jeg tar utgangspunkt i Ase Marie
Ommundsens oversettelse av Nikolajeva og Scott sine kategorier (Ommundsen, 2018, s.
157).

Den symmetriske bildeboka: to parallelle historier, en verbal og en visuell, som

forteller den samme historien og skaper redundans.

Den utfyllende eller utdypende bildeboka: tekst og bilde komplimenterer og utfyller

hverandre.
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Den utvidende bildeboka: bildene forsterker eller understatter verbalteksten som i
stor grad er avhengig av bildene for at historien skal gi mening. Forholdet kan ogsa

vare omvendt, at teksten forsterker bildene.

Den kontrapunktiske bildeboka: tekst og bilde star i kontrapunktisk forhold til

hverandre. Her er verken tekst eller bilde forstaelig uten den andre.

Den sylleptiske bildeboka: det kontrapunktiske har utviklet seg til en konflikt
mellom bilde og verbaltekst. Bilde og verbaltekst stemmer ikke overens.

Nikolajeva papeker at det innen alle kategoriene finnes stor variasjon og at kategoriene
forekommer i ulik grad (Nikolajeva, 2004, s. 26-27).

2.3.3 Ikonotekst

Begrepet ikonotekst brukes om det gjensidige samspillet mellom ord og bilde, og begrepet
ble utviklet av Kristin Hallberg i 1982 (Hallberg, 1982). Bjgrlo og Goga nevner at begrepet
kan brukes om bildeboka som helhet, men ogsa om samspillet mellom ord og bilde pa
hvert oppslag (Bjerlo & Goga, 2020, s. 66). Interaksjonen mellom ord og bilde i en
bildebok kan likevel variere, og ikonotekstprinsippet har derfor blitt videreutviklet for a
utforske ulike samspillformer i bildebgker (Bjgrlo & Goga, 2020, s. 66). To eksempel er
Roland Barthes begrep om forankring og avlgsning (Barthes, 1994, s. 27-28), eller
Nikolajeva sine fem kategorier for bildebgker som nevnt tidligere (Nikolajeva, 2004, s. 26-
27).

2.3.4 Paratekster

| en bildebokanalyse er det vanlig a starte med paratekstene. Litteraturteoretiker Gerard
Genette var den farste som definerte begrepet paratekst. Han definerte parateksten som de
elementene som er rundt den skjennlittereere teksten (Genette, 1997, s. 5). Paratekster er
med andre ord alt rundt selve fortellingen, slik som bokas tittel, ytterpermer, innsidepermer
og tittelblad. Paratekstene er leserens farste mgte med boka, og de bidrar til 4 skape
forventning og interesse hos leseren (Bjgrlo & Goga, 2020, s. 67). Bokas forside viser ofte

hovedkarakteren og antyder en konflikt eller et tema som er sentralt i boka. Bakre perm
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bestar som oftest av et kort tekstutdrag i kombinasjon med illustrasjoner som er relevant
for boka. Innsidepermene i en bok er enten illustrert eller ensfarget. Bgker der
innsidepermene er like foran og bak signaliserer en helhetlig innramming av boka. Dersom
innsidepermene foran og bak er ulike, brukes dette gjerne som virkemiddel for & illustrere
at det har skjedd en endring gjennom boka. Dette kan for eksempel veere en utvikling
hovedkarakteren har gjennomgatt (Bjerlo & Goga, 2020, s. 68). Bildebok som tekst skiller
seg fra annen skjgnnlitteratur ved at paratekstene gjerne er en viktig del av fortellingen.
Nikolajeva sier at paratekstene kan gi et innblikk i hva bildeboka handler om (Nikolajeva,
2004, s. 72-82).

2.3.5 Fargesymbolikk

Bildebokas fargebruk kan ha mye a si for leserens tolkning og opplevelse av boka. Det er
vanskelig & forske pa fargers betydning, og ettersom fargesymbolikk kan oppleves
forskjellig fra person til person, er det sa og si umulig & avgjere om en farge symboliserer
noe spesifikt. Av den grunn er det lite teori som er aktuelt for meg a trekke frem her. Som
inspirasjon har jeg lest Johannes Ittens bok Farvekunsten og dens elementer (Itten, 1995).
Dette er ingen fagfellevurdert bok, og jeg kan derfor ikke benytte denne som teoretisk
fundament, men jeg har benyttet meg av den for & se pa blant annet temperaturoppfatninger
av farger. Jeg har prgvd a legge vekt pa fargesymbolikk som jeg tenker kan veere allment
aksepterte i var del av verden, ettersom det er vanskelig a forsvare fargesymbolikk med
teori. Farger kan skape stemning og forventninger til bildebgker, og det kan vare med pa a
skape en opplevelse av bildeboka som helhet. Eksempler pa felles oppfatninger av farger er
at rgd uttrykker sterke falelser, som for eksempel kjeerlighet eller sinne, og svart uttrykker
sorg. Det finnes selvfalgelig personer, ogsa i den vestlige verden, som ikke deler disse

opplevelsene av fargene.

2.3.6 Utfordrende bildebgker

Begrepet utfordrende bildebgker har fatt stgrre fokus de siste arene. Janet Evans bruker
betegnelsen utfordrende og kontroversiell bildebok nar hun omtaler utfordrende bildebaker

i samlingen Challenging and Controversial Picturebooks (Evans, 2015). Evans sin
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betegnelse kan veere problematisk, fordi hva som oppleves utfordrende og kontroversielt
vil variere fra leser til leser, noe Evans selv papeker (Evans, 2015, s. 3). Det finnes ingen
begrep som brukes til & klassifisere bildebgker av denne typen. Ord som uvanlig,
kontroversiell, urovekkende, utfordrende, sjokkerende og krevende er alle egnet for &
beskrive noen, men ikke alle bgker innen dette feltet (Evans, 2015, s. 4-5). Evans (2015, s.
5) hevder at mange voksne mener utfordrende og kontroversielle bildebgker er upassende
for barn, men i mange tilfeller er det de voksne selv som har det vanskelig med & snakke
om slike temaer (Evans, 2015, s. 5). Vi vet i dag at ogsa barn ma lare & handtere, og
snakke om, utfordrende temaer, slik som dgd, skilsmisse, overgrep, vold, dop osv. Og det
er nettopp dette bildebgker med utfordrende temaer er til hjelp for, nemlig a relatere seg til,

akseptere, og snakke om problemer som oppstar (Evans, 2015, s. 5).

I Ommundsen, Haaland og Kiimmerling-Meibauer sitt forskingsprosjekt om utfordrende
bildebgker poengterer de at Evans sin definisjon er en kombinasjon mellom utfordrende og
kontroversiell, noe som gjer at andre utfordringer som ikke passer inn i denne definisjonen
ikke blir grundig behandlet (Ommundsen et al., 2021, s. 5). Ommundsens, Haaland og
Kimmerling-Meibauer diskuterer begrepet «utfordrende bildebgker», og utvider
tilneermingen til tema utover det Evans gjer i sin samling. | dette forskingsprosjektet blir
det antatt at en bildebok er utfordrende pa flere grunnlag enn kun tematikken. |
forskningsprosjektet Exploring Challenging Picturbooks in Education (Ommundsen et al.,
2021) argumenterer Kiimmerling-Meibauer og Meibauer for at en bildebok er utfordrende
hvis den krever hgyorden kognisjon av innhold, narrativ struktur og estetisk utforming
(Kimmerling-Meibauer & Meibauer, 2021, s. 27). En bildebok oppleves derfor
utfordrende for en leser nar han/hun ikke pa en enkel mate forstar innholdet eller formen,
avhengig av hvor leseren befinner seg i sin kognitive utvikling (Kimmerling-Meibauer &
Meibauer, 2021, s. 25).

Bjorn Sundmark og Cecilia Olsson Jers sier at “texts, including picturebooks, can be seen
as challenging, either due to their content or because of their mode of representation — or in
their combination of content and form» (Sundmark & Jers, 2021, s. 231). | det farste

tilfellet finner vi tabubelagte temaer som for eksempel sykdom og dad. | det andre tilfellet
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finner vi komplekse fortellingsformer, som bruken av apen slutt. Vi er L&VER! faller inn
under begge disse tilfellene, og kan her sies & vere en utfordrende bildebok basert pa bade

tema og dramaturgisk form.

2.4 Langers forestillingsverdener

Som tidligere redegjort for tilegner resepsjonsteorien leseren stor betydning, og leseren
som medskaper star sentralt. Litteraturteoretiker Judith Langer er en sentral
resepsjonsteoretiker som er opptatt av leserens betydning i mgte med tekster. Hun mener at
det & lese en tekst er som a bevege seg rundt i den, og at en leser danner seg ulike
forestillinger i mate med en tekst. Kaspersen (2012, s. 96-97) never Judith Langer sine
forestillingsverdener nar han drgfter hvordan man kan bruke resultatene fra
kognisjonsforsking i undervisning. | boka Litterara férestallningsvarldar (Langer, 2005, s.
31-36) presenterer Langer fire ulike posisjoner leseren gar inn i. Den norske oversettelsen
er hentet fra Haland og Hoel (2016, s. 25-26).

1. A vere utenfor pa vei inn i en forestillingsverden: far man begynner lesingen
befinner man seg utfor teksten. | denne fasen praver leseren & danne seg et bilde av
hva teksten handler om ut ifra teksten ytre.

2. Avere i og bevege seg gjennom en forestillingsverden: i denne fasen jobber leseren
aktiv med & utdype forstaelsen av teksten ved a bruke eksisterende kunnskap, ny
kunnskap og personlig forutsetninger til a gjere sin egen tolknings mer fyldig.

3. Astige ut og tenkte over det en vet: i denne fasen bruker man egen forstéelse og
tolking til & ke egen erfarenhet og kunnskap. Leseren prgver a koble teksten til noe
som er kjent fra far.

4. A stige ut av og objektiverer leseopplevelsen: i denne fasen sgker leseren et
analytisk perspektiv ved a se hvordan teksten er bygd opp og hvordan den forholder
seg til andre tekster. Leseren objektiverer egen forstaelse og leseopplevelse.

De fire posisjonene er ikke faser som ma falges i oppgitt rekkefalge, og leseren kan tra inn
i de ulike posisjonene flere ganger bade underveis og i etterkant av lesingen. Underveis i

lesingen kan leseren innta posisjonene pa forskjellig tidspunkt, og bevege seg mellom dem
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ved flere tilfeller. Posisjonene er basert pa leserens erfaringer og forventninger i mgte med
teksten (Langer, 2005, s. 31). Med kunnskap om Langers forestillingsverdener blir det
enklere a forsta elevene i datainnsamling sin opplevelse av lesingen, og hvordan deres

forstaelse av bildeboka utvikler seg.

2.5 Littereere samtaler

| datainnsamlingen observerte jeg tre leerere som gjennomfarte littersere samtaler med
bildeboka Vi er LAVER!. Laila Aase (2005), Asmund Hennig (2012) og Anne-Kari
Skardhamar (2011) er sentrale navn i Norge nar det kommer til littereere samtaler. Aase
definerer littereere samtaler som «klassesamtalar som uttrykkjer leseerfaringar, og som har
som faremal & undersgkie litteraere tekstar med utgangspunkt i desse erfaringane» (Aase,
2005, s. 106). Hennig sier at «littersere samtaler innebzrer at en mindre gruppe av elever
samles for & ha en relativt grundig diskusjon om en litteraer tekst» (Hennig, 2012, s. 27).
Littereere samtaler kan dpne opp for diskusjoner om kontroversielle temaer, slik som
bildeboka Vi er LAVER! som inviterer til samtale om sykdom og dgd. Gjennom litteraere
samtaler kan elever fa gkt innblikk i andre mennesker erfaringer, tanker og fglelser, noe
som gir elevene kunnskap om & kunne sette seg inn i og forsta andres felelser og

livssituasjoner (Hennig, 2012, s. 41-42).

Larerens rolle i littereere samtaler avviker fra den tradisjonelle rollen lzereren ofte har i
klasserommet. Leereren fungerer som en samtalepartner som ma vekke nysgjerrighet hos
elevene, samt samle elevenes tanker og drive samtalen videre (Skardhamar, 2011, s. 79).
For & aktivere elevene er det viktig at lzereren stiller dpne spgrsmal som gjer det mulig for
alle elevene & svare. | tillegg er det viktig at leereren anerkjenner elevenes innspill og driver
samtalen videre basert pa elevenes svar (Hennig, 2012, s. 195-196; Aase, 2005, s. 117).
Skardhamar presenterer tre sentrale begreper som professor Olga Dysthe farst presenterte i
Det flerstemmige klasserommet (Dysthe, 1995; Skardhamar, 2011). Autentiske spgrsmal er
spgrsmal som ikke har et gitt svar. Denne typen sparsmal gir elevene mulighet til & legge
frem sine synspunkter, og leerene har ikke en fasitsvar pa spgrsmalene. Autentiske

spgrsmal apner for at elever kan reflektere rundt egen tolking av teksten, og det ligger et
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stort leeringspotensiale i autentiske spgrsmal. Opptak er det andre begrepet Dysthe mener
er viktig i den litteraere samtalen. Opptak inneberer oppfalging av elevsvar ved a
innarbeide dem i videre sparsmal. Det tredje begrepet er hgy verdsetting. Dette handler om
at elevenes svar blir verdsatt ved at leereren bygger videre pa det (Dysthe, 1995, s. 214-
216). «Autentiske spgrsmal legger til rett for at leereren kan falge opp elevenes svar i
opptak og hay verdsetting» (Skardhamar, 2011, s. 80).

Det er viktig a nevne at littereere samtaler kan forega pa ulike mater. Hennig mener at
lereren ikke skal fungere som en samtalepartner, men heller bgr pata seg en passiv rolle.
Han vektlegger at samtaleemnene skal komme fra elevene og at laereren fungerer som en
tilrettelegger og modell for hvordan samtaler kan gjennomfares (Hennig, 2012, s. 39-40).
Dette er for a la flere elever komme til ordet, samt mestringsfalelsen det gir nar elevene far
ta ansvar og kontroll over situasjonen (Hennig, 2012, s. 45-46 og 173). De litteraere
samtalene som ble gjennomfart i mitt prosjekt var derimot sterkt kontrollert av laereren.
Dette kan vaere grunnet elevenes unge alder og behov for veiledning, men kan ogsa ha veert

et bevisst grep av laererne grunnet bildebokas utfordrende tema.

2.6 Kognitiv litteraturteori

Det var pa 1960-tallet at den kognitive teorien begynte & ta form innen psykologien og
lingvistikken (Piaget & Inhelder, 1969). Formalet med forskning pa dette feltet var & skape
kunstig intelligens til bruk i utviklingen av datamaskiner. Man fant ut av at hjernen ikke
fungerer som en datamaskin, og kognisjonsforskere ble dermed interessert i forholdet
mellom kognisjon, hjerne og kropp (Kaspersen, 2012, s. 87). Innen den kognitive
litteraturteorien mater vi flere begreper som hjelper oss a forsta hva som skjer med leseren
I mgte med et tekstunivers. | dette delkapitlet skal jeg ta for meg noen av disse begrepene,

som senere vil anvendes i drgftingen.

2.6.1 Kognitiv analyse og begrepet skjema
Kaspersen trekker frem bruken av kognitiv analyse da den gir muligheter til & forbinde
litteratur med kognitive fenomener. Kognitiv litteraturteori bygger pa hjerneforsking og
hjerneskanninger som har vist at lesning av litteratur korrelerer med bestemte
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hjerneaktiviteter. Hjerneskanning har vist at det & oppleve falelser i virkeligheten og a lese

litteraere tekster, aktiviserer de sammen hjerneaktivitetene (Kaspersen, 2012, s. 88).

Et sentralt aspekt ved kognitiv litteraturteori er begrepet skjema. Kognitive skjemaer er
mentale strukturer for forventninger og tidligere erfaringer, og innen kognitiv litteraturteori
handler dette om leserens kognitive skjema i mgte med en littereer tekst. Kognitiv
skjemateori handler om hvordan menneskers tidligere erfaring og kunnskap lagres i
skjemaer i hjernen (Kaspersen, 2012). Her ser man pa lering som en utvikling fra enkle til
komplekse mentale modeller, som kalles skjemaer. Kaspersen sier at «bag sprog og andre
semiotiske og kommunikative aktiviteter ligger nogle mere grunnlzeggende mentale

aktiviteter, som kan menifesters pA mange mader» (Kaspersen, 2012, s. 87).

Innen kognitiv analyse er begrepet skjema viktig. Begrepet skjema brukes ulikt for a
karakterisere forventninger som er skrevet inn i teksten: prototyper= typiske
menneskebilder, script=hendelsesforlgp, scenarier=stedsskildringer. Scenarier er en dansk
skrivemate som ikke er godkjent innen norsk rettskriving (Ordbgkene.no), og jeg velger
derfor & heretter benytte meg av skrivematen scenario. I Vi er L&VER! kan leseren leve seg
inn og forsta bradrenes lek pa sykehuset fordi leseren har et kulturelt skjema, et scenario,
for hvordan et sykehus ser ut og hva som skjer der. Kaspersen sier at «en god tekst bruger
prototyper, scenarier og script, men bryder ogsa jeevnligt med dem» (Kaspersen, 2012, s.
91).

2.6.2 Brudd pa skjema

Kaspersen presenterer en modell kalt metafor- og blendingteorien (figur 1) (Kaspersen,
2012, s. 94). Modellen har som formal & beskrive forstaelse og kreativitet som fenomen. |
inputrom 1 er det kjente skjema, og i inputrom 2 er et ukjent fenomen. Et barn vil prgve a
forsta det ukjente ved a sammenligne det mot noe kjent, med forutsetning om at de to
ligner hverandre. Det kan na oppsta et nytt rom kalt blend, som i tillegg til fellestrekkene

fra inputrommene ogsa bestar av nye elementer som kalles emergente trekk. Rommet kalt
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generisk rom inneholder de trekkene som er felles for det ukjente og det kjente (Kaspersen,
2012, s. 94).

Generic space

Input

Input
(source) >

(target)

&

Blend

Figur 1: Metafor- og blendingsteorien (Kaspersen, 2012, s. 94).

2.6.3 Topologiske, metaforiske, og metonymiske funksjoner

Det & feste skjemaer til bestemte steder i hjerner har vist seg umulig (Kaspersen, 2012, s.
89). Kognitive skjemaer handler om funksjoner og relasjoner. Relasjonene beskrives som
representasjoner. De viktigste funksjonene kalles topologisk, a kunne ordne noe romlig,
metaforisk, & kunne koble seg analogisk fra et domene til et annet, og metonymisk, & kunne
antyde helheten utfra et hint (Kaspersen, 2012, s. 89). Metonymisk funksjon oppstar nar
teksten utelater noe som leseren selv ma slutte seg til, og kan ses i lys av Isers (1978, s.

181-182) tomme plasser.

2.6.4 Tekstskjema og erfaringsskjema

Thomas Illum Hansen tar ogsa i bruk skjemabegrepet og deler dette inn i tekstskjema og
erfaringsskjema. Tekstskjema er et begrep for «alle de tekstnormer, der er med til at styre
den made, vi laeser og skriver pa, fra litteraere storgenrer over dagligdagens talegenrer og

fremstillingsfromer til mere individuelt bestemte mader at binde tekster sammen pa» (Illum
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Hansen, 2011, s. 63). Illum Hansen definerer dette som et prototypisk kompleks av
tekstmgnstre som aktiveres ved lesing av en tekst, avhengig av hvor mange prototypiske
trekk en tekst har. Det er altsa snakk om mentale skjema som pavirkes av prototypiske
sjangertrekk som videre pavirker leserens forventning av teksten. Leser man en bok om
romantisk drama har man en forventning om hovedpersonen og dens kjarlighetsinteresse
ved slutten av boka ender opp sammen, basert pa leserens tidligere mgter med lignende
dramaturgi (Illum Hansen, 2011, s. 63-64).

Erfaringsskjema definerer Illum Hansen som «alle de kognitive skemaer, der organiserer
menneskets erfaring af en omverden fra konkrete sanseskemaer til mere abstrakte begrebs-
og billedskjemaer» (Illum Hansen, 2011, s. 65). Erfaringsskjemaer angar det kognitive
forholdet mellom mennesker og omverden, mens tekstskjema angar et kommunikativ

forhold mellom mennesker som utveksler erfaringer (Illum Hansen, 2011, s. 65).

2.7 Oppsummering

Sa langt har jeg presentert det teoretiske rammeverket som er ngdvendig for videre arbeid
med studiens problemstilling. Jeg har lagt frem og redegjort for teori om bildebok, som
blant annet vil bli bruk i bildebokanalysen, littersere samtaler, og kognitiv litteraturteori

med fokus pa kognitive skjema og brudd pa skjema.
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3. Metode

| dette kapitlet vil jeg gjere rede for oppgavens metodiske tilnerming. | det falgende
beskrives studiens utvalg, forskingsdesign, og gjennomfaring i klasserommet. Deretter
drafter jeg studiens troverdighet og forskningsetikk. Jeg presenterer tematisk analyse som
er bruk i analyseringen av datamaterialet. Avslutningsvis gjennomfarer jeg en
bildebokanalyse av Vi er LAVER! (Mattsson & Lucander, 2021). Jeg velger a plassere
bildebokanalysen i metodekapittelet ettersom bildeboka blir brukt som et materiale i
klasseromssamtalen, og ikke er en del av problemstillingen selv. Bildeboka blir grunnlaget
for hva elevene ytrer seg om, og fungerer derfor som et verktay i studiens metodiske

tilnaerming.

3.1 Utvalg og rekruttering

Problemstillingen og bildeboka avgjorde hvordan jeg gjennomfarte utvalget. Etter jeg
hadde valgt tema og fastsatt problemstillingen for oppgaven gjorde jeg en avgrensing av
tid, sted og antall informanter som skulle innga i studien min. Jeg gjorde altsa en
avgrensing av undersgkelsesenhetene, slik Leseth og Tellmann kaller det (2014, s. 42). Det
farste jeg gjorde var a avgrense alderstrinn pa elevene jeg gnsket a basere studien pa. Jeg
valgte & avgrense meg til elever pa 2-4 trinn. Jeg gnsket ikke a bruke elever i fgrste klasse i
studien min, da jeg har inntrykk at elever i denne alderen kan ha utfordringer med a
uttrykke tanker og falelser muntlig. Av praktiske hensyn valgte jeg a begrense meg til a
gjennomfare forskningen pa skoler pa @stlandet. Ettersom masteroppgaven er begrenset av
béade tid og omfang, matte jeg ogséa begrense antall informanter. P& bakgrunn av dette
valgte jeg & observere tre litteraere samtaler hos tre leerere. Den ene lareren valgte a dele
klassen sin i to, sa fra denne klassen innhentet jeg to ulike datamaterialer. Jeg observerte
dermed fire littereere samtaler totalt. For & kunne ga i dybden i datamaterialer var det
hensiktsmessig a velge et lite utvalg til studien (Kvale & Brinkmann, 2019, s. 148).

Jeg foretok et strategisk utvalg av informanter for a kunne sikre meg et utvalg som ville gi
best mulig informasjon om det jeg @nsket a forske pa (Leseth & Tellmann, 2014, s. 44). Da

jeg valgte informanter, tok jeg utgangspunkt i leerere og ikke elevgruppen, med forbehold
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om at leereren jobbet pa 2-4. trinn. To av leererne kom jeg i kontakt med via medstudenter
som jobber pa samme skole som lzererne jeg besgkte. Medstudentene harte med kollegaer
pa 2-4. trinn om noen var interessert i a delta i studien min, og satte meg i kontakt med de
aktuelle lererne. Det ble ikke brukt leerere som jobber pa samme trinn som mine
medstudenter av hensyn til personvern. Jeg kontaktet tre leerere pa tre ulike skoler pa
@stlandet. Av disse sa alle ja til & delta, men den ene trakk seg far gjennomfgring grunnet
Covid-19 utbrudd pa skolen. Den tredje leereren som deltok i studien ble dermed en
medstudent pa en annen skole. Jeg valgte a observere i klassen til medstudenten min farst,
slik at jeg kunne bruke den observasjonen som en form for utpragving fer de andre

observasjonene.

3.2 Forskningsdesign

Ifglge sosiolog Vilhelm Aubert er metode et middel til & lgse problemer og finne frem til
ny kunnskap (Aubert & Alstad, 1985, s. 196 etter; O. Dalland, 2017, s. 51). Metoden
forteller oss hvordan vi ber ga frem for a finne eller etterprgve kunnskap (O. Dalland,
2017, s. 51). Metoden kan altsa sies a veere et redskap vi tar i bruk for a undersgke noe. Det
var oppgavens problemstilling som var utgangspunktet for valg av metode. Min oppfatning
var at et kvalitativt forskingsdesign egnet seg best for a kunne belyse problemstillingen da
jeg gnsket a fa frem elevers beskrivelser, refleksjoner og erfaringer i mgte med
barnelitteratur om alvorlig sykdom og dgd. Kvalitativ metode fokuserer pa a fange opp
meninger og opplevelser som ikke lar seg tallfestes eller males (O. Dalland, 2017, s. 52).
Ved a bruke kvalitativ metode vil man som forsker forholde seg til fa personer, og har
muligheten til & ga i dybden i undersgkelsessituasjonen og analysen (Leseth & Tellmann,
2014, s. 41-43).

For a fa et nyansert og beskrivende datamateriale gnsket jeg a kombinere flere metoder
innen kvalitativ forsking. For & undersgke barns kognitive skjema i mgte med utfordrende
bildebgker matte jeg observere reaksjoner og respons under hgytlesning og littereer
samtale. Planen var i tillegg & gjennomfare et intervju med lererne i etterkant av den

littereere samtalen for a fa tilgang pa mer omfattende informasjon om den littereere
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samtalen, samt lzererens forventninger og syn pa resultatene. Malet med dette var at
resultatene fra datainnsamlingen ville utfylle hverandre og bidra til mer detaljer belysning
av problemstillingen. Tjora sier at det & se resultatene fra ulike datainnsamlinger i lys av
hverandre kan bista som et grep i a styrke forskingens gyldighet (Tjora, 2017, s. 231). |
etterkant av observasjonene var det kun en av tre leerere som hadde mulighet til &
gjennomfare intervjuet grunnet uforutsette hendelser. Jeg gjennomfarte dette intervjuet,
men sd i etterkant at jeg ikke tok i bruk informasjonen det ga. Ettersom datamaterialet ikke
ble brukt videre i studien, og jeg kun fikk gjennomfart et av tre intervjuer, velger jeg a ikke
inkludere intervju som metode videre i oppgaven. Pa bakgrunn av dette valgte jeg a kun

bruke observasjon som metode for a belyse problemstillingen.

3.3 Observasjon som metode

Observasjon kan gi tilgang til sosiale situasjoner der de involverte selv ikke har tolket
situasjonen i forkant (Tjora, 2012, s. 46). Gjennom observasjon studerer vi det folk gjar, i
motsetning til intervju der man studerer det folk sier at de gjer (Tjora, 2012, s. 46). Ved a
bruke observasjon som metode kan man fa tilgang til det intuitive hos informanten.
Christoffersen og Johannessen vektlegger at man gjennom observasjon far direkte tilgang
til det som skal undersgkes (Christofferson & Johannessen, 2012, s. 62). Bakgrunnen for at
jeg valgte observasjon som metode var for & fa tilgang til elevenes tanker og falelser
knyttet til hgytlesningen av bildeboka. Pa denne maten ville jeg forhpentligvis fa innblikk
i elevenes kognitive skjema i mgte med bildeboka Vi er LAVER! (Mattsson & Lucander,
2021).

3.3.1 Observasjonsrolle

Jeg inntok rollen som ikke-deltagende observater. Det vil si at jeg ikke deltok i handlingen
som foregikk, men fungerte kun som observatgr (Fangen, 2010, s. 77). Grunnen til at jeg
valgte denne rollen var med tanke pa tema i bildeboka, alvorlig sykdom og ded. Ved a ta i
bruk en bildebok med et tungt og vanskelig tema tenkte jeg at det beste for elevene ville
veere a ha en kjent lerer til & formidle boka og stille spgrsmal. Pa denne maten sikret jeg et

tryggere leeringsmiljg for elevene enn om jeg selv hadde statt for den littersere samtalen. |
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forkant av observasjonene reflekterte jeg over i hvilken grad det ville vare til fordel for
studien at jeg gjennomfarte hgytlesningen og den littersere samtalen, men konkluderte fort
med at dette kunne oppleves fremmed og skummelt for de yngste elevene. Jeg var ogsa
redd for & tre inn som deltagende observatgr med tanke pa pavirkningsevnen jeg da ville ha
pa den littereere samtalen for a tilpasse den studiens problemstilling. Pa bakgrunn av dette
tenkte jeg at en ikke-deltagende observatar egnet seg best til studien.

3.3.2 Dokumentering av observasjoner

Jeg gjennomfarte det Christoffersen og Johannessen kaller en ustrukturert observasjon. Det
vil si at forskeren gar dpent inn i settingen for a fa dypere innsikt i et fenomen
(Christofferson & Johannessen, 2012, s. 72). Ved ustrukturert observasjon benyttes gjerne
manuelle notater fremfor et observasjonsskjema. | samrad med radgiver i norsk senter for
forskningsdata: NSD, valgte jeg a kun ta i bruk feltnotater for innsamling av data, fremfor
lydopptaker eller videoopptak. Dette ble gjort av hensyn til elevenes, og deres pararendes,
personvern. Elever kan fort opplyse om forhold som angar en tredjeperson som ikke har
gitt samtykke til deltagelse.

Jeg gnsket & notere sa mye som mulig av elevenes utsagn under samtalen, samt reaksjoner,
ansiktsuttrykk og kroppssprak. Dette gjorde jeg for & samle data som representerte sa
komplett som mulig hva som skjedde i situasjonen (Tjora, 2012, s. 62). For a sikre disse
notatene valgte jeg a skrive feltnotatet pa PC. Selve hgytlesningen og den litteraere
samtalen forgikk sa fort at jeg hadde liten tid til & reflektere over elevenes respons da
fokuset mitt 1a pa & notere alt jeg hgrte og sa under samtalene. Av den grunn noterte jeg
ikke egne tolkninger og tanker, noe jeg anser som bade en fordel og en ulempe. Jeg
prioriterte heller ikke & tilegne elevene fiktive navn eller tall. Dataene jeg samlet inn gir
derfor ikke mulighet til & skille elevene fra hverandre. Sa fort som mulig etter
gjennomfaring gikk jeg gjennom feltnotatene og finleste og rettet dem, og fikset det
generelle systemet slik at notatene skulle vaere enklere a ta i bruk ved analysering.
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3.3.3 Gjennomfgring av observasjon

| forkant av skolebesgkene sendte jeg alle leererne et samtykkeskjema for deltagelse
(vedlegg 3), informasjonsskriv til foreldre (vedlegg 2), og et informasjonsskriv om
bildeboka med forslag til spgrsmal til de ulike oppslagene i boka (vedlegg 4). Learerne fikk
beskjed om at informasjonsskrivet kun var ment som eksempel, og at de hadde frihet til &
anvende boka slik de selv matte gnske. Ettersom det ikke ble tatt lydopptak eller
videoopptak var det ikke ngdvending med samtykkeskjema fra foresatte, men det ble sendt
ut et informasjonsskriv til foresatte i klassene som deltok. Jeg sgrget ogsa for skriftlig
godkjenning fra rektorene ved de tre skolene i forkant av gjennomfaringen. De tre leererne
gjennomfarte den litteraere samtalen noe ulikt, sa i det fglgende tar jeg for meg
gjennomfaring hos hver av de tre leererne. Av hensyn til personvern, vil jeg benytte fiktive

navn pa leererne som deltok.

Praktisk gjennomfaring og beskrivelse av leerer 1 (Heidi)
Heidi er norskleerer pa 3.trinn, og er den leereren i utvalget som er en medstudent og
bekjent av meg. For Heidi startet den littereere samtalen introduserte hun meg og spurte om
jeg ville fortelle hva jeg gjorde i klasserommet. Jeg ga en kort introduksjon av meg selv og
studien min, far jeg videre sa at elevenes navn og skole ville forbli anonymt. Heidi valgte a
plassere elevene i en halvsirkel foran tavla pa krakker og gulv. Hun hadde bilder av
oppslagene fra boka pa SmartBoard foran elevene slik at alle fikk studert bildene ngye.
Hun satt ved siden av smartboarden med den fysiske boka som hun leste fra. Heidi gikk
gjennom boka fra forside til slutt, og tok lesestopp pa hvert oppslag. Elevene rakk opp
handa hvis de gnsket a si noe hgyt, mens flere elever smasnakket seg imellom om
oppslagene. Heidi var sveert bundet til informasjonsskrivet jeg hadde sendt ut i forkant, og
stilte omtrent slavisk de veiledende spgrsmalene jeg hadde foreslatt. Dette kan komme av
at Heidi selv er leererstudent, og derfor ikke hadde mye erfaring med bruk av bildebgker i
klasserommet. Ettersom Heidi var bundet til spgrsmalene mine, var det tilfeller der hun
ikke fulgte opp elevenes refleksjoner ved oppfalgingssparsmal. Jeg satt pa en pult rett bak
elevene og noterte pa PC. Pa denne maten fikk jeg med meg mye av hviskingen som
foregikk mellom elevene.
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Praktisk gjennomfaring og beskrivelse av leerer 2 (Finn)

Finn er kontaktlerer pa 2.trinn. Han hadde mye erfaring i a bruke bildebgker med
utfordrende tema i undervisning, og elevene var godt kjent med littereere samtaler som
undervisningsform. Finn introduserte meg for klassen og lot meg si et par ord fagr han
begynte. Finn hadde ogsa bilder av oppslagene pa TV foran i klasserommet, og samlet
elevene pa gulvet under hgytlesningen. Finn startet med a la elevene dele tanker om
forsiden av boka og hva de trodde den skulle handle om. Deretter leste han gjennom hele
boka uten a la elevene komme med innspill. Nar boka var ferdig lest satt elevene seg
tilbake pa plassene sine og ble delt i grupper pa 3-4 stk. Na tok Finn opp igjen noen
utvalgte oppslag og leste gjennom dem pa nytt. Deretter skulle elevene snakke sammen i
gruppa far alle gruppene delt hgyt hva de snakket om. Mens elevene snakket i gruppene,
gikk jeg rundt i klasserommet for a fa med meg hva elevene sa. Finn gjentok dette med fire
oppslag han selv hadde valgt ut. Han brukte ikke informasjonsskrivet jeg hadde sendt ut.

Praktisk gjennomfaring og beskrivelse av laerer 3 (Julie)

Julie er kontaktlerer i en klasse pa 4.trinn. Julie hadde delt klassen i to grupper pa ca. 12
elever og gjennomfarte den litteraere samtalen i to omganger. Jeg observerte begge
gruppene. Julie samlet elevene i en lesekrok bak i klasserommet, og satt selv pa en stol
foran alle elevene. Julie leste boka og viste oppslagene ved a ga rolig rundt slik at alle
elevene fikk studert oppslagene. Hun leste boka fra start til slutt med lesestopp pa hvert
oppslag. Julie vekslet mellom & la elevene rekke opp handa og med a sparre alle elevene
det samme spgrsmalet. Hun passet pa at alle elevene var inkludert i samtalen ved a tilpasse
spgrsmal til den enkelte elev. Julie hadde med seg informasjonsskrivet mitt, men bruke det
i liten grad. Hun tilpasset spgrsmalene ut ifra elevenes respons, og hoppet over oppslag

som ikke engasjerte elevene.

3.4 Fortolking

Ved bruk av observasjon som metode er det ideelt & vaere mest mulig objektiv. Nar vi
observerer tar vi med oss personlig kunnskap, erfaringer og opplevelser som kan veere med

pa a farge og fokusere hva vi observerer (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 55). Dalland
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fremhever at vi alltid vil ta med oss en type forforstaelse i observasjonsstudiene, og at vi
observer ved bruk av individuelle "briller". Basert pa dette er det viktig a redegjare for
egen bakgrunn, forskningsmessig stasted, og veere bevist pa egne holdninger, erfaringer og
verdi i selve observasjonssituasjonen (C. P. Dalland, Bjgrnestad & Andersson-Bakken,
2021, s. 129). Jeg gikk inn i observasjonen med en tanke om a notere elevers reaksjoner og
utsagn som kunne vere relevant i forbindelse med kognitive skjema. Ved a kun samle inn
data gjennom feltnotater pa PC opplevde jeg observasjonene som sa stressende at jeg ikke
rakk & vurdere elevenes respons opp mot teori om kognitive skjema fer jeg noterte dem.
Dette forte til at all respons og reaksjon fra elevene ble notert. Jeg hadde liten tid til egne
tolkinger da jeg fokuserte pa a fa notert alt som skjedde i klasserommet. Dette resulterte i
data som er omtrent uten egne tolkinger, noe jeg anser som en fordel for studien med tanke
pa at en av de viktigste feilkildene ved bruk av observasjon er oss selv (C. P. Dalland et al.,
2021, s. 129). Til tross for dette merket jeg at ved tilfeller der flere elever snakket samtidig
valgte jeg a notere fra elevene som snakket om det jeg mente var mest relevant for a belyse
problemstillingen. Dette kan ha fart til at jeg gikk glipp av viktig observasjoner fra den

andre elevgruppen.

3.5 Troverdighet

Ved a tre inn i rollen som forsker har jeg en overordnet etisk forpliktelse som Leseth og
Tellmann kaller sannhetssgken (Leseth & Tellmann, 2014, s. 144). "Den kunnskap som
forskere skaper gjennom forskingsprosessen, skal vere sann - i den forstand at resultatet
skal veere riktig og gjenkjennelig-, og ikke minst ha blitt til gjennom systematiske og
transparente framgangsmater" (Leseth & Tellmann, 2014, s. 144). Gjennom
masteroppgaven har jeg gjort et forsgk pa a etterstrebe dette ved & beskrive det teoretiske
grunnlaget og gjennomfaring av prosjektet sa detaljert som mulig. Jeg har synliggjort valg
som er tatt slik at leseren kan vurdere om resultatene som kommer fra forskningen er i trad
med det som er beskrevet. Dette handler om studiens reliabilitet, validitet og
generaliserbarhet, som kan oversettes til troverdighet, bekreftbarhet og overfarbarhet

(Tjora, 2012, s. 202). Jeg vil i det fglgende drgfte studien i lys av disse begrepene.
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Jeg er ansvarlig for bade planlegging, datainnsamling og analysen av datamaterialet. Det er
derfor aktuelt a trekke frem hvordan min rolle som forsker kan ha pavirket studiens
troverdighet og bekreftbarhet.

Jeg valgte rollen som ikke-deltagende observatar svert bevist for a unnga egen pavirkning
pa den litteraere samtalen. | planleggingsfasen vurderte jeg hvor vidt jeg kunne pavirke
resultatene av studien ved a selv gjennomfare den littereere samtalen med elevene. Jeg
konkluderte med at ettersom jeg hadde en hypotese om hvordan elevene skulle respondere
pa boka, sa kunne jeg pavirket elevene i retningen mot min hypotese. For a sikre studiens
troverdighet valgte jeg derfor kun & observere. P slutten av de littereere samtalene var det
flere elever som henvendte seg til meg med sparsmal om bokas slutt. Her gikk det opp for
meg hvor stor pavirkning jeg som forsker hadde pa elevenes oppfatning av boka da elevene
mente at jeg hadde fasiten ettersom de hadde fatt med seg at leereren hadde fatt boka av
meg. Jeg besvarte ingen sparsmal elevene hadde om bokas slutt, men sa at det var opp til

elevene selv & avgjere bokas slutt.

Det a bli forsket pa kan oppleves som en kunstig situasjon for elevene, noe som kan ha
pavirket studiens resultat. Det a la en kjent lzerer gjennomfare den litteraere samtalen ble
brukt som et grep for a sikre kjennskap hos elevene, og gjere forskningssituasjonen mindre
kunstig enn hvis jeg som forsker hadde gjennomfart den. Det kan ha veart distraherende for
elevene at jeg satt bak i klasserommet og noterte pa PC, noe som kan ha pavirket elevenes
adferd og gjort at de oppfarer seg annerledes enn vanlig. Det var informert i forkant av
besgket mitt om hvem jeg var og hva jeg skulle gjare i klasserommet, slik at elevene var
forberedt pa & mate meg. Jeg fikk generelt lite oppmerksombhet fra elevene under de
littereere samtalene, noe jeg tolker som at flertallet av elevene var komfortable med besgket
mitt. Selv om elevene uttrykte at de var komfortable, kan de likevel ha blitt pavirket av a

vite at de ble observert.

Som forsker kan jeg ha oversett verdifull informasjon i bade datainnsamlingen og
analysen. Det er en risiko for forskeren i meg har fokusert pa a finne data som stemmer

med teorien jeg tidligere har lest, eller data som bekrefter problemstillingen. Gjennom
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observasjonen tok jeg meg selv i a lete etter uttrykk som kunne knyttes til elevens
kognitive skjema. Jeg bestemte meg derfor for a heller skulle notere all respons fra elevene
istedenfor & velge ut kun noe. Analysen kan bare preg av at jeg som forker tolker dataene

pa bakgrunn av min farforstaelse og erfaringer.

Det er mange elementer som kan ha pavirket troverdigheten i denne studien. Jeg har
forsgkt a beskrive alle valg sa grundig som mulig for a gi leseren innblikk i hvilke valg jeg
som forsker har tatt og hvorfor. Jeg har beskrevet det teoretiske grunnlaget for studien, som
har veert grunnlaget for analysering av innsamlingsdata. Jeg har beskrevet analysen og
hvilke valg som er tatt i denne prosessen. Eventuelle feil vil kunne bli synliggjort for
leseren gjennom beskrivelsene. Dette har blitt lagt frem for & gjare forskningen transparent,

som er et viktig krav til presentasjon av forskning (Tjora, 2012, s. 216).

3.6 Forskningsetikk

Forskning vil aldri bli en objektiv prosess da det alltid vil finnes subjektive innslag av den
som forsker (Kleven, 2011, s. 24). Forskeren gar inn i enhver forskingssituasjon med egne
holdninger og verdier som kan pavirke forskningens utfall. Ettersom det kun er brukt
observasjonsnotater til & belyse problemstillingen har det veert viktig for meg a ha i
bakhodet at mine analyser, og derav resultater, er pavirket av min kunnskap, erfaringer og

farkunnskaper.

Som forsker er man underlagt flere etiske retningslinjer. Forskningsetikk handler om a
ivareta personvern og sikre at deltagerne ikke blir pafart skade eller ungdvendig belastning
gjennom deltagelse i forskingen (O. Dalland, 2017, s. 236). Siden min forskning involverte
barn var det flere etiske hensyn a ta stilling til gjennom hele forskningsprosessen.

Masterprosjektet er meldt inn og godkjent av NSD (vedlegg 1). Etter flere samtaler med
NSD kom vi frem til at for a sikre elevene og deres pargrendes personvern ville det beste
veere a gjennomfare observasjonsstudiene uten bruk av video eller lydopptak. Dette ble
gjort av hensyn til bildebokas temaer som apner for refleksjoner av elevenes erfaringer
med alvorlig sykdom og dgd, noe som kunne rgpt personlig informasjon av tredjepersoner

som ikke har samtykket til deltagelse i forskningen. Det ble altsa ikke innhentet
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personopplysninger om elevene i studien, og observasjonsstudien krevde derfor ikke
godkjenning fra NSD. | samrad med NSD ble det sendt ut et informasjonsskriv til foreldre
om masterprosjektet (vedlegg 2). | dette informasjonsskrivet fikk foreldrene mulighet til &
melde ifra til kontaktleerer hvis de ikke gnsket at utsagn fra barnet deres skulle noteres i
mine forskningsnotater. I informasjonsskrivet ble det informert om masertoppgaven og
presentert en kort beskrivelse av bildeboka som skulle brukes. Pa denne maten hadde
foreldrene mulighet til & orientere seg om bildeboka og masterprosjektet sitt formal og
metode. Etter dialog med NSD meldte jeg kun om tillatelse til gjennomfgring av intervju
av leerere ved bruk av lydopptaker da dette var det eneste som krevde innhenting av
personopplysninger. Som nevnt ble ikke intervju brukt videre i studien.

3.7 Tematisk analyse

For & behandle datamaterialet har jeg valgt a benytte meg av tematisk analyse. Braun og
Clarke (20086, s. 79) definerer tematisk analyse som en metode for a identifisere, analysere
0g reportere mgnstre i dataen. Analysen innebzrer at man ser etter mgnster, kalt temaer,
der tema er en gruppering av data med viktig fellestrekk (Braun & Clarke, 2006, s. 79;
Johannessen, Rafoss & Rasmussen, 2018, s. 279). Braun og Clarke trekker frem tematisk
analyse som den farste analysemetoden forskere innen kvalitativ metode burde leere seg.
Dette begrunner de med at tematisk analyse er enkel & lere og gjennomfare, samt byr pa
grunnleggende ferdigheter som er relevante til videre forsking pa det kvalitative feltet
(Braun & Clarke, 2006, s. 78). Pa bakgrunn av dette ser jeg det relevant a ta i bruk denne

analysemetoden ved analysering av eget datamaterial.

Braun og Clarke presenterer en guide pa seks faser for gjennomfgring av tematisk analyse.
Disse fasene er 1): gjere seg kjent med dataene, 2) generere innledende koder, 3): sorter
kodene i temaer, 4): gjennomga og vurder temaene, 5): definer og navngi temaene, og 6):
skriv rapporten (Braun & Clarke, 2006, s. 87).

Fase en handler om at forskeren gjer seg kjent med datamaterialet. Her inkluderer Braun
og Clarke blant annet transkribering, gjenlesning og sidenotater av datamaterialet (Braun &

Clarke, 2006, s. 87). Jeg startet denne fasen tidlig i arbeidet, allerede ved innhenting av
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data. Ettersom jeg noterte observasjonsdata uten bruk av hjelpemidler, ble jeg allerede her
godt kjent med datamaterialet. Etter & ha gjort meg kjent med dataene startet jeg fase to,
som bestar av a opprette koder for interessante trekk ved dataene. Jeg hadde her allerede
noen forhandsdefinerte temaer jeg @nsker a kode rundt. Disse var hentet fra teori om
bildebok, skjemabrudd og barns ytringer om forventninger. Jeg startet opprinnelig med
mange flere koder enn presentert her, men matte forenkle disse da jeg skulle analysere. |
det folgende presenterer jeg de tre hovedtemaene og tilhgrende koder jeg brukte ved

analysering av datamaterialet:

Tema 1: Sykehuset som sted
Koder:

- Ytringer om sykehusets utseende (utenpa og inni bygget, utforming av rom,
gjenstander rom osv.)

- Ytringer om sykehusets funksjon (hvem som kommer dit og hvorfor, og hva som
skjer med dem der)

- Ytringer om sykehuset som sier noe om bekreftelse eller brudd pa talerens
forventninger til stedet (forundring, overraskelse, bekreftelse pa forventninger

taleren har)

Tema 2: Sykdom som fenomen
Koder:
- Ytringer om hva sykdom skyldes
- Ytringer om hvordan sykdom kan forlgpe (symptomer, sykdomsforlgp, resultat)
- Ytringer om sykdom som sier noe om bekreftelse eller brudd pa talerens
forventninger til hva sykdom er eller kan veere (forundring, overraskelse,

bekreftelse pa forventninger taleren har)

Tema 3: Forventning till barnelitteratur, med fokus pa bokas slutt
Koder:

- Ytringer om innhold i bgker for barn
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- Ytringer om boklesing pa skolen

- Ytringer om bokas apne slutt

- Ytringer om som sier noe om bekreftelse eller brudd pa talerens forventninger til
hva barnebgker/bildebgker/boklesing skal eller kan vare (forundring, overraskelse,

bekreftelse pa forventninger taleren har)

Jeg ser at tema 1 og 2 gar naturlig over i hverandre og at det kan vere vanskelig a skille
mellom temaet sykehus og sykdom. Men likevel har det vart fornuftig a behandle dette
som to ulike tema, ettersom sykdom i noen tilfeller kan fare til sykehusinnleggelse, men
ofte ikke gjer det. Tema 2 er derfor mer generelt enn tema 1. Jeg har likevel valgt &
presentere tema 1 om sykehus farst, siden ytringer om sykehuset kommer tidlig i alle
litteratursamtalene. Dette skyldes at sykehuset er avbildet allerede i bokas paratekster
(forsiden).

3.8 Bildebokanalyse

Bildebokanalyse er en metodisk prosess som tar i bruk et fagspesifikt begrepsapparat
(Bjerlo & Goga, 2020, s. 63). Bildebokanalysen undersgker samspillet mellom verbaltekst
og bilde, og hvordan dette kommer til uttrykk i den utvalgte boka. Jeg vil i det fglgende ta
for meg de viktigste elementene i en bildebokanalyse.

3.8.1 Presentasjon av Vi er LOVER!
Vi er LOVER! (Mattsson & Lucander, 2021) handler om en familie med mamma, pappa og

to bradre. Bradrene leker at de er lgver som jakter pa savannen og sniker seg innpa
mammagasellen og pappagnuen. En dag blir storebror syk og ma pa sykehuset, lillebror
protesterer fordi lgver skal ga til dyrlegen. Storebror er alvorlig syk, og familien tilbringer
mye tid pa sykehuset. Lillebror sliter med a forsta situasjonen familien befinner seg i, og i
et forsgk pa a muntre opp sin bror fortsetter han lgveleken og finner pa rampestreker pa
sykehuset. Etter hvert mister storebror haret sitt, eller lgvepelsen som lillebror kaller det.

Gjennom illustrasjonene ser vi at storebror blir mer og mer syk, og foreldrene mer og mer
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lei seg. Pa bokas siste oppslag er sykerommet fylt med blomster og kort, og lillebror har
fatt lov a klatre opp i senga sammen med storebror som ligger sammenkrgpet med armene i
kors. Mamma grater, og pappa ordner med blomstene selv om de var fine fra far. Gjennom

boka far leseren fglge lillebrors reise mot forstaelse og aksept.

Det er lillebror som er fortellerstemmen i boka, og det nevnes derfor ikke hvilken sykdom
storebror har. Den erfarne leser forstar kanskje at storebror har kreft ut ifra sykdommens
handlingsforlgp og medisinene som gjer at haret faller ut. Barnestemmen kommer tydelig
fram gjennom hele boka. Lillebror bemerker at nar storebror mister haret ser han ut som
morfar, og forteller om desserten til storebror som han far lov & spise. Historien uttrykkes
fra lillebrors synsvinkel, og all informasjon vi far tilgang til i verbalteksten er formidlet slik
han forstar situasjonen. Replikkene gjengis stort sett av lillebror, men det er noen fa
tilfeller av direkte replikker. Dette er med pa a skape en lekende tone over bokas historie,

og historiens alvor kommer aldri ordentlig frem i verbalteksten.

Vi er LAVER! er en multimodal tekstform som benytter bade verbaltekst og bilder i
formidlingen av historien (Legvland, 2010, s. 1). Slik Lgvland (2010, s. 3) trekker frem om
multimodalitet, sa brukes verbalteksten i boka til & formidle lillebrors tanker, opplevelser
og perspektiv over historien, mens bildene forteller hvordan personene, sykehuset, og
storebrors sin sykdom utvikler seg. Vi ser altsa at modalitetenes verdi blir starre i samspill
med hverandres formidling av bokas historie, slik Kress og Jewitt kaller affordans (Kress
& Jewitt, 2003; Levland, 2010, s. 3)

3.8.2 Tema

Bokas overordnede tema er alvorlig sykdom og dgd. Tema alvorlig sykdom kommer til
utrykk gjennom bade verbaltekst og bilde. Den eneste konkrete beskrivelsen vi far av
storebrors sykdom er at han har vondt i magen og mister haret. Ellers kommer sykdommen
til uttrykk gjennom bildene, og sma hint i verbalteksten som at storebror brgler svakere.
Barneperspektivet i boka gir fa indikasjoner pa hvor alvorlig sykdommen er, og det kan
gjare at leseren heller ikke forstar alvoret, og dermed bokas tema. Selv om boka ikke

avgjer om storebror dar eller overlever, vil jeg likevel si at boka har ded som tema fordi
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den far leseren til & under seg over dgden. Bokas slutt er opp til hver enkel leser & avgjere..
Hvordan elevene tolker bokas slutt vil pavirkes av deres tidligere erfaringer og kunnskap
om bade kreft og ded, men ogsa hvordan de underveis har tolket ikonotekst og tema under
lesingen. Dette kan knyttets til resepsjonsteorien og det Rosenblatt (Rosenblatt, 1995, s.
34-35) sier om at tekstens mening skapes ved at leserne mgater en tekst med personlig

erfaringer.

3.8.3 Paratekster

Bildebokas paratekster er det farste mgte med boka. Som nevnt er paratekster alle tekstene
som ligger utenfor selve fortellingen, som omslag, innsidepermer og tittelblad. A
undersgke paratekster er en mate a vekke nysgjerrighet og engasjement hos elevene (Bjerlo
& Goga, 2020, s. 67).

Bokas forside (figur 2) viser to gutter som sniker seg innpa en flokk gnuer. Fargene, dyrene
og naturen gir inntrykk av at vi befinner oss i en grken eller savanne lignende omrade. |
bakgrunnen ser man et rekkehus, et gjerde og en parasoll. Ser man ekstra godt etter ser man
et sykehus skjult bak en sanddyne og noe stra. Dette star i kontrast til resten av forsiden og
gir hint til leseren om at bokas handling kanskje ikke befinner seg pa savannen likevel. Ser
man narme pa den stgrste gutten ser man at han har pa seg sykehusdrakt og bandasje pa
armen, dette er et frempek pa hva som vil skje videre i boka. Bokas tittel og forfatternes
navn er skrevet med en skrifttype som kan ligne et barns handskrift, i tillegg star
bokstavene skjevt og i ulik starrelse. Ordene "Vi er" er skrevet med sma bokstaver og svart
skrift, mens ordet "lgver" star med bla versaler og utropstegn, noe som sender leserens
fokus mot lgver. Tittelen forteller oss at noen er lgver, og ut ifra illustrasjonene kan man
tenke seg at dette er guttene. Til tross for at vi befinner oss pa en savanne og verbalteksten
forteller at guttene er lgver, rgper illustrasjonene at bokas handling tar sted et vanlig

nabolag og det kan se ut som at guttene leker lgver.
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Figur 2. Forside. Vi er LAVER (Mattsson & Lucander, 2021. Gyldendal)
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Bokas bakside (figur 3) er informativ. Verbalteksten formidler at de to guttene er bradre,
og at det er disse som beskrives som lgver. Verbalteksten rgper ogsa at noen blir syke. Den
observante leser vil kanskje forsta at det er storebror som blir syk ettersom han pa forsiden
hadde bandasje pa armen og er kledd i sykehusdrakt. Avslutningsvis stiller verbalteksten
spgrsmal om hva en lgve er uten flokken sin. Dette vekker bade spgrsmal og interesse hos
leseren, men det rgper ogsa at noe er i ferd med a skje. Illustrasjonene pa baksiden er
formet likt som pa forsiden med oransje farger og treer i ulike farger, igjen far man inntrykk

av at vi befinner oss pa en savanne.
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Figur 3. Bakside. Vi er LAVER (Mattsson & Lucander, 2021. Gyldendal)

Innsidepermene (figur 4 og figur 5) i boka falger samme stil som forsiden og baksiden.
Ved a sammenligne innsidepermene foran og bak i boka ser man at det er det samme
bildet, med noen fa endringer. Bildet viser en savanne, med treer og dyr, noksa likt som for-
og bakside. Pa innsidepermen foran sitter det en fugl i treet pa venstre siden og det star et
dyr og beiter pa hgyre side. Pa innsidepermen bak har fuglen lettet og flyr utover savannen,
dyret som beiter er vekke, og det har dukket opp to lgver pa savannen. Disse to lgvene har
ngyaktig samme stilling og blikk som guttene pa bokas forside, og dette er trolig guttene i
loveversjon vi ser her. | tillegg til disse endringene er det to maur som har forflyttet seg.
Ulike innsidepermer kan vere et virkemiddel for a fa frem at det har skjedd en endring
gjennom bokas handling slik Bjgro og Goga forklarer (2020, s. 68). De ulike
innsidepermene i Vi er LAVER! kan vare bruk for a belyse vesentlige forandringer
storebror har gatt gjennom.

Fuglen som er illustrert pa innsidepermene ser ut til a veaere en grakrontrane. Pa
innsidepermen foran vokter tranen over storebror som underveis i boka diagnosers med

alvorlig sykdom. Pa innsidepermen bak i boka ser vi tranen flyr vekk, dette kan illustrere at
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det na ikke lenger er noe for tranen & vokte over, noe som igjen kan indikere at storebror
dar ved bokas slutt. Det er neppe tilfeldig at illustratgren har valgt a plassere akkurat en
trane pa innsidepermen, et dyr som ikke tar del videre i boka. P& innsidepermen bak i boka
er det illustrert to lgver, som nevnt star i samme stilling som guttene pa forsiden. At det

trolig er guttene i lgveversjon kan veere illustratgrens mate a vise leseren at guttene forenes

i etterlivet, eller far jakte sammen igjen slik siste setning i bokas verbaltekst sier.

Figur 4. Innsideperm foran. Vi er LAVER (Mattsson & Lucander, 2021. Gyldendal)

Figur 5. Innsideperm bak. Vi er LAVER (Mattsson & Lucander, 2021. Gyldendal)
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3.8.4 Verbaltekst

| Vi er LAVER! er det verbaltekst pa alle oppslag. Teksten er plassert i enten toppen eller
bunnen av oppslagene der den ikke star i veien for illustrasjonene rundt. Verbalteksten i en
bildebok gir informasjon om elementer som ikke lar seg beskrive gjennom bilder. I Vi er
L@VER! far vi tilgang til lillebrors tanker, undringer og forklaringer pa oppfarsel gjennom
verbalteksten. P4 mange oppslag uttrykker illustrasjonene enn viss type adferd hos
lillebror, og som leser kan man gjennom ansiktsuttrykk se at han er misforngyd med
situasjonene familien befinner seg i. Men gjennom verbalteksten far leseren beskjed om at
det lillebror prever pa er & muntre opp storebror, og vi far tilgang til hans fantasiverden der
storebror heller ma til dyrlegen istedenfor sykehuset. Verbalteksten formidler bokas
handling pa en annen mate enn det illustrasjonene gjar (Birkeland & Storaas, 1993, s. 184-
185). Gjennom verbalteksten kommer det ogsa frem mye dialog mellom familien, og det er
her vi far tilgang til informasjon om storebrorens sykdom. Det som er interessant med
verbalteksten er at den er skrevet fra lillebrors synsvinkel, og hele fortellingen formidles
gjennom hans gyne. Vi er LAVER! har derfor et barnlig preg, og vi far oppleve et
sykdomsforlgp fra et barns stasted.

3.8.5 Illustrasjoner

I en bildebok gar bildene gjerne over hele oppslaget, og modalitetene overlapper
hverandre. Illustrasjonene har i oppgave 4 tilfgye informasjon som bade forekommer og
ikke forekommer i verbalteksten. Allerede pa fremsiden av boka blir leseren mgtt av et
fargehav, noe som preger hele omslaget og flertallet av oppslag i boka. De oppslagene der
bradrene befinner seg i fantasiverden som lgver er preget av varme farger, mens
oppslagene som foregdr i hverdagslivet hjemme eller pa sykehuset far innspill av kalde
farger. Under guttenes lek pa sykehuset kommer likevel de varme fargene snikende tilbake,
men desto sykere broren blir, jo hvitere blir oppslagene i boka. Gul og oransje er likevel
gjengaende farger som vi finner pa alle oppslag. Disse fargene brukes i illustrasjonene av
guttenes fantasiverden som bestar av mye savanne, men ogsa alle gulv i boka illustreres
med fargen gul. Lyse og varme farger star i kontrast med bokas handling som er tung og

trist. Hele boka gir et lekent og morsomt uttrykk, men egentlig er boka trist og vond.
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Gjennom illustrasjonene far Lucander frem at brgdrene star hverandre sveert neert og er
gode venner. Det er ogsa tydelig hvor vanskelig det er for lillebror at storebror ikke orker a
veere den samme som far, noe som illustreres gjennom ansiktsuttrykk og kroppsspraket

hans.

3.8.6 Bildebokas samspill

Samspillet mellom verbaltekst og bilder er for det meste utfyllende i denne boka, men i
noen tilfeller er modalitetene forsterkende ovenfor hverandre. Basert pa dette vil jeg
plassere Vi er LAVER! i Nikolajevas kategorier utfyllende og utvidende bildebok
(Nikolajeva, 2004, s. 26-27). Et eksempel pa at boka er utfyllende er pa oppslag fire (figur
6). Her har vi tidligere fatt beskjed om at storebror ikke vil leke fordi han har vondt i
magen. Verbalteksten pa oppslag fire forteller at storebror ma til legen. Bildet viser at
pappa beaerer storebror ut av huset. Dette forteller leseren at storebror ikke «vondt i magen»
slik barn kan ha, men han har sa vondt at han ikke klarer & ga. Her utfyller tekst og bilde
hverandre for a fa frem hvor alvorlig sykdommen her. Her har leserens altsa utfylt et
tomrom (Iser, 1978, s. 181-182). Ved en utvidende bildebok sier Nikolajeva at
verbalteksten i stor grad er avhengig av bildene for at historien skal gi mening (Nikolajeva,
2004, s. 26-27). Dette ser vi et tilfelle av pa oppslag 1 (figur 7). Her sier verbalteksten «Jeg
er en love (...). Vi er en flokk. Vi jager gaseller og gnuer pa savannen» (Mattsson &
Lucander, 2021, s. 2). P& oppslaget er det bilde av to mennesker som brgler. Her utvider
bildet teksten og forteller leseren at boka ikke handler om lgver, men to sma gutter som
leker at de er lgver. Hadde ikke verbalteksten hatt statte av bildene her, kunne leseren ha

tenkt at boka handler om lgver og ikke mennesker.

40



Broren min mi 6l legen. Pappa horer ikke etter nir jeg sier at
lover gar til dyrlegen. Mamma vil at vi skal sitte og prate i sofaen.
Det gjor ikke lover,

e : Jeg er en love. Storebroren min ogsi. GRAAOOOU!

Vi er en flokk. Vi jager gaseller og gnuer pi savannen.
Nir vi fir tak i dem, eter vi dem. For vi er farlige.

Figur 7. Oppslag 1. Vi er LAVER (Mattsson & Lucander, 2021. Gyldendal)

3.8.7 Analyse av tre oppslag

I neste del skal jeg se naermere pa noen utvalgte oppslag i Vi er LAVER! Oppslagene er
valgt ut ifra hvilke oppslag som vekket stgrst engasjement hos elevene, men ogsa hvilke
oppslag som jeg mener er meningsbarende for & forsta bokas tematikk og handling. Jeg vil
her undersgke oppslagenes ikonotekst, og drgfte hvordan tematikken komme frem i de
ulike oppslagene. Ved noen oppslag Vil jeg ogsa drafte utvalgte ngkkeltegn, som symbol

eller elementer som er kan veere meningsbzrende eller avgjgrende ved tolking av boka.
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Oppslag 2

Pa oppslag 2 (figur 8) ser vi bradrene liste seg rundt i det savannelignende omradet, det
kan se ut som de er pa jakt. Oppslaget er preget av de samme oransje fargene og treerne
som vi allerede har blitt kjent med gjennom bokas paratekster. Til hgyre pa oppslaget ser vi
guttene nok en gang, men her ligger de under bordet. Over bordet sitter det to voksne som
drikker kaffe, leser avisa og sjekker telefonen. Illustrasjonene rgper at guttene befinner seg
i hagen av et hus, og i bakgrunnen ser vi flere hus og lyktestolper. Det kan se ut som at
venstre siden av oppslaget er guttenes fantasi, mens hgyre siden er virkelighet der de ligger
under bordet og dremmer seg bort. Oppe i treet sitter det en gribb. Gribben er en rovfugl
som er kjent for a forsyne seg av kijattet pa dgde dyr i grkenen (Gjershaug, 2022). Dgd og
gdeleggelse er stadig knyttet til gribben da den ofte fremstilles i bgker og filmer ved &
vokte dyr pa savannen og vente pa deres ded slik at den kan fa mat. Dette kan veere
grunnen til at illustrasjonene her inneholder en gribb som vokter over guttene. Det kan
vaere et frempek mot bokas handling og potensielle slutt. Gribben dukker opp igjen pa
oppslag 9, der befinner den seg pa sykehuset og ser ned pa guttene og flere gamle og syke

mennesker. Pa oppslag 2 er samspillet mellom verbaltekst og bildet for det meste

redundans, som vil si at de forteller det samme. Likevel vil jeg plassere dette oppslaget i
Nikolajeva (2004, s. 26-27) sin kategori for utfyllende bildebok, da modalitetene

komplementerer hverandre.

Nirvi er pé jake, sniker vi oss uten en lyd.
Mammagasellen og pappagnuen merker ingenting.
Men noen ganger ligger vi bare i en lovehaug

og slapper av.

Figur 8. Oppslag 2. Vi er LAVER (Mattsson & Lucander, 2021. Gyldendal) 42



Oppslag 5

Pa oppslag 5 (figur 9) har storebror veert pa sykehuset tidligere samme dag. Verbalteksten
sier at storebror forteller at han fikk en sprayte og tok blodprave. Illustrasjonene viser at
tegninger av blodpraver, og storebror viser frem en sprgyte til lillebror i senga. Storebror
deler sine opplevelser pa sykehuset i det som ser ut som et teppefort guttene har laget.
Illustrasjonene viser en legekoffert med legeutstyr som er tatt ut, som igjen indikerer at
storebror har fortalt lillebror om besgket pa sykehuset. Pa hgyre side sier verbalteksten at
lillebror praver & muntre opp storebror ved a gjare lgvestreker. lllustrasjonene viser fire
versjoner av lillebror som hopper, leker og tuller rundt storebror som ligger i senga.
Storebror har store mgrke ringer under gynene, en klut pa pannen og ser bade sliten og syk
ut. Vi ser ogsa en bekymret mamma som lgper mot guttene i fortvilelse. Det kan se ut som
at hun praver a roe ned lillebror som leker voldsomt rundt storebror. Verbalteksten nevner
ikke moren som pa illustrert. Og her blir det opp til elevene a lese ansiktuttrykket til moren
og tolke hvordan hun opplever lillebrors Igvekunster. Dette oppslaget er utvidende

(Nikolajeva, 2004, s. 26-27). Her forteller verbalteksten mer en bildet viser, blant annet

ved a fortelle at storebror har tatt blodprgve hos legen.

Jeg gjor lovekunster for & muntre ham opp.
Knurrer og broler og klorer. @ver pi angrep
fra senga hans,

Figur 9. Oppslag 5. Vi er LAVER (Mattsson & Lucander, 2021. Gyldendal)
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Oppslag 12

Oppslag 12 (figur 10) er bokas siste oppslag. Her har rommet blitt fylt med blomster og
kort med hjerter pa. Storebror har mistet alt har, og er mark rundt gynene som er lukket.
Han ligger i senga med armene i kors. Lillebror ligger i senga sammen med storebror med
et bekymret blikk bort pa broren sin. Ved siden av senga sitter mamma og grater mens hun
holder en hand pa storebror. Pappaen star litt lenger unna og ordner med blomstene.
Verbalteksten forteller at mammaen skjelver som om hun fryser, selv om det er varmt inne.
Og at faren ordner med blomstene selv om de var fine fra for. Verbalteksten forteller at
foreldrenes adferd ikke gir mening ut ifra lillebrors opplevelse av omgivelsene.

Verbalteksten gir uttrykk for at det er noe som skjer som ikke lillebror helt forstar.

Det er mye i bildene som ikke beskrives i verbalteksten, og som leseren selv ma legge
merke til, oppslaget er dermed utvidende (Nikolajeva, 2004, s. 26-27). Rommet er fylt med
blomster og fine kort. Er man ekstra observant ser man kanskje at alle ledningene og drypp
storebror tidligere har hatt festet pa kroppen na er borte, samme med alle maskinene som
tidligere befant seg i rommet. Noe som kan indikere at storebror er ded og ikke lenger har
behov for medisiner gjennom ledningene. Pa dette oppslaget har de varme glade fargene
som preget de tidligere oppslagene blitt erstattet med hvite og blae farger. Bla er en farge
som ofte forbindes med tristhet og kulde. Ogsa gulvet pa sykerommet har fatt en svakere
oransje farge enn det tidligere har hatt pa andre oppslag. Alt nevnt her er tomme plasser i
samspillet mellom verbaltekst og bilder som leseren ma fylle (Iser, 1978, s. 181-182).
Dette oppslaget kan tolkes pa ulike mater, og elevenes tidligere erfaringer kan ha stor
pavirkning pa tolkingen av akkurat dette oppslaget. Det kan se ut som at storebror degr pa
bildene, men verbalteksten sier ingenting om dette, og dette er nok et tomrom for elevene &
fylle. Verbalteksten sier avslutningsvis: «Snart skal vi ga pa jakt igjen» (Mattsson &
Lucander, 2021, s. 23), noe som kan tolkes som at storebror overlever. Hvordan dette
oppslaget, og dermed bokas slutt, tolkes avgjeres av hvordan leseren har lest verbaltekst og
bilder. Boka har en apen slutt som leseren selv ma forsgke a tolke ut ifra erfaringer og
tidligere mater med apne slutter (Rosenblatt, 1995, s. 34-35).
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Det er kaldt ute, men varmt inne. Mamma & j fra for, Lver kan ikke ol ¥ - —
Pappa ordner pi blomstene,sely om de var fne 12 96000 (0 y = =
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armen til broren min og knurer. Vi er lver, hviskes han. Jeg ni

Snare skal vi gi pd jakt igien.

Figur 10. Oppslag 12. Vi er LOVER (Mattsson & Lucander, 2021. Gyldendal)

3.9 Oppsummering

| dette kapitlet har jeg gjort rede for metodiske valg som er tatt i forbindelse med studiens
gjennomfgring. Studien ble gjennomfart i tre klasser pa 2-4.trinn. Jeg har benyttet meg av
observasjon som metode, og alle observasjoner ble notert av meg selv pa PC. Videre gikk
jeg inn pa troverdighet og forskingsetikk, og reflekterte over egen forskerrolle. Jeg
redegjorde sa for tematisk analyse, og gikk detaljert inn pa hvilke koder jeg benyttet meg
av i analysen av datamaterialet som vil bli presentert i neste kapittel. Avslutningsvis
gjennomfarte jeg en bildebokanalyse av Vi er LAVER! hvor jeg gikk nermere inn i bokas

paratekster og tre utvalgte oppslag
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4. Presentasjon og tolkning av observasjoner

| dette kapitlet skal jeg presentere og tolke observasjoner fra fire littersere samtaler om
bildeboka Vi er LOVER! (Mattsson & Lucander, 2021). Jeg velger a presentere alle fire
samtaler samlet for a spare plass. | presentasjonen vil jeg i liten grad skille mellom lzrerne
og elevgruppene, med unntak av vesentlige forskjeller der jeg finner det relevant a skille
elevgruppene fra hverandre. Alle sitater er hentet fra observasjonsnotater jeg selv
gjennomfarte i datainnsamlingen. Jeg har valgt a presentere funnene tematisk.
Presentasjonen av funnene er strukturert etter temaene sykehuset som sted, sykdom som

fenomen og forventninger til barnelitteratur, med fokus pa bokas apne slutt.

4.1 Sykehuset som sted

Gjennom de littereere samtalene hadde elevene mye a si om sykehuset som arena. Felles for
alle tre leererne i studien var at de innledningsvis brukte god tid pa la elevene bli kjent med
boka ved & la dem undre seg over og snakke om bokas forside. Her fikk elevene mulighet
til & utforske boka uten & ga inn i selve handlingen. Elevene kommenterte det de sa pa
forsiden, og etter en stund oppdaget noen sykehuset og at en av guttene hadde bandasje pa
armen. Videre spurte leererne hvorfor elevene trodde det var bilde av et sykehus pa
forsiden. Elevenes umiddelbare utsagn handlet om a skade seg gjennom lek eller uhell, og
havne pa sykehuset som resultat av en skade, gjerne i form av brudd. Ved sparsmal fra

leerer om hvorfor det er et sykehus pa bokas forside svarte elevene:
«Jeg tror han ene gutten blir angrepet av oksene og skader armen»
«Jeg tror han kjeder seg og knekker handa og havner pa sykehuset»
«Jeg tror han skader seg i skogen nar de leker, kanskje han falt og slo seg»

«De er der fordi han har blitt skada»
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Alle elevene i de fire ulike elevgruppene erkjente sykehuset som et sted man drar hvis man
har skadet seg fysisk. Det var ikke far elevene kom godt ut i boka at de, ved a studere
bokas ikonotekst og sparsmal og forklaringer fra lzrer, gjorde seg opp tanker om at
sykdom var grunnen til at storebror matte pa sykehus, og ikke en fysisk skade slik farst

antatt i alle elevgruppene.

Etter hvert som elevene leste flere oppslag, mette de livet pa sykehuset. Pa oppslag fem er
det illustrert sprayter og blodpraver som flere elever var opptatt av. Her var det flere elever
som fortalte at de selv hadde veert hos legen som fglge av hgy feber og vondt i magen, slik
som storebror i boka. Slike utsagn kan tyde pa at de forsgkte a relatere seg til storebrors
erfaringer gjennom sine egne erfaringer. Nar verbalteksten videre forteller at storebror ma

bo pa sykehuset var det flere elever som gjorde seg opp noen interessante tanker:
«Han er sa syk at han trenger hjelp av noen med utdannelse»
«Man ma ligge pa sykehuset til man er frisk igjen»

Videre i storebror sitt sykehusopphold kom elevene med ytringer om hvorfor man ma pa

sykehus og hva medisiner gjgr med kroppen:

«Jeg syntes det ser ut som han blir friskere, fordi man blir friskere av a ligge pa

sykehus»

«Medisinene skal hjelpe han, medisinene gjer at han mister haret, men ogsa at han
blir frisk»

«Han har tatt sprayta, sa na skal han bli frisk og fa haret tilbake»

Elevene som sa noe under de littereere samtalene hadde ganske lik oppfatning av sykehuset.
Slik jeg tolket det, basert pa elevenes utsagn, hadde elevene i alle fire grupper en
forventning om at storebror skulle bli frisk, av den enkle grunn at man alltid blir frisk av a

veere pa sykehus. Elevene hadde klare tanker om at man alltid kommer frisk ut fra et
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sykehus, og medisiner alltid far sykdom til & forsvinne. Det var ikke far pa bokas siste
oppslag at elevene begynte a snakke om muligheten for at storebror ikke ble frisk og
kanskje dgde. Far siste oppslag var det kun en elev i fjerdeklasse som nevnte ded, nemlig
pa oppslag ni der storebror sovner i rullestolen og eleven syntes storebror sa ut som han var
do.

4.2 Sykdom som fenomen

Elevene hadde mange tanker om hvorfor storebror matte pa sykehus, og hva som var
grunnen til dette. Elevenes tolkninger endret seg gjennom fortellingen etter hvert som de
fikk tilgang pa mer informasjon om storebror og hans. Som presentert ovenfor mente
elevene at fysisk skade var arsaken til sykehuset som illustreres pa forsiden. Ingen elever

nevnte sykdom.

Etter at elevene hadde oppdaget sykehuset pa forsiden og snakket om betydningen av dette,
valgte den ene laereren a gi elevene et hint og fortalte at boka ikke handler om en skade,
men om en sykdom. Det ble stille i elevgruppen en stund fer en elev brat stillheten og sa at
han trodde storebror hadde fatt sprayte, og derfor hadde bandasje. En annen elev brgt inn
0g mente at storebror hadde «ting» i armen som er smittsomt, og har gips for a beskytte
andre. Dette er tolkninger som kan ses i lys av elevenes erfaring med koronapandemien og
vaksinering. Selv om elevene i denne gruppen fikk beskjed om at boka handlet om en
sykdom, var det fremdeles ingen som gjorde seg opp tanker om hva slags sykdom det
gjaldt. Elevene ga uttrykk for at de ikke forsto hva leereren mente med at boka handlet om
sykdom. De fleste elevene ble stille, sa svert betenkt ut, og det var generelt lite respons fra
elevene pa dette tidspunktet. Til tross for leererens hint til denne gruppen var det likevel
noen elever som fortsatt mente at storebror ville brekke armen og matte pa sykehus av den

grunn.

Ved videre lesing fortsatte elevene a tolke bokas ikonotekst. De kom med utsagn om at
storebror begynner a bli syk, og at ingen vet at storebror er syk enda. Det var ikke far
oppslag seks, der verbalteksten forteller at storebror ma bo pa sykehuset og at han kommer
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til & miste lgvepelsen sin, at elevene begynte a uttrykke seg om hvilken sykdom de trodde
storebror har. Da lereren leste verbalteksten var det flere elever som ble sjokkert, og
uttrykte bade med ord og kroppssprak at de ble overrasket over bokas vending. Det var pa

dette oppslaget at kreft ble nevnt for forste gang i alle elevgruppene.
«Da er det kreft, da mister man haret»
«Han har kreft»

«Jeg kjenner en (...) som hadde kreft, og hun var borte lenge og kunne ikke ga pa

skolen, men etter en stund kom hun tilbake»

Mange elever konkluderte her med at storebror har kreft, men det var ogsa noen elever som
ikke forsto referansen om a miste lgvepelsen. Det var i tillegg en elev som mente at hvis
storebror har kreft, sa ma en av foreldrene ogsa ha det. I denne elevgruppen oppsto det en

diskusjon om kreft er smittsomt eller ei:

«Hvis han har kreft s3 ma jo moren og faren ha kreft

- Nei, det er ikke smittsomt med kreft!
- Detkan gdi arv, gjennom familien
- Kanskje han har korona!

- Man mister ikke haret av korona»

| samtaleutdraget ovenfor er det enda et eksempel pa en elev som trakk koblinger til
korona, noe som stadig kom opp i de littersere samtalene i alle elevgruppene. | dette
utdraget kom det ogsa frem hvor ulike erfaringer elevene hadde med kreft og sykdom.

Det var flere elever som bet seg merke i rullestolen pa storebrors sykerom. Her ble det
snakk om sterke medisiner som gjer kroppen sliten og slutter a fungere, eller at storebror
har sa vondt i kroppen at han ikke orker a ga. Flere elever la merke til ledningene storebror
har i nesa og armen, og kom med ytringer som reflekterte deres forventninger til hva

meningen med slike ledninger er:



«Han far noe i armen, gjennom ledningene, som gjar han syk»
«Ledningene gjgr at han blir frisk»
«Han far ledninger inn i kroppen sann at han skal bli friskere fortere»

«De tar blod fra han. De sjekker blodet fordi han er syk, da ser man pa blodet hva

som er galt med kroppen»

Noen elever kom ogsa med ytringer som tyder pa at de hadde forventninger til kreft som

sykdom, spesielt med tanke pa haret til storebror som faller av mot slutten av boka.

«Man mister haret fordi for a tale kreften s3 ma man ga i en maskin som gjer at man

mister haret»

«Det finnes forskjellig typer kreft, og det er kun en av de man kan dg av. Jeg tror
ikke han har den kreften. Og alle typer kreft gjer at man mister haret, av
medisinene. De medisinene gjgr at man mister haret, og man ma det for & bli frisk

igjen»
«De slemme bakteriene kommer inn i blodet og gjer at haret forsvinner»

Det var sveert ulikt hvilken erfaring og derav forventning elevene hadde til kreft, men
mange av elevene hadde hgrt om kreft. Filmen Kule kidz grater ikke ble nevnt i begge
gruppene pa fjerde trinn, en film som tematiserer kreft og har en hovedperson (ung jente)
som der av sykdommen. | alle elevgruppene var det en eller flere elever som nevnte
personer de kjente som har eller har hatt kreft. Dette var alt fra venner, tante, oldemor og
en mamma. Alle disse elevene fortalte at den kreftsyke ble frisk og fikk tilbake haret, og ut
ifra samtalen var det ingen elever i studien som har opplevd dedsfall som falge av kreft. Et
funn i denne sammenheng var at elevene som hadde opplevd kreft i nare relasjoner sa ut til
a ha et starre ordforrad til & beskrive hva kreft er og hvordan kreftmedisiner virker pa

kroppen, som vist i sitatene ovenfor.
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4.3 Forventning til barnelitteratur, med fokus pa bokas slutt

Den apne slutten i Vi er LAVER! var en av grunnene til at jeg valgte a bruke boka i studien.
Etter at leererne hadde lest siste setning i verbalteksten og lukket boka, var det et flertall av
elever som reagerte. Noen elever begynte a spgrre hverandre om boka var slutt og hva som
skjedde, mens andre elever spurte leereren om det var siste side eller om boka virkelig var
slutt. Alle tre lzererne fortalte elevene at det var slutten pa boka, og besvarte elevenes
spgrsmal med a si at det var opp til hver enkelt a tolke hvordan boka sluttet. Dette ble mgtt

med mye frustrasjon.
«Jeg syntes ikke det er greit at vi ikke far vite hva som skjer»
«Noen ma spgrre forfatterne!»
«Det gar jo ikke a bare avslutte en bok sann»

«Vima jo fa vite hva som skjer i boka, den kan ikke bare slutte sann, da er det jo
ikke slutt!»

«Jeg kan ikke tenke meg hvordan den slutter fordi det er ikke meg som har laget

fortellingen»
«Jeg skjgnner ikke, er boka bare helt ferdig?»

Det var ved slutten av boka at elevene for farste gang henvendte seg til meg i den litteraere
samtalen. Dette skjedde i alle fire grupper. Elevene mente at jeg matte vite hva som
skjedde med storebror, ettersom at det var jeg som hadde gitt boka til laereren, eller mente
at jeg matte sparre forfatterne hvordan boka faktisk sluttet. Jeg besvarte ingen spgrsmal, og

gjentok det lzereren hadde sagt om at det var opp til elevene a avgjere hvordan boka sluttet.

Larerne spurte elevene hvordan de trodde boka sluttet, og det kom flere ulike svar. Noen

elever mente storebror dgde, andre mente han overlevde.
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«Jeg tror han kommer til & dg for man der av kreft»
«Jeg tror ikke han dgr, barn der ikke av kreft og hvertfall ikke barn i bgkers»
«Det star at det gar bra, for det star at de skal pa jakt sammen snart»

«Jeg tror han dgr, men at han alltid vil veere i hjerte til broren og der skal de leke

sammen igjen»

«Ser jeg pa teksten sa tror jeg han overlever, men ser jeg pa bare bildet sa tror jeg

han er dgd»

Resultatene fra observasjonene viste at flertallet av elever trodde storebror dgde farste gang
lzererne spurte, men flere endret svar etter hvert som bokas siste oppslag ble mer og mer
dreftet blant elevene. Larerne i andre og tredje klasse valgte a lese verbalteksten pa siste
oppslag en gang til etter elevene hadde undret seg over storebrors dgd. Da var det flere
elever som endret svarene sine og trodde storebror overlevde fordi verbalteksten sa at
bradrene skulle leke sammen igjen. Noen elever tolket likevel dette som at brgdre ville

mgts igjen i etterlivet.

Begge gruppene i fjerdeklasse tolket at storebror overlevde basert pa bokas forside. Dette
begrunnet de med at illustrasjonene av storebror som lekte i sykehusdrakt med bandasje
ikke hadde kommet i boka, og dermed matte dette bildet veere i etterkant av fortellingen,

noe elevene mente indikerte at storebror overlevde.

«Pa forsiden ser man han med bandasjen og den har ikke vart i boka, og da tror jeg

han er frisk og kommer ut av sykehuset, men da har han bandasje»
«Ja, forsiden er etter hele fortellingen!»

«Det bildet er fra etter han har kommet hjem fra sykehuset! Det er lenge etterpa for

alt haret er jo tilbake»
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Ut ifra bade utsagn og reaksjoner tolker jeg det som at elevene som deltok i studien hadde
lite/ingen erfaring med apne slutter. Det kom en overraskende kraftig reaksjon fra flere
elever da de innsa at boka var ferdig, og spersmalene deres om storebrors liv ikke ville bli
besvart. Elevene uttrykte bade sinne og frustrasjon, og mente de hadde krav pa a fa vite

hvordan boka sluttet.

4.4 Oppsummering

Funnene viser at elevene som deltok i studien hadde tydelig forventinger knyttet til
sykehuset, sykdommen og bokas dramaturgi. Ut ifra utsagn fra elevene som delte sine
tolkninger og tanker, kom det frem at alle hadde en forventing om at sykehuset ville gjore
storebror frisk. Elevene hadde inntrykk av at sykehuset er et sted man drar for a bli frisk,
og elevenes kognitive skjema om sykehuset som arena kom tydelig frem gjennom
observasjonene. Nar det kom til sykdom som tema viste funnene at flere elever knyttet det
til koronapandemien, altsa egner erfaringer. Elevene delte tanker om at sykdommen kunne
smitte, og at storebror fikk vaksine for a bli frisk. Flere elever hadde tanker om kreft som
sykdom, men funnene viste at elevene ikke hadde en realistisk forstaelse for hvor alvorlig
kreft egentlig er. Alle elevene som ytret seg forventet at boka ville ha en lykkelig slutt ved
at storebror ville bli frisk og overleve sykdommen. Funnene viste at elevene hadde
vanskeligheter med a akseptere at boka ikke presenterte en lykkelig slutt, men heller en
apen slutt som elevene selv matte avgjare bokas slutt. Farst nar den apne slutten ble avslart

begynte elevene & undre seg over om storebror kanskije ikke overlevde, men faktisk dede.
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5. Drafting

| dette kapitlet skal jeg drefte funnene presentert i forrige kapittel i lys av de teoretiske
perspektivene tidligere redegjort for. Malet med studien er & undersgke barns kognitive
skjemaer i mgte med bildeboka Vi er LAVER! (Mattsson & Lucander, 2021). Studiens
problemstilling er: Hvordan utfordres barns kognitive skjema i mgte med en bildebok om

alvorlig sykdom og mulig ded?

Jeg gnsker igjen & papeke, at jeg gjennom studien ikke fatt direkte tilgang til elevers
kognitive skjemaer, men har observert deres tolkinger og ytringer som kan ha gitt uttrykk

for deres kognitive skjema.

5.1 Elevene blir kjent med boka

Felles for leererne som deltok i studien var at alle viet en god del oppmerksomhet til arbeid
med bokas forside i litteratursamtalene. Dette ga elevene mulighet til & utforske bokas
handling og temaer ved & kun se pa tittel og bilde. Elevene ble fort engasjert i boka, og
syntes illustrasjonene var morsomme. Det ble diskutert hvem guttene var, og hvilket
forhold de hadde til hverandre. Flere lo av dyrene som var illustrert, og det ble diskutert om
guttene var pa jakt eller i lek. Etter hvert la elevene merke til sykehuset og storebrors

bandasje, og begynte & undre seg over hva slags rolle dette spilte i bokas videre handling.

Elevene befant seg her i Langers (2005, s. 31-36) posisjon «a veere utenfor pa vei inn i
forestillingsverden». Elevene forsgkte, slik Langer sier, & danne seg et bilde av bokas
handling basert pa dens ytre. Nikolajeva (2004, s. 72-82) sier at omslaget gir innblikk i
bokas handling, og det var tydelig at alle elevene var ivrig i a finne ut av dette ved bruk av
bildebokas forside. Ut ifra bokas forside var det flere elever trodde boka handlet om lek og
fysisk skade. Her ser vi at elevene finner mening i det visuelle som er pa forsiden, og at de
tolker uten videre kontekst. Elevene henter pa dette tidspunktet all informasjon ut ifra
bildene, og praver a resonnere seg frem til hva boka handler om. Tittelen fikk liten
oppmerksomhet i elevenes utforsking av forsiden, da elevene var hovedsakelig fokusert pa
forsidens bilder. Elevene mente at guttene lekte pa savannen og jaktet afrikanske dyr som
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lgver, og etter min tolking bidro tittelen mest til & stedfeste guttenes fantasi, nemlig Afrika.
Dette viser at elevene i denne aldersgruppen velger a prioritere bildenes betydning over

verbalteksten.

Basert pa bildebokteori om paratekster ville det i denne fasen av litteratursamtalen veert
naturlig av laerer a presentere bokas bakside for a la elevene undre seg over bokas innhold i
enda stgrre grad. Ingen av lererne i denne studien verken viste eller leste bokas bakside.
Som presentert i bildebokanalysen forteller verbalteksten pa baksiden at noen blir syke.
Hadde leererne derimot gjort dette i elevenes bli-kjent fase med boka, hadde elevene
muligens kommet med andre tolkninger om hvorfor storebror i lgpet av boka ma pa
sykehus. Det kan diskuteres om presentasjon av bokas bakside kunne endret elevenes
forventninger til boka. Funn fra studien viser at flere elever opplever brudd pa kognitive
skjema der det avslgres at storebror har kreft, en mer alvorlig sykdom enn det elevene
forestilte seg. Dersom larerne hadde lest bokas bakside kunne dette endret resultatene i
studien. Det som kunne veert interessant var om en av laererne fikk instruksjon om &
presentere bokas bakside, og se hvordan denne elevgruppen var annerledes enn de andre

gruppene ved videre lesing.

Ved & la elevene utforske bildebokas paratekster kan man ha mange spennende diskusjoner
om karakterene og bokas handling. Paratekstene vekker bade interesse hos leseren, men de
er ogsa med pa a bygge forventninger til bokas innhold, slik Bjerlo og Goga trekker frem
(2020, s. 67-68). Bokas forside er preget av varme og glade farger, som i kombinasjon med
et lekent uttrykk hos guttene, gir leseren en forventning om en handling i samme mgnster.
Funnene fra litteratursamtalene viser at barnas forventninger til boka var sveert lystbetonte.
Det var snakk om lek og fantasi, og brudd av armen ved et uhell som bokas vending. Dette
er forventninger barna tar med seg inn i mgte med bokas handling.

5.2 Laerernes rolle 1 de littereere samtalene

Grunnet oppgavens problemstilling har jeg i presentasjonen av funn ikke sagt mye om
lererens rolle i den littereere samtalen. Det er selvsagt mye jeg kunne sagt om leererens
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rolle, bade i form av deltagelse, faringer, stgtte og sparsmal, som alt bidrar til tolkingene
elevene foretar seg i lgpet av hgytlesningen. Jeg nevnte i teorien at de littersere samtalene
jeg observerte alle var laererstyrt. Laererne tok selv ikke del i de littersere samtalene i form
av a dele egne tanker, men de forte de littereere samtalene videre ved a stille sparsmal og
avgjere nar elevgruppen gikk videre til neste oppslag, og det er pa bakgrunn av dette at jeg
velger a kalle samtalene larerstyrte. Larerne stilte apne og autentiske spgrsmal som fikk
elevene til & reflektere og tolke bokas ikonotekst. To av leererne, Finn og Julie, tok ogsa i
bruk det Dysthe kaller opptak, nemlig oppfelging av elevsvar (Dysthe, 1995, s. 214-216).
Grunnet elevenes unge alder er det naturlig at de hadde behov for en voksen til bade a stille
spgrsmal, men ogsa til & fare samtalene videre. Da min studie har fokus pa elevers
kognitive skjema, og grunnet oppgavens omfang, har jeg valgt a ikke drafte dette videre.
Ved videre forskning kunne det veert aktuelt  sett pa hva slags sparsmal og statte leereren
bidro med, som eventuelt forsterket eller svekket elevenes forventninger og i mgte med Vi
er LOVER!

5.3 Forventninger til sykehuset

Kaspersen (2012, s. 89) presenterer begrepet scenario for skjema som karakteriserer
forventninger om stedskildringer. Et sykehus representerer et scenario de fleste barn er
kjent med. Men i hvilken grad barn har et forhold til sykehus varierer. Noen barn er kjent
med det rgde krysset som ofte brukes i sammenhengen med sykehus og legehjelp, et
symbol som ogsa er a finne pa sykehuset i Vi er LGVER! Noen barn kjenner kanskje best
til sykehus gjennom TV og film, mens andre barn forbinder sykehus med noe vondt etter
erfaring fra selv a ha veert der eller opplevd & miste et familiemedlem der. Uansett hvilken
erfaring barn matte ha, vil jeg tarre & pasta at alle elever pa en eller annen mate har en
kjennskap til sykehuset som sted, og dermed har forventninger til hva som skjer pa et

sykehus.

| de litteraere samtalene jeg observerte kom det frem funn som tyder pa en ensidig
forstaelse av sykehuset. | alle fire gruppene, pa henholdsvis 2., 3., og 4. trinn, viste det seg

at alle elevene assosierte sykehuset med et sted man drar hvis man har fysisk skadet seg.
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Dette kom frem gjennom elevenes tolkinger av bokas forside, som viser et sykehus og
storebror med bandasje. Elevenes umiddelbare tanker, i alle elevgruppene, var at storebror
matte pa sykehus fordi han i lgpet av boka kom til & brekke armen, i enten lek eller ved et
uhell. Dette kan ses i lys av resepsjonsteorien og hvordan lesere mgater en littereer tekst med
personlig erfaringer (Rosenblatt, 1995, s. 28-35). Det er ikke unaturlig a tenke at de fleste
barn selv har besgkt eller hart om venner som har vert pa sykehus etter skader fra uhell,
lek eller ulykker. Ved sykdommer de fleste barn opplever, som influensa, omgangssyke,
brennkopper, osv. er det som oftest et legebesgk, og ikke sykehusbesgk, som er aktuelt, og
det kan dermed veere at en del elever forbinder sykehuset som et sted man drar ved fysisk

skade og ikke sykdom.

Et interessant funn var elevenes ytringer om forventning til hva som skjer pa et sykehus. |
funnene kom det frem flere utsagn som tyder pa en forventning om at man alltid blir frisk
pa sykehus, «Jeg syntes det ser ut som han blir friskere, fordi man blir friskere av a ligge pa
sykehus», er et eksempel pa dette. Til tross for elevenes tillitsfulle holdning til sykehuset,
vil jeg likevel kalle dette en negativ holdning. Negativ i den forstand at elevene har en
forventning, en antagelse eller hap, om at sykehuset alltid gjar deg frisk, noe som dessverre
ikke er realiteten. Dette viser at elevene i studien har et tydelig skjema, et scenario, om hva
som foregar pa et sykehus. Slik Kaspersen (2012, s. 91) trekker frem er slike skjema viktig
for elevens mulighet til innlevelse i teksten, og det er ogsa pa grunn av denne innlevelsen
at elevene opplever et brudd pa skjema nar slutten av boka ikke oppfyller bokas

forventning om at storebror selvfglgelig blir frisk.

5.4 Forventninger til sykdom

| Vi er LOVER! er storebrors sykdom et mysterium som elevene er ngdt til & lgse gjennom
bruk av personlig tolkninger og erfaringer. | boka nevnes det ikke hvilken sykdom
storebror har, men verbalteksten gir leserne et avgjgrende hint som fikk alle elevene i
studien til 4 anta at det er kreft storebror har. «Mamma sier at medisinen skal gjere ham
frisk, men at han kommer til & miste lgvepelsen sin», er hintet jeg referer til (Mattsson &

Lucander, 2021, s. 11). Her ser vi at verbalteksten setter i gang en metonymisk kobling hos
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elevene, ved at elevene antyder hvilken sykdom storebror har ut ifra tekstutdraget ovenfor
(Kaspersen, 2012, s. 92).

Bade far og etter elevene konkluderte med at storebror har kreft hadde elevene, etter min
tolkning, en tydelig forventning til storebrors sitt sykdomsforlgp. Kaspersen (2012, s. 89)
bruker begrepet script for mentale skjema som karakteriserer forventninger til
hendelsesforlgp. |1 denne sammenheng kan sykdom ses pa som et hendelsesforlgp.
Gjennom hgytlesningen var alle elever innstilt pa at storebror skulle bli frisk pa sykehuset,
og at medisinene ville gjgre han frisk. Som presentert i funnene var det, med unntak av en
elev, ingen som far bokas siste oppslag delte tanker om at storebror ikke ville overleve. Det
er selvsagt en mulighet for at noen elever tenkte dette tidligere, men det var ingen elever
som sa dette under de littereere samtalene. Slik jeg tolker det basert pa funnene, har elevene
dermed en forventning til sykdommen. En forventning om at sykdommen vil forsvinne ved
hjelp av medisiner og sykehuset. I lys av Kaspersen (2012, s. 89) kan det dermed se ut som

at elevene hadde mentale skjema, eller scripts, for hvordan barns sykdom vil utspille seg.

Det som er interessant med denne boka, er at til tross for det alvorlig tema om et barn med
kreft og mulig ded, sa klarer Mattson og Lucander likevel & skape en glad og morsom bok
som barn kan le av. De fokuserer ikke pa a vise hvor syk store bror er, eller hvor alvorlig
kreft som sykdom er, men de fokuserer heller pa gleden og samholdet mellom to bradre,
som kanskje er et resultat av en plutselig sykdom. Pa denne maten far ikke barna som leser
denne boka full innsikt og forstaelse for hvor alvorlig syk storebror egentlig er, og de klarer
dermed ikke & forsta realiteten av kreft som sykdom. Kombinasjonen av de varme fargene,
det positive barneperspektivet, fantasien og leken forsterker leserens forventning om at alt
skal ga bra til slutt. Ved at forfatteren formidler historien pa denne maten bygges leserens
mentale skjema, script, opp gjennom hele boka, og leseren oppfordres til & oppleve brudd

pa skjema ved bokas slutt.
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5.5 Sjangerforventninger

Et funn i studien er at elevene bruker tidligere erfaringer fra hverdagslivet, litteratur, film
og TV for a tolke nye tekster. Dette kan relateres til skjemateorien og Illum Hansens (2011,
s. 63) begreper tekstskjema og erfaringsskjema. | mgte med Vi er LAVER! bygde elevene
en tekstverden basert pa skjema fra det de hadde erfart tidligere. Elevene tar i bruk sine
tekstskjema, som er bygd pa alle de tekstnormer de tidligere har mgtt (1llum Hansen, 2011,
s. 63-64). | mgte med en ny tekst aktiverer elevene tekstmanstre de kjenner, og beveger seg
i en tekstverden som ligner den de tidligere har erfart og har kjennskap til. | de litteraere
samtalene kom det frem at elevene var innstilt pa at storebror skulle bli frisk. Dette kan
tolkes som at elevene hadde en forventning til bokas sjanger basert pa lignende bgker de
tidligere har mgtt. Dette kan vere en forklaring pa hvorfor alle elevene reagerte med stor
frustrasjon da den apne slutten ble avslgrt, nemlig at elevene forventet en lykkelig slutt slik
de har blitt kjent med i lignende barnebgker. Det kan ogsa diskuteres om elevens
forventning om lykkelig slutt skyldes forfatter og illustraterens formidling av boka. En
formidling som gir uttrykk for en hyggelig og lykkelig fortelling om to bredre, som star i

sa stor kontrast til bokas tema, handling og slutt at leseren fgres inn i en bestemt retning.

«Jeg tror ikke han dgr, barn der ikke av kreft og hvertfall ikke barn i bgker», var det en
elev som sa. Dette utsagnet oppsummerer holdningen jeg observerte hos flere av elevene i
studien. Det var utenkelig at storebror, et barn, kunne dg av sykdom i en bok, og flere
elever var innstilt pa en lykkelig slutt. Dette kan ses i lys av Illum Hansens tekstskjema,
nemlig at elevene tidligere ikke har mgtt bgker der barn der av sykdom, og dermed
forventer at storebror blir frisk. Elevenes manglende mgte med bgker som tematiserer
dedsfall hos barn kan kobles til det Evans (2015, s. 5) sier om at voksne i dag mener at
barn ikke skal mate litteratur med utfordrende tema, da flere opplever dette som upassende.
Det er derfor tenkelig at flere foreldre velger a ikke introduserer bgker om sykdom og dad,
og kanskije serlig baker uten lykkelig slutt, for barna sine. Studien viste ogsa at det kun var

en elev som hadde mgtt boka far, og dette var en elev som fortalt om en tante med kreft.
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| teorien redegjorde jeg for ulike perspektiver pa utfordrende bildebgker. Det er mye mer
enn bare tema som gjer en bildebok utfordrende. Mine funn viser at det ogsa er utfordrende
for barn a lese en bildebok som utfordrer deres forventninger til dramaturgi og sjanger.
Dette kan ses i lys av det Sundmark og Jers (2021, s. 231) sier om bildebgker som
utfordrende basert pa fortellingsformen som er brukt. I VI er LGVER! benytter forfatterne
seg av en apen slutt, dette var det flere elever som opplevde som svert vanskelig. «Vi ma
jo fa vite hva som skjer i boka, den kan ikke bare slutte sann, da er det jo ikke slutt!», var
det en elev som uttalte. | mgte denne boka var det altsa ikke bare tema alvorlig sykdom og

mulig ded som var utfordrende for elevene, men ogsa bokas dramaturgiske oppbygning.

5.6 Brudd pa forventninger

Under hgytlesningen dannet elevene seg flere forventninger basert pa deres tidligere
erfaringer og tolkning av bildeboka. Forventninger om lykkelig slutt, sykdom som
helbredes, og sykehuset er de forventningene jeg har valgt & vektlegge i studien. Det var
ved bokas siste oppslag at flere av skjemabruddene forekom. For det farste var det en apen
slutt som overrasket alle elevene, og for det andre fikk ikke elevene den lykkelige slutten
de forventet gjennom lesningen av de tidligere oppslagene. I tillegg til dette ble det brudd

pa elevenes forventninger om at storebror skulle bli frisk av & vaere pa sykehuset.

Elevenes brudd pa forventninger, eller skjema, kan kobles til Langers tre posisjoner: 1: «a
veere utenfor pa vei inn i en forestillingsverden», 2: «a vere i og bevege seg gjennom en
forestillingsverden» og 3: «a stige ut og tenkte over det en vet» (Langer, 2005, s. 31-36).
Nar elevene leser boka, befinner de seg i posisjon to. Her bearbeider elevene
informasjonen de kontinuerlig far servert og tolker denne basert pa eksisterende kunnskap
og forutsetninger. De gjer seg opp tolkninger om bokas innhold, mening og handling,
samtidig som forventninger til boka bygges. Nar elevene befinner seg i denne posisjonen
og opplever brudd pa skjema blir elevene kastet ut av teksten. De har na mgtt pa noe som
ikke stemmer overens med deres forventninger eller erfaringer. Elevene blir altsa kastet ut
av posisjon 2, og ma tenke over hva de vet fra far om for eksempel sykehus som kan hjelpe

dem & forsta den nye informasjonen som na har oppstatt, for sa a stige inn i teksten igjen og
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forsta teksten pa nytt ut ifra de nye informasjonene. Altsa er elevene her i Langers posisjon
tre, samtidig som de na er utenfor teksten, og ma danne seg et nytt bilde av teksten som
helhet, noe som vil si at elevene ogsa befinner seg i Langers farste posisjon. Langer
forklarer at elevene befinner seg i posisjon én ved introduksjonene av boka, som tidligere
dreftet, men ogsa hver gang de mater pa noe uventet i teksten. Som det kommer frem fra
dette blir altsa elevenes lesing avbrutt gjentatte ganger ved skjemabrudd, og leseren

beveger seg mellom de ulike posisjonene.

Det som skjer her, kan ogsa ses i lys av metafor- og blandingsteorien Kaspersen (2012, s.
94) presenterer. Elevene beveger seg fra input rom 1, som er det kjente skjema, og over i
det Kaspersen kaller blend ved & prave a forsta det nye fenomenet ut ifra de nye emergente
trekkene ved sykehus de na har lzrt. Elevene befinner seg na i det generiske rommet, og
har dannet seg et nytt skjema for scenariet sykehuset og scriptet sykdomsforlgpet. | det
generiske rom befinner trekkene som er felles for det ukjente og det kjente seg (Kaspersen,
2012, s. 94). Gjennom skjemabrudd fremkaller man bade fglelser og empati hos leseren
som opplever et sjokk i mgtet med et brudd. Dette kom tydelig til utrykk i de littereere

samtalene der et stort flertall av elever reagerte sterkt pa bokas siste oppslag.
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6. Avslutning

I de to foregaende kapitlene har jeg presenter studiens funn og drgftet disse opp mot det
teoretiske grunnlaget redegjort for i kapittel to. 1 lys av funn og teorigrunnlaget vil jeg her
oppsummere hva jeg har funnet ut om studiens problemstilling: Hvordan utfordres barns

kognitive skjema i mgte med en bildebok om alvorlig sykdom og mulig ded?

Ved a observere fire littereere samtaler pa 2-4.trinn har jeg fatt innsyn i noen elevers
forventninger til sykehuset som arena, sykdom som fenomen og barnelitteratursjangeren.
Jeg har gjennom arbeidet med denne masteroppgaven dannet meg et inntrykk av hvordan
elevenes kognitive skjema ble utfordret gjennom hgytlesning av bildeboka Vi er LOVER!
(Mattsson & Lucander, 2021). Funnene viser at elevene som deltok i studien hadde tydelig
forventninger til sykdom og dgd. Elevene forventet at storebror ville bli frisk ved hjelp av
sykehuset, og forventet en lykkelig slutt. Elevene uttrykte tydelige forventninger til
hvordan et sykdomsforlgp hos barn utspiller seg, nemlig at man alltid blir frisk. Det at
storebror matte pa sykehus ble ikke mottatt av elevene som tegn pa alvorlig sykdom, men
som noe positivt ettersom at han da skulle bli frisk, det var altsa positivt at storebror matte
pa sykehuset. Elevene forventet at pa sykehuset, kanskje neermere bestemt med hjelp av
leger og sykepleiere, skulle storebror bli frisk. Dette var felles i alle elevgruppene, og slik
jeg tolket elevenes ytringer i begynnelsen av samtalene, var det helt utenkelig at storebrors
sykehusopphold skulle ende pa en annen mate enn bra. Her har elevene gitt uttrykk pa
kognitive skjema for hendelsesforlgp og stedskildringer, altsa script og scenario, som i

lopet av hgytlesningen ble utsatt for tydelig brudd.

Forekomsten av slike kognitive skjemaer kan skyldes en overfaring av foreldres
holdninger, barnas tidligere erfaringer, innslag fra tv eller film, men ogsa en kulturell
forstaelse av helsevesenet. Barn i Norge har kanskje lite erfaring med at barn der, og
spesielt av alvorlig sykdom. Dette kan veere med pa a forsterke barnas tillit til det norske
helsevesenet, og dermed sykehuset. En slik forventning er for all del positiv, men likevel
ogsa problematisk. Dette farer meg inn pa spgrsmalet om nar, og eventuelt hvorfor, man

skal introduserer hapefulle barn for at hap ikke er alt, og at sykdom og dad er en realitet,
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selv hos barn. Vi er LAVER! er en bok som kan bryte med barns illusjon om lykkelig slutt,
men den har likevel mange aspekter som kan bidra til & utvikle verdifull livsmestring hos
barn. Som lzerer kan en slik bok veere lur & ha i verktgykassa hvis vanskelige situasjoner

forekommer.

For & oppsummere har jeg her pravd a belyse problemstillingen ved a trekke frem funn
som sier noe om barns kognitive skjema, og hvordan disse skjemaene ble utsatt for brudd i
en litteraere samtale om bildeboka Vi er LAVER!. Gjennom elevenes ytringer knyttet til
bade verbaltekst, bilder, dramaturgi, lerernes spgrsmal og bildeboka som helhet, kan det se
ut som elevens kognitive skjemaer ble utfordret i mgte med akkurat denne boka. Funnene i
denne studien er sterkt sammenknyttet bildeboka som ble brukt. Det var i mgte med denne
bildeboka, og temaene alvorlig sykdom og dad, at elevenes kognitive skjema ble utfordret.
Jeg kan derfor ikke trekke en generaliserbar konklusjon om alle barns kognitive skjema
utfordres i mgte med andre typer utfordrende bildebaker.

6.1 Videre forskning og begrensinger ved studien

Arbeidet med denne masteroppgaven har vekket en interesse hos meg for den kognitive
litteraturteorien. Selv om studien ga meg interessante svar, har jeg blitt enda mer nysgjerrig
pa barns kognitive skjema, og hvordan barn opplever skjemabrudd, og i hvilke mater
bruddene forekommer. Det er mye i denne oppgaven jeg ikke har bergrt. Jeg kunne gatt
dypere inn i leerernes sparsmal, og hvordan disse pavirket elevenes forventninger gjennom
haytlesningen og farte til brudd. Jeg kunne ogsa intervjuet bade elevene og lereren i
studien, for & fa dypere innsyn i erfaringer som kan ha pavirket elevens mgte med
bildeboka. Innledningsvis viste jeg til det tverrfaglig tema folkehelse og livsmestring. Dette
skulle jeg gjerne gatt dypere inn i med relevans til denne studien, men grunnet oppgavens
omfang fikk jeg dessverre ikke mulighet til dette. Det er mye jeg kunne gjort annerledes,
og enda mer jeg gjerne skulle fatt svar pa. Jeg haper denne masteroppgaven kan veere med
pa a vekke andres interesse for det kognitiv litteraere teorifeltet, og dermed muligens bidra

til mer forskning innen feltet. Uavhengig av metode, er veien for videre forskning apen.

63



Litteraturliste

Aubert, V. & Alstad, B. (1985). Det skjulte samfunn (Ny utg. utg.). Oslo: Universitetsforlaget.

Barthes, R. (1994). Bildets retorikk. | Rethorique de I'image (s. 22-[35]). Oslo: Pax.

Birkeland, T. & Storaas, F. (1993). Den norske biletboka (bd. 71). Oslo: Landslaget for
norskundervisning Cappelen.

Bjorvand, A.-M. (2002). Nar barn leser bildebgker. | E. S. Tennessen, A. Roe, E. Maagerg, A.
Lgvland & A.-M. Bjordvand (Red.), Den Andre leseoppleringa : utvikling av
lesekompetanse hos barn og unge (s. 69-81). Oslo: Universitetsforl.

Bjorlo, B. W. & Goga, N. (2020). Bildebokanalyse. | L. I. Aa & R. Neteland (Red.), Master i norsk :
metodeboka 1 (s. 62-79). Oslo: Universitetsforlaget.

Braun, V. & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative research in
psychology, 3(2), 77-101. https://doi.org/10.1191/1478088706qp0630a

Christofferson, L. & Johannessen, A. (2012). Forsknngsmetode for laererutdanningene Abstrakt
forlag.

Claudi, M. B. (2010). Litteraere grunnbegreper (bd. nr. 181). Bergen: Fagbokforl.

Dalland, C. P., Bjgrnestad, E. & Andersson-Bakken, E. (2021). Observasjon som metode i
barnehage- og klasseromsforskning. | C. Dalland & E. Andersson-Bakken (Red.), Metoder i
kasseromsforskning : forskningsdesign, datainnsamling og analyse

Oslo: Universitetsforlaget.

Dalland, 0. (2017). Metode og oppgaveskriving (6. utg. utg.). Oslo: Gyldendal akademisk.

Dysthe, 0. (1995). Det flerstemmige klasserommet : skriving og samtale for @ lzere. Oslo: Ad
Notam Gyldendal : | samarbeid med NAVFs program for utdanningsforskning.

Espeland, A. J. & Grimen, B. (2015). Ungdomsbgker handler om mord, selvmord og dgd. NRK.
Hentet fra https://www.nrk.no/rogaland/mange-dystre-ungdomsboker-1.12187834

Evans, J. (2015). Challenging and controversial picturebooks: What are they and who are they for?
| J. Evans (Red.), Challenging and controversial picturebooks: creative and critical
responses to visual texts (s. 1-94). New York: Routledge.

Fangen, K. (2010). Deltagende observasjon (2. utg. utg.). Bergen: Fagbokforl.

Gadamer, H.-G. (2010). Sannhet og metode : grunntrekk i en filosofisk hermeneutikk (L. Holm-
Hansen, Overs.). Oslo: Pax.

Genette, G. (1997). Paratexts. Tresholds of Interpretation. Cambridge: Cambridge University Press.

Gjershaug, J. 0. (2022). Gribber. Hentet fra https://snl.no/gribber

Hallberg, K. (1982). Litteraturvetenskapen och bilderboksforskningen. Tidsskrift fér
litteraturvetenskap 3-4(lssue), s. 163-168.

Hennig, A. (2012). Effektive lesere snakker sammen : innfgring i litteraere samtaler. Oslo:
Gyldendal akademisk.

Hole, S. (2013). Annas himmel Cappelen Damm.

Haland, A. & Hoel, T. (2016). Leseopplaering i norskfagets begynneropplaering med fokus pa
fagspesifikk lesekompetanse. Nordic journal of literacy research, 2, 1-16.
https://doi.org/10.17585/njlr.v2.195

Ilum Hansen, T. (2011). Kognitiv litteraturdidaktik. Kebenhavn: Dansklaererforeningen.

Iser, W. (1978). The Act of Reading. A Theory of Aesthetic Response. Baltimore: John Hopkins
University Press.

64


https://doi.org/10.1191/1478088706qp063oa
https://www.nrk.no/rogaland/mange-dystre-ungdomsboker-1.12187834
https://snl.no/gribber
https://doi.org/10.17585/njlr.v2.195

Itten, J. (1995). Farvekunsten og dens elementer : subjektive opplevelser og objektive kunnskaper
som veiledning til kunsten. Saltrgd: Forsythia.

Johannessen, L. E. F., Rafoss, T. W. & Rasmussen, E. B. (2018). Hvordan bruke teori? : nyttige
verktgy i kvalitativ analyse. Oslo: Universitetsforl.

Kaspersen, P. (2012). Litteratur og kognition. | M. Jgrgensen, J. Fibiger, A. Q. Henkel, P. Kaspersen
& S. Kjerkegaard (Red.), Viderei teksten: litteraturpeedagogiske positioner og muligheder
(s. 87-100). Kgbenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Kleven, T. A. (2011). Data og datainnsamlingsmetoder. | T. A. Kleven, K. Tveit & F. Hjardemaal
(Red.), Innfaring i pedagogisk forskningsmetode : en hjelp til kritisk tolking og vurdering (2.
utg., s. 27-47). Oslo Unipub.

Kress, G. & Jewitt, C. (2003). Multimodal Literacy (bd. 4). New York: Peter Lang: New literacies and
digital epistemologies.

Krogh, T. (2014). Hermeneutikk : om @ forsta og fortolke (2. utg. utg.). Oslo: Gyldendal akademisk.

Kunnskapsdepartementet. (2019a). Laereplan i norsk (NOR01-06) (NOR01-06). Udir.no. Hentet fra
https://www.udir.no/lk20/nor01-06/kompetansemaal-og-vurdering/kv116

Kunnskapsdepartementet. (2019b). Laereplan i norsk (NOR01-06) (NOR01-06). Udir.no. Hentet fra
https://www.udir.no/lk20/nor01-06/kompetansemaal-og-vurdering/kv110

Kunnskapsdepartementet. (2019c). Laereplan i norsk (NOR0O1-06) (NOR0O1-06). Udir.no. Hentet fra
https://www.udir.no/lk20/nor01-06/kompetansemaal-og-vurdering/kv109

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2019). Det kvalitative forskningsintervju (3. utg.). Oslo: Gyldendal.

Kimmerling-Meibauer, B. & Meibauer, J. (2013). Towards a Cognitive Theory of Picturebooks.
INTERNATIONAL RESEARCH IN CHILDRENS LITERATURE, 6(2), 143-160.
https://doi.org/10.3366/ircl.2013.0095

Kimmerling-Meibauer, B. & Meibauer, J. (2021). Cognitive challenges of challenging picturebooks.
I A. M. Ommundsen, G. Haaland & B. Kimmerling-Meibauer (Red.), Exploring Challenging
Picturebooks in Education- international perspectived on language and literature learning
(s. 23-42). New York: Routledge.

Langer, J. A. (2005). Litterdra férestdllningvdrldar: litteraturundervisning och litterdr

forstaelse. (A. Sormark, Overs.). Goteborg: Daidalos.

Lem, S. (2009). Opphev ondskapen! Hentet fra
https://www.aftenposten.no/meninger/kronikk/i/wew9n/opphev-ondskapen

Leseth, A. B. & Tellmann, S. M. (2014). Hvordan lese kvalitativ forskning? Oslo: Cappelen Damm
Akademsik.

Lgvland, A. (2010). Multimodalitet og multimodale tekster, 7. Hentet fra
https://videnomlaesning.dk/media/1607/anne-lovland.pdf

Mattsson, J. & Lucander, J. (2021). Vi er LOVER! Oslo: Gyldendal.

Nikolajeva, M. (2004). Billedbogens puslespil. Kebenhavn: Hgst.

Nikolajeva, M. (2014). Reading for Learning: Cognitive approaches to children's literature (bd. 3).
Amsterdam: Amsterdam: John Benjamins Publishing Company.

Nikolajeva, M. & Scott, C. (2006). How picturebooks work (1st pbk. ed. utg.). New York: Routledge.

Ommundsen, A. M. (2017). Utfordrende bildebgker i klasserommet. I N. G. Garmann & A. M.
Ommundsen (Red.), Danne og utdanne: litteratur, sprak og samtale (s. 119-140). Oslo:
Novus.

Ommundsen, A. M. (2018). Bildeboka. | R. I. S. Stokke & E. S. Tgnnessen (Red.), Mgter med
barnelitteraturen, introduksjon for laerere (s. 149-170). Oslo: Universitetsforlaget.

65


https://www.udir.no/lk20/nor01-06/kompetansemaal-og-vurdering/kv116
https://www.udir.no/lk20/nor01-06/kompetansemaal-og-vurdering/kv110
https://www.udir.no/lk20/nor01-06/kompetansemaal-og-vurdering/kv109
https://doi.org/10.3366/ircl.2013.0095
https://www.aftenposten.no/meninger/kronikk/i/wew9n/opphev-ondskapen
https://videnomlaesning.dk/media/1607/anne-lovland.pdf

Ommundsen, A. M., Haaland, G. & Kiimmerling-Meibauer, B. (2021). Exploring Challenging
Picturebooks in Education: International Perspectives on Language and Literature
Learning. Milton: Milton: Taylor & Francis Group.

Ordbgkene.no. I. Hentet fra https://ordbokene.no/bm,nn/search?g=scenario&scope=ei

Piaget, J. & Inhelder, B. (1969). The psychology of the child. London: Routledge & Kegan Paul.

Postholm, M. B. & Jacobsen, D. I. (2011). Laereren med forskerblikk: innfgring i vitenskapelig
metode for leererstudenter Hgyskoleforlaget.

Roche, M. (2015). Developing children’s critical thinking through picturebooks : a guide for primary
and early years students and teachers. London: Routledge.

Rosenblatt, L. (1995). Literature as Exploration (5. utg.). New York: Modern Language Association
of America.

Skar6hamar, A.-K. (2011). Litteraturundervisning : teori og praksis (3. utg. utg.). Oslo:
Universitetsforl.

Stokke, R. S. (2014). 'Men han har forskjellig farge pa gynene.' Om barns mgte med litteratur i
skolen sett i lys av teori om mentalisering og Theory of Mind. Norsklzreren.

Sundmark, B. & Jers, C. 0. (2021). The challenge of creativity: using picturebooks sequencing for
creative writing. | A. M. Ommundsen, G. Haaland & B. Kimmerling-Meibauer (Red.),
Exploring Challenging Picturebooks in Education- international perspectived on language
and literature learning (s. 229-245). New York: Routledge.

Tjora, A. H. (2012). Kvalitative forskningsmetoder i praksis (2. utg. utg.). Oslo: Gyldendal
akademisk.

Tjora, A. H. (2017). Kvalitative forskningsmetoder i praksis (3. utg. utg.). Oslo: Gyldendal
akademisk.

Utdanningsdirektoratet. (2020a). Folkehelse og livsmeistring. Hentet fra
https://www.udir.no/Ik20/overordnet-del/prinsipper-for-laring-utvikling-og-
danning/tverrfaglige-temaer/folkehelse-og-livsmestring?kode=saf01-
04&lang=nno&TilknyttedeKompetansemaal=true

Utdanningsdirektoratet. (2020b). Kjerneelementer (NOR01-06). Hentet fra
https://www.udir.no/1k20/nor01-06/om-faget/kjerneelementer

Wiseman, A. M. (2012). Summer’s End and Sad Goodbyes: Children’s Picturebooks About Death
and Dying. Children’s Literature in Education, 44. Hentet fra
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/s10583-012-9174-3.pdf

Aase, L. (2005). Kulturmegte i tekstar : litteraturdidaktiske perspektiv. | B. K. Nicolaysen & L. Aase
(Red.), Kulturmgte i tekstar : litteraturdidaktiske perspektiv (s. 106-124). Oslo: Samlaget.

66


https://ordbokene.no/bm,nn/search?q=scenario&scope=ei
https://www.udir.no/lk20/overordnet-del/prinsipper-for-laring-utvikling-og-danning/tverrfaglige-temaer/folkehelse-og-livsmestring?kode=saf01-04&lang=nno&TilknyttedeKompetansemaal=true
https://www.udir.no/lk20/overordnet-del/prinsipper-for-laring-utvikling-og-danning/tverrfaglige-temaer/folkehelse-og-livsmestring?kode=saf01-04&lang=nno&TilknyttedeKompetansemaal=true
https://www.udir.no/lk20/overordnet-del/prinsipper-for-laring-utvikling-og-danning/tverrfaglige-temaer/folkehelse-og-livsmestring?kode=saf01-04&lang=nno&TilknyttedeKompetansemaal=true
https://www.udir.no/lk20/nor01-06/om-faget/kjerneelementer
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/s10583-012-9174-3.pdf

Vedlegg
Vedlegg 1: Godkjenning fra NSD

10.065.2022, 14:50 Meldesijema for behandling av personopplysninger

|\SD NORSK SENTER FOR FORSKNINGSDATA

Vurdering

Referansenummer

479674

Prosjekttittel

Barns respons 1 mete med utfordrende bildeboker
Behandlingsansvarlig institusjon

OsloMet — storbyuniversitetet / Fakultet for lererutdanning og internasjonale studier / Institunt for
grunnskole- og faglererutdanning

Prosjektansvarlig (vitenskapelig ansatt/veileder eller stipendiat)
Ruth Seierstad Stokke, russ{@oslomet.no, tif 67237451

Tvpe prosjekt

Studentprosjekt, masterstudium

Kontaktinformasjon, student

Kristine Momrak Kvam, kristinekvam{@hotmail com, t1ft 41545302
Prosjektperiode

01.11.2021 - 31.08.2022

Vurdering (1)

20.12.2021 - Vurdert

Det er vir vurdering at behandlingen vil vaere i samsvar med personvernlovgivningen, si fremt den
gjennomfores i trdd med det som er dokumentert | meldeskjemaet den 20.12.2021 med vedlegg, samt i
meldingsdialogen mellom innmelder og NSD.

Behandlingen kan starte.

TYPE OPPLYSNINGER OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige personopplysninger frem til 31.08.2022.



LOVLIG GRUNNLAG

Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Vir vurdering er
at progjektet legger opp til et samtykke i samsvar med kravene i art. 4 ar. 11 og 7, ved at det er en frivillig,
spesifikk, informert og utvetydig bekrefielse, som kan dokumenteres, og som den registrerte kan trekke
tilbake.

For alminnelige personopplysninger vil lovlig grunnlag for behandlingen veere den registrertes samtykke, jf.
personvernforordningen art. 6 ar. 1 a

PERSONVERNPRINSIPPER
NSD vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil folge prinsippene i
personvernforordningen:

- om lovlighet, rettferdighet og dpenhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte far tilfredsstillende informasjon om
o samtykker il behandlingen
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Vedlegg 2: Informasjonsbrev til foresatte

IInfurmasj on om forskningsprosjekt- barns respons pa bildebsker i skolen

Til foreldre/foresatte 1 klasze GHEED

Jeg skal besoke Qi skole fordi jeg skal skrive masteroppgave om barns kognitive skjema i
mete med bildebeker om syldom og ded. I dette skrivet gir vi deg informasjon om mélene for
forskingzprosjeldet og hva prosjeltet innebarer for deg.

Formal

Forméalet med prosjeldet er 4 underseke hvordan barn snalker om bildebaker med tema sykdom og
muliz ded. Skolens nye l=replan legger velt pa arbeid med folkehelze og livamestring. Bar har
kognitive skjemaer, ofte kalt forventningzzkjema, som de bruker 1 mete med litteratur. Dette handler
om at barn ofte har en forventing om hvordan handlingen i en bok vil utspille seg. Det jeg som forsker
skal ze pd i dette prosjektet, er hvordan barns forventningsskjema utfordres i mote med bildebok, og
hvordan bama responderer nar bokas handling og slutt eventuelt ikke gir som forventst. Jeg skal ogsa
ze mer generelt pa hvordan barn tolker telst og bilder 1 bildebaler.

Dette prozjeltet er en del av min masteroppgave 1 gronnskolelererutdanning 1-7 trinm.
Problemstillingen: Hvordan uitfordres barns kognitive skjema i mete med bildeboker om sykdom og
ded? Og hvordan responderer barn pa slike bildebaker?

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Eristine Momrak Kvam (student) og Ruth Seierstad stoldee (veileder) ved OszloMet —
Storbyuniversitetet er ansvarlig for prosjeldet.

Hvorfor er klassen til ditt barn inkludert i studien?

Jeg enzker & besgke ulike typer skoler, og deres skole er med pé & gi en bredde i datainnzamlingen. Jeg
emsker d observere lerere som er vant til & bruke bildeboker 1 klasserommet, og gjennom bekjente pa
skolen har jeg kontaltet reldor oz l=reren deres zom 2a ja til at klaszen kunne delta 1 prosjeldet

Hva innebzrer prosjektet for deg?
Barnet ditt’ barnet du er foresatt for er med 1 en vanlig undervisningstime der klassen leser en bildebok
og samtaler om denne. Bildeboken som brukes, er foreslatt av meg, men faller inn under det
tverrfaglize temaet livamestring og follcehelse zom skolen skal arbeide med (e mer informasion om
bildeboka nedenfor). Snaklk gjerne med barnet ditt om bildeboka etter at denne er lest 1 klassen.

Jeg som forsker skal observere denne undervisningstimen og vil zitte l:rak lls'_lasserc-ﬂ:lmet og notere.
Elevenes navn vil ildee bli notert, og forskingsnotatene mine il £5 '
dermed vere helt anonyme.

Bildeboka «Vi er levers av Jens Mattsson og Jenny Lucander
Boka handler om to bredre som er glad i A leke at de er farlige lover
pa savannen Men sa blir storebror syk og ma pa sykehus, og det
blir vanskelicere 3 leke sammen. Likevel far de til 3 leke opsd pa
sykehuset, oz vi ser en rorende soskenkjmerlighet komme il utrykd
Boka slutter dpent med at hele familien er sammen pa sykerommet
og vivet ikke helt hvordan det gar med den svle broren.

Du kan protestere

Du kan nar som helst protestere mot at ditt barn/ barnet du er foresatt for skal inkluderes i dette
forzkmingsprosjektet, oz du trenger ikle 3 oppei noen grunn. Da vil ikle virineer barnet kommer med
noteres ned i observasjonsnotatene. Det vil ikie ha noen negative konzelovenser hvis dere velger &
protestere mot deltagelse. Ta kontalt med kontaldtlzrer eller meg (Kristine) hvis dette gjelder deg.
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Personvern — hvordan oppbevares og brukes opplysninger om litteratursamtalen
Vivil bare brulce notatene fra samtalen fra undervisningen til formalet vi har fortalt om i dette skrivet.
Vi behandler opplyshingene konfidensielt oz 1 samsvar med personvernregelverkest.

o Det er kun prosjektansvarliz (stdent og veileder) som vil ha tilzang til notater 1 prosjektet.

» For & silre at ingen uvedkommende fir tilsang til datamaterialet, vil alle opplysninger bli
anotrymisert. Elevene vil ikke bl notert med navn, men vil 1 mine notater fa tildelt koder
{elevl, elev2, ete.). Skolen og l=rer vil ogsza bli anonymizert, og dermed ilde kunne bli
gienkjent i publikasjon av masteroppgave. Obzervasjonsnotatene vil bli lagret pa
forsioningaserver tilherends Oslobet med fofalfor-autentizering.

Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskmingsprosjektet?
Alle obzervasjonsnotater vil bli slettetmaloulert innen prosjeldsiott 31.08 2022,

Hviz du har speremal til studien, eller emsker 3 vite mer eller & benytte deg av dine rettigheter, ta
kontakt med:
o  Oslobet- Storbyuniversitet ved:
Student: Kristine Momralk Kvam mail: 3324902 @ oslomet ne, tIf: 41545302

87235554
Med vennlig hilzen
Eriztine Momrak Kvam Euth Seierstad Stoklke
Studert Felleder
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Vedlegg 3: Informasjon og samtykkeskjema til lzerere
iVil du delta i forskningsprosjektet:

«Barns respons i mete med bildebsker som handler om
sykdom og ded»?

Dette er et speramél til deg om du vil delta i et forskningsprosjelt hvor formélet er &
underzake barns rezpons pa lezing av bildebeler med tema sykdom og/eller dod. I dette
zkrivet gir vi deg informasjon om malene for prosjekiet og hva deltakelze vil innebere for
deg.

Formal

Formélet med prosjeltet er 4 underseke hvordan barn responderer pa bildeboker med tema
sykdom og ded. Barn har kognitive skjemaer, ofte kalt forventningsskijema som de bruleer
maote med litteratur. Dette handler om at barn ofte har en fbrventing om hvordan handlingen 1
en ok vil uiforme seg basert pé barmnas ulike personlig erfaringer. Det jeg zom forsker =kal ze
pd i dette prosjektet er hvordan bams forventningsskjema utfordres i mete med et utvalg
bildebeker, og hvordan barn responderer nér bokas handling og slutt eventuelt ikdee gér som
forventet. Jez skal ogsd se mer generelt pd hvordan barn tolker tekst og bilder 1 bildebalene.

Dette prozjeltet er en del av min masteroppgave 1 grunnskoleleremutdanming 1-7 trinm.
Problemstillingen: Hvordan utfordres barns kognitive skjema i mete med bildeboler om
sykdom og ded? Og hvordan responderer barn pa slike bildebalker?

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjelktet?
KEriztine Momrak Kvam (student) og Ruth Seierstad stoldee (veileder) ved Oszlohdet —
Storbyuniversitetet er ansvarliz for prosjeldet.

Hvorfor far du spersmal om i delta?

Jeg onsker & besske ulike typer skoler, og deres skole er med pd & gi en bredde i
datainnsamlingen. Jeg ansker lerere som har erfaring og/eller kompetanse 1 bruk av
bildebedeer 1 klasserommet, og gjennom beljente har jeg blitt anbefalt deg.

Hva innebzrer det for deg a delta?

D som lerer vil gjennomfere heytlesning av bildeboka « 77 er lovers av Jens Mattsson, og ha
en litterzer samtale med elevene underveis. Jeg som forsker vil sitte bal: i klasserommet og ta
observasjonsnotater av elevenes respons. Hverken elevene eller lererens navn og skole er
relevant for forskingen og vil dermed ildee bli notert.

Hviz du som l=rer snsker, gjetmomfarer jeg gjerne et kot interyju med l=rer 1 etterkeant av
undervismingstimen. Intervjuet vil drete seg om l®rerens tanker om det som skjedde under
haytlesning og den litterzere samtalen. Intervjuet vil bl tatt opp med Lydopptaker.

Metoden som brukes er iklce-deltagende obzervasjon og intervju. Dataene vil zamles inn
giennom observasjon notater jeg som forsker tar under hoytlesningen 1 etterfeant av den
littersere zamtalen er det muli= jeg snsker 3 gjennomfare et kort intervin av lerer om lererens
forventing til den littersere samtalen og resultatene fra samtalen.

Det er frivillig a delta
Det er frivillig 4 delta i prosjektet. Dersom du samtylkler til deltakelse ni. kan du nir som
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helst treldre samiyideet tilbake uten 4 oppgi noen grunn. Det vil ikke ha noen negative
konselovenzer for hvis du ikle vil delta eller zenere velger 3 trekle deg fra prosjektst.

Personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker opplysninger
Vi vil bare bruke opplysningene til formilene forklart i dette skrivet. Vi behandler
opplvsmingene konfidensielt og 1 samsvar med personvernregelverket.

Det er kun prosjektansvarlig (student og veileder) som vil ha tilgang til notater og lydopptak.

For & sikre at ingen uvedkommende f&r tilgang til datamaterialet, vil alle opplysninger bli
anonymisert og kodet. Elevene og larer vil ikke bli notert med navn, men vil i mine notater fa
tildelt koder (elev], elev?, lererl, etc ). Obszervasjonsnotater og Ivdopptakene vil bli lagret pd
forskeningsserver tilharende OsloMet med tofaltor-autentizering.

Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?
Alt av observasjonsnotater, lydopptal: og samtyldeeskjemaer vil bli slettet'maloslert innen
prosjelslutt 31.08.2022.

Hva gir oss rett til 4 behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplyzninger om deg basert pa ditt samtylle.

Pa oppdrag fra OsloMet- Storbyuniversitetet har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS
vurdert at behandlingen av personopplysninger 1 dette prosjeltet er 1 samsvar med
personvernregelverket,

Dine rettigheter
54 lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
»  inmayn i hvilke opplysninger vi behandler, og & f3 utlevert en kopi av opplyzningens
» 3 {3 rettet opplysninger om barnet ditt som er feil eller misvizende
* 3 fi slettet personopplysninger om barnet ditt
» & sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger

Hvis du har spersmal til studien, eller ensker  vite mer om eller benyite deg av dine
retticheter, ta kontalt med:

o  Oszlohfet- Storbyuniversitet ved:
Student: Kristine Momrak Kvam, mail: :324992@oslomet ne, tIf 41545302
Weileder: Buth Seierstad Stoldee, mail: mss@oslomet no, fIff 67237431

personvernombud@oslomet no. (I 67 23 53 34

Hviz du har spersmal ytiet til NSD sin vurdering av prosjeltet, kan duo ta kontakt med:
o  NSD —Morsk zenter for forskmingzdata AS pa epost (personverntjenester@nsd no)
eller pa telefon: 33 21 15 00.

Med vennlig hilsen
Eriztine hMomralk Kvam Euth Seierstad Stoklke
Studant Feileder
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Samtykkeerkleering
Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjelttet og har f3tt anledning til 4 stille sporsmal

Jeg samtyldeer til:

O A delta i undervisning med hevtlesning av bildebok og litterser samtale
O A delta pd intervin om den littersere samtalen

Jeg samtyldeer til mine opplysninger behandles frem til prosjeltet er avsluttet.

{MNavn, dato)
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Vedlegg 4: Informasjon om Vi er LAVER! og forslag til spgrsmal

Litteraer samtale Vi er LVER!

Formalet med masteroppgaven min er 3 se pa barns kognitive skiema i mete med
utfordrende bildebgker. Tema for boka jeg har valgt er sykdom og mulig ded. Det som gjgr
akkurat denne boka aktuell for min oppeave er at boka har en apen slutt. Hos yngre barn ser
man ofte at de cpplever det som kalles et brudd pa kognitive forventingsskjema nar de ikke
far en gitt lykkelig slutt slik de er vant til gjennom litteratur og film (ks en typisk Disney
film). Ved en dpen slutt kan det ofte oppsta litt frustrasjon cg forvirring hos yngre barn, og
det er blant annet dette jeg skal se pé i min oppgave, nemlig hvordan barns kognitive
skjemaer utfordres i denne boka. Barn har en forventing til hvordan en bok skal utspille seg,
gierne at et problem oppstar, helten redder dagen, og helten far en lykkelig slutt. | denne
bioka er ikke det tilfellet, og barna vil oppleve flere brudd pa forventingsskjiemaene gjennom
boka. Det er barnas reaksjoner cg respons jeg vil vaere opptatt av 3 notere ned under den
littersere samtalen. Alle tilfeller der barna reagerer pa en eller annen mate fordi noe i boka
er ukjent, overraskende, eller surettferdigs vil veere aktuelt. Jeg skal ogsa se pa hvordan
barna tolker de ulike illustrasjonene og verbalteksten. |

Under kemmer noen veiledende spgrsmal som kan brukes til de ulike oppslagene. Du som
lz=rer har full frihet til 3 endre pa disse, lage egne sparsmal eller kutt spersmal. Det viktigste
er 3 la elevene styre samtalen i den retningen de tolker boka, og spiller videre pa elevenes
tolkinger og respons. Men ha i bokhode at det er elevenes opplevelse av hvordan sykdom og
dad uttrykkes gjennom boka som er relevant for meg, sa trekk gjerne elevene tilbake pa
dette hvis samtalen vandrer for langt.

Vi er lgver
Forside

- Hva tror dere denne boka handler om? Hvorfor
- Hva ser dere pa forsiden her?
- Hvor ser det ut som de er?

Merk: sykehuset oppe i hjgrnet og bandasjen pa storebror sin
arm. Se om noen elever legger merke til dette og spgr hva de tror det kan bety

Oppslag 1

Merk: hjelp elevene med & definere ordene
savanne, gaselle og gru hvis ngdvendig
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Oppslag 2

- Hva ser dere pa denne siden?
- Hvem er disse to? (pek pa mor og far)
- Hva gjgr moren og faren?

- Tror dere lillebror og storebror er gode
venner?

Oppslag 3

- Huva vil det si @ knurre og klynke? Kan dere
vise meg? (fa elevene til 3 knurr og klynke)

- Hva ser dere pa denne siden?

- Hva er der foreldrene gjgr?

- Hva liggerisenga til storebror?

Oppslag 4

- Hva er det som skjer her?

- Hva gjer lillebror?

- Hva tror dere lillebror fgler? Hva viser ansiktet
hans?

- Hvorfor tror dere lillebror blir sinna?

- Tror dere lillebror fgler noe annet enn bare 3
veere sinna?

- Hva tror dere moren vil snakke om?

- Hvordan ser moren sitt ansikt ut? Hva tror dere hun fgler?

Oppslag 5

- Hva ser dere pa denne siden her? (pek pa spreyten i senga, tegningen av blodprgver)
- Hva er det lillebror gjgr?

- Hvorfor tror dere han prover a gjgre storebror glad?

- Hvordan ser storebror ut? Glad? Sliten? Redd? HVORFOR?

- Hva gjgr moren?

- Hva tror dere moren fgler? Hvordan ser
ansiktet hennes ut?
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Oppslag 6

- Hwa ser dere her?

- Hvorfor tror dere storebror ma bo pa
sykehuset?

- Hva vil det si & mistelgvepelsen sin?

- Hva gjgr storebror?

- Hwordan zer storebror sitt ansikt ut?

- Hva tror dere storehror faler?

Oppslag 7

- Hva skjer her?

- Hwa er det lillebror faler?

- Hvorfer tror dere lillebror er sa utalmodig?
- Hwa tror dere lillebror tenker?

- Hva gjgr moren og faren?

- Hwa tror dere de tenker?

- Hwordan zer store bror ut?

- Hwa tror dere storebror fgler?

- Hva tror dere storebror tenker pa?

- Hvorfor tror dere storebror er koblet opp i slanger og ledninger?
- Det star at storebror brgler svakere, hvorfor gjer han det?

Oppslag 8

- Hva skjer na?
- Hva tror dere storebror fgler nd? Hvordan ser
ansiktet hans ut?

- Hvorfor tror dere lillebror gjgr dette selvom
han vet det ikke er lov?

- Hva tror dere mamma og pappaen sier nar de
finner ut av dette?

- Hvor er de? Drar de til savannen?

- Hvorfor tror dere det er sa viktig for brgdrene a ha leke lgver?

Oppslag 9
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Oppslag 10

- Hva er det som skjer na?

- Hvorfor tror dere zlle legene kom
Igpende? TR P —

- Huva tror dere lillebror tenker nd? Hva
fgler han?

- Tror dere pappa er sint?

- Hvordan ser pappaen ut?

- Og hva gjgr storebror?

- Hvorfor tror dere han sovet?

Oppslag 11

- Hva har skjedd med storebror?

- Hvorfor tror dere han mister haret?

- Hvordan ser storebror ut na? Hva fgler
han?

- Hvordan ser moren ut? Hva fgler hun?
Hvorfor?

- Hva skjer her? (pek pa leken med de andre barna)

Oppslag 12

Hva tror dere skjer her?

Hva er det moren gjor? (hun grater)

Hvorfor tror dere moren grater?
Hvordan ser storebror ut?

Hvorfor tror dere alle ledningene er koblet av storebror na?

Hvorfor fikk lillebror na lov til 3 ligge i sengen sammen med storebror?

Lillebror sier at Igver kan savne flokken sin, hva tror dere han mener med dette?
«snart skal vi ga pa jakt igjen», hva tror dere dette betyr?

Vis at boka er slutt og ta opp samtalen igjen

- Hvordan sluttet denne boka?
- Hva skjedde med storebror pa slutten?
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