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Sammendrag

Denne masteravhandlingen fokuserer pa en lokal gitt muntlig eksamen i Kunst og hdndverk. Det
ble giennomfert utprevning varen 2018, og det vil vaere en utprevning varen 2019. Eksamen er
et tiltak som ble foreslatt av Meld. St. 28 for & styrke de praktiske og estetiske fagene i skolen, og
Kunnskapsdepartementet sendte ut et oppdrag til Utdanningsdirektoratet for & iverksette
utprevingen. Som fagleerer i Kunst og hdndverk ser jeg viktigheten av en styrking av faget, og
derfor ser denne avhandlingen pa hva en eksamen kan gjore for faget. Folgende

forskningssparsmal ble formulert:

Huvilke muligheter og utfordringer kan en eksamen gi i faget, og hvilke holdninger eksisterer hos lerere

som underviser i Kunst og hdndverk?

Gjennom kritisk realisme, som vitenskapelig stasted og forskningsmetode, vil det i denne
avhandlingen gis hypoteser for hvilke muligheter og utfordringer en slik eksamen kan ha. Det vil
bli brukt bade en kvantitativ sperreundersgkelse av leerere, som underviser i faget og to kvalitative
intervjuer av fagpersoner innenfor skole- og utdanningssystemene for & innhente avhandlingens
empiri. Leerernes holdninger og refleksjoner blir sett i ssmmenheng med intervjuene,
skolepolitiske dokumenter, relevant teori og fagmiljgets holdninger og refleksjoner giennom
artikler, forskning og debatter.

Tendensene som kommer frem i denne avhandlingen er blant annet en uenighet hos leerere om
hva en muntlig eksamen kan gjgre for faget, og hvilke muligheter og utfordringer en muntlig
eksamen kan gi. Selv om mange av leererne var positive til en innfering av eksamen, stilte mange
kritiske sparsmal. Noen av spersmaélene fokuserte pa “frykt™ for teoretisering av faget, andre
mente at eksamen var resultatorientert, og at den kreative prosessen blir nedprioritert. Nar
fagfeltet diskuterte muligheter og utfordringer ved en eksamen, trakk mange frem eksisterende
problematikk. Noe av problematikken som blir trukket frem er fagkompetanse, rammefaktorer,
prioritering og holdninger. Dette er faktorer som kan veaere ngdvendig a lose uavhengig av en

innfaring av eksamen.

For at elevene skal fa best mulig utgangspunkt for & giennomfere en muntlig eksamen ma
rammefaktorer, som for eksempel verksted, materiale, verktey og kompetente leerere veere pa
plass. Samtidig ma en eksamen i faget legge til rette for at elevene far vist sin kompetanse, og
eksamen ma bestd av en sentral praktisk del. | prosessen fremover ma ord bli omgjort til handling,

og det ma iverksettes en reell plan for styrking av praktiske og estetiske fag






Summary

This master's thesis focuses on a local given oral exam in Arts and Crafts. Testing of the exams
was carried out in the spring of 2018, and it will be a trial in the spring of 2019. The exam is a
measure that was proposed in Meld. St. 28 to strengthen the practical and aesthetic subjects in
the school, and the Ministry of Education and Research sent a commission to the Directorate of
Education to initiate the pilot project. As a subject teacher in Arts and Crafts, | see the
importance of strengthening the subject, and therefore this thesis looks at what an exam can do

for the subject. The following research question were formulated:

What opportunities and challenges can an exam give in the subject, and what attitudes exist in

teachers who teach in Arts and Crafts?

Through critical realism, as a scientific standpoint and research method, this thesis will provide
hypotheses about what opportunities and challenges such an examination may have. There will
be used both a quantitative survey of teachers, who teach the subject and two qualitative
interviews of professionals within the school and education systems in order to obtain the
dissertation's empirical data. The teachers' attitudes and reflections are seen in the context of the
interviews, school policy documents, relevant theory and the academic community’s™ attitudes

and reflections through articles, research and debates.

The trends that appear in this thesis include a disagreement with teachers about what an oral
examination can do for the subject, and what opportunities and challenges an oral examination
can provide. Although many of the teachers were positive about the introduction of the exam,
many critical questions were asked. Some of the questions focused on “fear for theorizing the
subject, others thought that the exam was result-oriented, and that the creative process will be
down-prioritized. VWhen the subject area discussed opportunities and challenges during an exam,
many pointed out existing problems. Some of the issues that are highlighted are professional
competence, framework factors, prioritization and attitudes. These are factors that may be

necessary to solve independently of an introduction to the exam.

In order for the students to have the best possible starting point for conducting an oral
examination, framework factors, such as workshop, material, tools and competent teachers must
be in place. At the same time, an examination in the subject must facilitate the pupils to show
their competence, and the examination must consist of a central practical part. In the process
ahead, words must be converted into action, and a real plan must be implemented for

strengthening practical and aesthetic subjects.
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Kapittel 1

Bakgrunn for valg av tema og
samfunnsrelevanse

Denne masteravhandlingen undersgker hvilke muligheter og utfordringer, som kan ligge i en
muntlig eksamen i Kunst og handverk. | dette kapitelet vil det bli presentert bakgrunn for valg av
tema og samfunnsrelevanse for avhandlingen, malsetting og problemstilling og avklare sentrale
begreper knyttet til tematikken og avhandlingen. Den praktisk-estetiske vinklingen blir presentert i
korte trekk, og vil bli presentert mer omfattende i kapittel 6 i avhandlingen.

De fleste individer i dagens samfunn har en eller annen tilknytning til Kunst og handverk fra sin
egen skolegang. De inntrykkene, erfaringene og opplevelsene vi sitter igien med, kan veere med pa
a definere vdre holdninger til faget og skole, og pavirke videre valg av utdanningslep. | 2014
startet mitt utdanningslep som fagleerer i design, kunst og hdndverk ved hegskolen i Oslo og
Akershus, navaerende OsloMet — Storbyuniversitetet. Da jeg startet, foltes det som at noe
manglet og det var vanskelig & definere fagets kjerne. Min forstaelse og oppfatning av Kunst og
handverk, som noe mer enn bare et praktisk fag i skolen, endret seg. Begreper som fagdidaktikk,
rammefaktorer, formell fagkompetanse og sparsmal om hvordan styrke Kunst og handverk i
skolen, fikk en sentral betydning. Jeg ble opptatt av problemstillinger som hvilken status har Kunst
og handverk i skolen, og hvorfor er teori viktig for faget! Noen av disse begrepene og
sparsmalene var overveldende & svare pa i starten. Etter fullfert utdanning og videre studie til
master har jeg blitt mer bevisst og trygg pa begreper og spersmal som oppstar rundt faget.
Samtidig blir man mer oppmerksom pa hvordan fagmiljget, laerere og andre personer knyttet til
fagfeltet arbeider for a fa Kunst og handverk, og andre praktiske og estetiske fag til & bli sett og

prioritert i samfunnet og skolen.



| masteravhandlingen vil det fagdidaktiske fokuset veere sentralt. Ut fra egen erfaring og oppfatning
av fagdidaktikk er det et samspill mellom skole — samfunn og mellom fortid — fremtid. Disse vil
0gsd ha innvirkning pa hverandre over tid. | starten av mitt utdanningslep var det lett & bare se
fagdidaktikk knyttet opp mot undervisning, som er et altfor smalt perspektiv. Fagdidaktikk er mye
mer, og rommer fagets hva, hvordan og hvorfor. Fagdidaktikk inneholder bl.a. fagets historie,
legitimering, metodikk, begrunnelser og innhold (Neuberg, 2017; Nielsen, 2009, 2014). Liv
Merete Nielsen skriver i boken Fagdidaktikk for kunst og hdndverk: i gdr - i dag - i morgen at «Det er
sparsmal knyttet til hva faget er, og hva det @nsker & veere, som er selve kjernen i fagdidaktikken
(Nielsen, 2009, s. 26). Fra dette vil ulike problemstillinger komme frem, som vi kan knytte videre

til bla. fagets innhold, kvalifikasjoner, rammer og utstyr.

| avhandlingen var det viktig & velge et tema som engasjerte og interesserte meg, og at det kunne
ses i sammenheng med ulik tematikk innenfor fagfeltet. Det & velge eksamen som et tema, ble
forsterket av spersmalet; Hvordan kan vi styrke de praktiske og estetiske fagene i utdanningen?
Denne problemstillingen sendte Kunnskapsdepartementet ut til ulike interesseorganisasjoner
innenfor fagfeltet (Nasjonalt senter for kunst og kultur i opplaering (KKS), 2018).
Samfunnsrelevanse for eksamen som tema i avhandlingen er tidsaktuelt bade i et skole- og
samfunnsperspektiv pa bakgrunn av fagfornyelsen og det pagaende prosjektet med prove-
eksamen i praktiske og estetiske fag. Utpravningene av eksamen vil fortsette til varen 2019, og
det vil ikke komme noe avgjorelse for jeg leverer min avhandling. Derfor vil avhandlingen

undersgke ulike muligheter og utfordringer en eksamen kan gi.

| 2014 kom delutredningen NOU 2014:7 Elevenes leering i fremtidens skole, og de skriver at Kunst
og handverk skal bidra til personlig utvikling for elevene og styrke deres deltakelse i et
demokratisk samfunn, hvor bade en individrettet og en samfunnsorientert opplaering blir bevart.
Ludvigsen-utvalget hadde i oppgave & vurdere grunnskoleopplaeringens fag opp mot fremtidens
krav om kompetanse i et fremtidig samfunns- og arbeidsliv (NOU 2014:7, s. 89). Varen 2014 ble
det holdt en paneldebatt pa Litteraturhuset i Oslo for de estetiske fagene. Ingvild Digranes (2014)
referer til lederen for Ludvigsen-utvalget. Hun forklarer at Sten Ludvigsen utfordret de estetiske
fagene og pekte pd at fagmiljget ma artikulerer fagets kunnskapsinnhold og leverett (Digranes,

2014, s.13).

| 2015 kom hovedutredningen NOU 2015:8 Fremtidens skole, hvor det de forklarte at malet med
fagutviklingen ma veere & styrke de praktiske og estetiske fagene i grunnskolen over et
tidsperspektiv pa 20-30 ar (NOU2015:8, s. 53). Ludvigsen-utvalget skrev at bredden i Kunst- og
handverksfaget kan begrense mulighetene for a kunne gd i dybden i enkeltemner, og de mener at
lzereplanen i de praktiske og estetiske fagene er ambisizse. De hevdet at et viktig skritt videre mot
fagfornyelsen var & se pa hvordan fagmiljget kunne samles om de fire kompetanseomradene;
visuell kommunikasjon, design, kunst og arkitektur (NOU2015:8, s. 53). NOU2014:7 og
NOU2015:7 var viktige rapporter i forarbeidet til fagfornyelsen og i utviklingen av Melding til
stortinget 28 (2015-2016) Fag — Fordypning — Forstdelse — En fornyelse. Den bygger videre pa

anbefalingene, og inneholder forslag om innholdet i grunnskolen og videregdende opplaering.



Formalet til Regjeringen med fagfornyelsen er & gi elevene dybdeleering og bedre forstaelse i
skolefagene. | innledningen stdr det at regjeringen har hgye ambisjoner for Norge som
kunnskapsnasjon, og at god kvalitet i hele utdanningslepet er et mal (Kunnskapsdepartementet,
2016). De skriver at «Fornyelsen av Kunnskapslaftet skal gi en bedre sammenheng mellom de
ulike delene av lzereplanverket, slik at bade skolens brede formal og elevenes faglige laering blir
bedre ivaretatty (Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 6). Kunnskapsdepartementet skriver at
fagfornyelsen skal sikre dybdeleering og grunnleggende kompetanse for elevene i hvert fag, og de
skal videreutvikle skolefagene slik at det kan legges bedre til rette for nettopp dette
(Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 6).

Kunnskapsdepartementet ville vurdere om de praktiske og estetiske fagene skulle bli trekkfag til
lokalt gitt muntlig eksamen pa lik linje med de @vrige trekkfagene pad 10.trinn. | dag er de fagene
som elevene kan bli trukket ut til muntlig eksamen: Norsk, Matematikk, Engelsk, Naturfag,
Samfunnsfag, KRLE og fremmedsprék. Kunst og handverk avsluttes etter 10.trinn med kun
standpunktkarakter, og dette er eneste form for sluttvurdering i faget. Departementet skriver at
elever oftest klager pé karakterer i praktiske og estetiske fag (Kunnskapsdepartementet, 2016).
Disse styringsdokumentene danner grunnlaget for fagfornyelsen og for vurderingen av en
eksamen i praktiske og estetiske fag. Derfor vil disse dokumentene veere sentrale giennom

teorigrunnlaget og videre arbeid i avhandlingen.

Dagens status innenfor det skole-, utdanning- og politiske systemet er at det arbeides med en
fagfornyelse av alle fag i skolen. Det arbeides med 4 fornye leereplanene, som kommer pa hering
18. Mars 2019. Alle fagene vil fortsatt ha sin plass, men innholdet skal fornyes.
Utdanningsdirektoratet trekker frem at kritisk tenkning og refleksjon vil veere en viktig del av hva
elevene skal tilegne seg i skolen (Utdanningsdirektoratet, 2018¢, 2018d, 2019b). Det er ogsa laget
en ny overordnet del, som vil erstatte ndveerende generelle del i lzereplanverket.
Utdanningsdirektoratet skriver at «Den er fastsatt av Kunnskapsdepartementet, og vil gjelde fra
2020. Overordnet del beskriver hvilke verdier og prinsipper grunnoppleering skal bygge pa»
(Utdanningsdirektoratet, 2018d). Det ble startet et preveprosjekt for muntlig eksamen i praktiske
og estetiske fag, som hadde farste runde varen 2018 (KKS, 2018). Det er ogsa blitt dannet en
eksamensgruppe som blir ledet av Sigrid Blémeke, De resterende medlemmer i gruppen er fra
ulike instanser som universitet, Utdanningsdirektoratet, og ulike forbund. Gruppen sin oppgave er
a utrede et helhetlig system for eksamen og fagfornyelsen (Utdanningsdirektoratet, 20194).
Avhandlingen vil se naermere pa hva en eksamen kan gjere for faget, og de ulike mulighetene og
utfordringene ved dette. Det vil vaere viktig & se pa aktuelle artikler, debatter og forskning for &

bygge opp rundt et tema som er relativt nytt.



Problemstilling og mélsetting

Malet med denne masteravhandlingen er & belyse og bidra med refleksjoner rundt hva en
eksamen kan gjore for faget, og at avhandlingen apner opp for diskusjon for videre arbeid med
forslag om en muntlig eksamen i faget og hvordan faget kan styrkes. Problemstillingen i

masteravhandlinger lyder;

Huvilke muligheter og utfordringer kan en eksamen gi i faget, og hvilke holdninger eksisterer hos larere

som underviser i Kunst og hdndverk?

Jeg vil se neermere pa hvordan fagmiljget, skole-, utdanning- og politiske kanaler belyser en
eksamen, og hvilken innstilling de har til temaet. Samtidig vil det veere viktig & fa frem hvilke
holdninger det er i praksisfeltet, og hvordan lzerere forholder seg til en mulig eksamen i faget.
Gjennom intervjuer med fagpersoner og en spgrreundersgkelse for leerere som underviser i
Kunst og handverk, er hensikten & fa en bedre forstaelse og kartlegge meningene som eksisterer i
praksisfeltet. | avhandlingens drefting vil det gjeres en sortering innenfor fagfeltet, for 4 se pd
eventuelle meninger opp mot hverandre. | dreftingen vil fagmiljet std pa den ene siden, og
referere til instanser, fagpersoner, interesseorganisasjoner og andre som skriver artikler, debatter
og lignende. Mens pa den andre siden vil leerere som underviser til daglig i Kunst og handverk st3,

samtidig som det vil vaere n@dvendig 4 se de i et felles perspektiv.

Jeg vil komme med mulige hypoteser i lys av empirien og relevant teori, og hvilke mekanismer,
som kan igangsette forandringer i forholdet mellom struktur-akter. Struktur og akter eksisterer i
et samspill, og vil pavirke hverandre over tid. Jeg vil stille spersmal rundt hva, hvordan og hvorfor i
tilknytting til problemstillingen og empirien fra undersgkelsene. Da masteravhandlingen vil ha et
storre teoretisk fokus, vil den praktisk-estetiske komponenten vaere en kommentar til

avhandlingen.



Begrepsavklaring

Her vil sentrale begreper, som har en tilknytning til tematikken i avhandlingen avklares, og det vil

veere en tabell over ulike forkortninger, som brukes giennom avhandlingen.

Kunst og hdndverk referer til grunnskolefaget fra 1.-10 trinn, og kan bli referert til som faget i ulike
sammenhenger giennom teksten (Utdanningsdirektoratet, 2006a). Kunst og hdndverk vil bli skrevet
med stor forbokstav og alle skolefag vil ha stor forbokstav, da det ses pd som egennavn i
avhandlingen (Kunnikoff, 2015).

Formell kompetanse er den kompetansen en har tilegnet seg giennom fullfert utdanning via
hagskolen eller universitet, og en har fatt tildelt en grad eller et vitnemal for en bestemt grad. De
formelle laererutdanninger for & arbeide i norsk ungdomsskole; fagleererutdanningen,
yrkesfagleererutdanning, grunnskoleleererutdanning, tredrig leererutdanning for tospraklige leerere,
allmennlzaererutdanning, praktisk-pedagogisk utdanning og lektorutdanning
(Utdanningsdirektoratet, 2015b).

Fagkompetanse referer til den faglige fordypningen leereren har i et fag, og vil veere knyttet til
Kunst og handverk i denne avhandlingen. Leererens faglige fordypning er utgjort av antall
studiepoeng i faget, og 60 studiepoeng tilsvarer et drstudium. Det vil kun bli tatt for seg leererens
fagkompetanse i faget, og nér jeg referere til leerere som mangler formell fagkompetanse, gjelder
det kun for Kunst og handverk (Kunnikoff, 2015; Utdanning.no, u.d.).

Formell fagkompetanse vil bli benyttet i avhandlingen for & referere til lzerere med pedagogisk og

didaktisk kompetanse og en faglig komponent innenfor Kunst og handverk.



Avhandlingens oppbygging

Avhandlingen er delt inn i seks kapitler og et kapittel med oppsummering og veien videre.

Kapittel 1. Introduksjon av bakgrunn for valg av tema og samfunnsrelevanse, problemomrade og
forskningsspersmal, begrepsavklaring og avhandlingens oppbygning. Samt praktisk-estetisk vinkling.

Kapittel 2. Kunnskapsfeltet; en presentasjon av relevant forskning og sentral teori, som skaper
grunnlag for videre arbeid med metode.

Kapittel 3. Presentasjon av forskningsstrategi; gjer rede for valg av vitenskapelig stasted, kritisk
realisme, samt valg av forskningsmetode som tas i bruk.

Kapittel 4. Presentasjon av Intervjuer og sperreunderspkelse; presentere og & tolke empiri fra

undersgkelsene.

Kapittel 5. Drefting; drafte mulige hypoteser, som fremkommer pa bakgrunn av empiri, i lys av

relevant teori.

Kapittel 6. Avhandlingens praktisk-estetiske komponent; Tanker rundt praktisk arbeid i tilknytting til
avhandlingen og masterutstillingen, samt hva jeg @nsker a formidle og avdekke.

Kapittel 7. Oppsummering; en kort oppsummering av det som har kommet frem i dreftingen. og
Veiene videre; belyse og reflektere over fordypningsoppgaven i leereplanutkastet opp mot en

eksamen, og mulig videre forskning pa en eksamen.



Praktisk-estetisk vinkling

| emneplanene for MEST 5900 star det «l oppgaver med sarlig vekt pa teoretisk tilnaerming kan
den praktisk-estetiske komponenten bidra til & belyse den problemstillingen som er teoretisk
dreftety (OsloMet — storbyuniveristetet (OsloMet), 2017). Masteravhandlingen har en skriftlig- og
praktisk-estetisk del, og vurderingen av masteravhandlingen er delt opp i tre individuelle
komponenter, som vektlegges ulikt. Den skriftlige delen skal bestd av en teoretisk og en praktisk-
estetisk del knyttet til problemstillingen, og teller 50%. Den offentlige presentasjonen teller 25%
og bygger pa avhandlingens praktisk-estetiske del og kunstnerisk utviklingsarbeid. | den muntlige
eksamen skal avhandlingen draftes og vurderes giennom en samtale med sensor, og teller 25%.
Det er to sensorer som vurderer alle tre eksamensdelene, og de utgjer en samlet sluttkarakter,

som vil veere gjeldene (OsloMet, 2017).

Denne masteravhandlingen vil ha et teoretisk fokus, og den praktiske-estetiske delen vil derfor
veere en kommentar og vil bli utdypet mer i kapittel 6. Jeg vil forsoke & arbeide med idéprosess
for det praktisk arbeid parallelt med den teoretiske teksten. Hensikten med det praktiske arbeidet
er & bryte opp det teoritunge stoffet og fremstille det pa en visuell mate. Dette kan bidra til & gi
et bedre samsvar mellom de to komponentene, og det kan veere interessant a fokusere pa
empirien i form av statistikk, tabell og sitater. Det vil bli brukt silketrykk og broderi for & utforske
material, kombinasjon av teknikker og verktay for & visualisere empirien fra avhandlingen. Jeg vil ta
inspirasjon var tidligere arbeid som er gjort giennom utdanning






Kapittel 2

Teorigrunnlag

Kunnskapsfeltet legger grunnlag for videre arbeid med metode i avhandlingen. Det blir presentert
relevant teori og faglitteratur innenfor ulike fagomrader, giennom ulike styringsdokumenter,
fagets- og skolens historikk og relevant forskning, debatter og artikler knyttet opp mot faget
Kunst og handverk. Ferst presenteres leereplanene i et historisk perspektiv, videre vil forholdet
mellom teori og praksis belyses, samt fagkompetanse. Deretter blir det sett nzermere pa hva og
hvordan en eksamen er i dag, og vurderingen av eksamen i Kunst og handverk. Til slutt blir det

redegjort for fagfornyelsen fra start til dagens situasjon.

Leereplanene i et historisk- og natids perspektiv

Det er relevant & se pa lzereplanene for Kunst og handverk i et historisk perspektiv, for a fa en

oversikt over om det har veert prover eller eksamener i faget tidligere.

Den forste forordningen om allmueskoler (grunnskole) i Norge kom i 1739. 11814 ble “skole®
departementet opprettet, og i 1818 skiftet de navn til kirke- og undervisningsdepartementet.
Ferste lov om allmueskole pa landet kom i 1827, etter krav om forbedringer. Loven forte til at
det skulle vaere faste skoler tilgjengelig for elever ved alle hovedkirker og ved blant annet verk og
bruk. Skoleplikten i 1827 var fra 7-8 érs alderen og til de ble konfirmert, og de skulle ha minst 2
maneder skolegang per ar (Aftenposten, 2011; Helsvig, 2014; Thune, 2017). | 1848 kom lov om
allmueskoler i byen, hvor behovsprever for elevene ble fiernet og den dpnet opp for at skoler for
fattigfolk ble allmueskoler. Det ble ogsa innfert nye fag som handverk for jenter og gymnastikk for
gutter. | 1860 ble loven om landsallmueskole innfart, som bestemte at det skulle bli fast skole. |
1869 ble det lov om offentlig skole, og det ble 6-arig middelskole (Aftenposten, 2011; Helsvig,
2014; Thune, 2017).



| 1889 ble det innfart lov om byfolkeskolen og lov om landsfolkeskolen, og det ble 7-arig
folkeskole for alle uansett samfunnsgrupper. Dette forte til en normalplan for landsfolkeskolen i
1922 og en tilsvarende for byfolkeskolen i 1925 (Mosvold, 2002). | Normalplanen for
byfolkeskolen (N25) fra 1925 skriver de bade om arsprever og avgangsprover, og det kan tolkes
som at tegning og hdndarbeid kommer under muntlig preve. De beskriver arspraver slik

Arsprave blir holdt i alle klasser ved slutten av skoledret. Praven varer for 1. avd. 1. dag, for de andre
avd, 2 dager, og gjelder s vidt mulig alle muntlige fag. De skriftlige arbeider, prever i tegning og handarbeid
blir lagt frem (Kirke- og undervisningsdepartementet (N25), 1925, s. 89).

Videre skriver de at ved muntlig preve blir det tatt en eller to skoledager ut ifra hva som blir
bestemt av skoleinspektaren. Elevene skal presentere og legge frem skriftlige arbeider i Norsk og
regning og arbeider i tegning og handarbeid fra siste skoledr (N25, 1925, s. 89-90). |
Normalplanen for byfolkeskolen fra 1939 er det samme utforming av ars- og avgangspraver. Det
blir presisert at de muntlige provene skal veere klasseprever, hvor elevenes arbeid siste skoledr
skal legges frem. Her er ogsa tegning og handarbeid inkludert (Normalplankomiteen (N39),
1939). Steinar Kjosavik (2001) skriver at «Normalplanene av 1939 var minimumsplaner. De angav
minstekrav for det elevene skulle lzere eller mestre pa hvert klassetrinn, Undervisningen skulle
dekke hele rammen» (Kjosavik, 2001, s. 21). Kjosavik skriver at bade Forsgksplanen (F60) fra
1960 og senere planer var maksimumplaner, og skriver at «det vil si at planene gir ytre rammer
for skolens virksomhet, og at leereren har frihet til & velge leerestoff innenfor rammeny (Kjosavik,
2001, s. 21). Nar formingsbegrepet ble innfert med F60 er det ikke nevnt noe om ars- eller
avgangsprover. Heller ikke i Mansterplan (M74),1974, Mensterplan (M87), 1987, Leereplanen
(L97),1997eller Kunnskapslaftet (LKO6), 2006 er det nevnt noe om prover eller eksamen i Kunst
og handverk (Det kongelige kirke-, utdannings- og forskningsdepartement (L97), 1996;
Forsgksradet for skoleverket (F60), 1960; Kirke- og undervisningsdepartementet (M74), 1974;
Kirke- og undervisningsdepartementet (M87). 1987; Utdanningsdirektoratet, 2006a)

Navnet, innholdet og mélene i faget har variert fra 1939 til 2006, ifglge Ludvigsen-utvalget har
variasjonen innenfor faget knyttet seg til to omrader «Synet pa individorientert oppleering i forhold
til samfunnsorientert oppleering og vektleggingen av hdndverksmessige ferdigheter kontra skapende
arbeid og kreativitety (NOU2014:7, s. 88). Laereplanenes utforming og betydning har ogsa hatt
ulike hensikter og formal giennom arene. Far F60 var leereplanene knyttet til hvert av fagene
sloyd, handarbeid og tegning (Nielsen, 2009). Planen kom i oppbygningen etter krigen, og
fellesskap og solidaritet sto sterkt. Samtidig var enhetsskoletanken etablert, og det oppsto et
behov for nytenkning og kreativitet (Nielsen, 2009, s. 55). Nar F60 ble innfert hadde tegning,
sloyd og handarbeid blitt samlet til ett fag, forming. Dette forte ogsa til at kjgnnsdelingen av
gutter og jenter i faget ble avskaffet (Nielsen, 2009). Sa hvis man ser pa planene i et historisk

perspektiv har fokuset vaert ulikt, men det har utviklet og fornyet seg over tid og i takt med
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samfunnet. Fokuset pad de handverksmessige ferdighetene var sterkt vektlagt i N39, mens i 1960
skulle skapende krefter og estetisk falsomhet utvikles hos elevene. | M74 var fortsatt det fritt
skapende arbeidet dominerende, mens i M87 ble det en balanse mellom disse to dimensjonene.

Med L97 kom navnet Kunst og hdndverk, og balansen mellom ferdigheter og kreativitet fra M87
ble opprettholdt. Det frie skapende arbeidet og det kunstneriske aspektet ble viderefart, men
handverksdelen ble mer tydeliggjort (NOU2014:7). «Elevene skulle arbeide med forming fra idé
til ferdig produkt. De skulle ogsa leere verkene til kjente kunstnere, regissgrer, designere og
arkitekter & kjienne. L97-faget la ogsé stor vekt pa kulturformidling, kunnskaper, erkjennelse og
refleksjon» (NOU2014:7, s. 88). L97 var en innholdsplan og innholdet ble mer spesifisert pa en
mer forpliktende méte for enkelte arstrinn. Dette forte til at planen grep mer direkte inn i den
enkeltes lzerers undervisning. Mange lzerere var urolige for at faget skulle bli for teoretisert.
Nielsen (2009) skriver at «Flere artikler i FORM, blant annet skrevet av leerere i
laererutdanningsinstitusjoner, uttrykte frykt for at faget skulle g& over fra & veere et praktisk fag
konsentrert om arbeid i verkstedene til & bli et teorifag» (Nielsen, 2009, s. 80). | KO6 ble det det
praktiske og handverksmessige enda mer tydeliggjort ifalge Ludvigsen-utvalget, og de skriver
«(...), ved at praktisk, skapende arbeid og utvikling av produkter ved bruk av ulike materialer og
teknikker stdr sentralt i fagety (NOU2014:7, s. 88).

Det er ogsa viktig & trekke frem at «Med innfering av Kunnskapsleftet i 2006 (K06) skjedde det
en radikal forandring fra tidligere leereplaner med prinsippet om at grunnleggende ferdigheter
skulle inngd i alle fagy» (Siljuberg, 2014, s. 15). Istedenfor & ha samlet innhold til hvert arstrinn, ble
det i KO6 formulert kompetansemal i det enkelte fag etter 2., 4., 7., og 10. trinn. Metodefrihet ble
loftet frem, og ga den enkelte skole og leereren gkt frihet til lokal tilpasning (Det kongelige
utdannings- og forskningsdepartement, 2004; Nielsen, 2009, s. 85-87). | dag er fagfornyelsen pa
god vei, og det er kommet to utkast av lzereplanene, som ligger for hering frem til 18. juni 2019.

Det vil bli spennende & se hvilken retning faget vil ta i arbeidet med fagfornyelsen.
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Forholdet mellom teori og praksis i faget

Etienne Wenger (1998) skriver at forholdet mellom teori og praksis alltid er komplekst og
interaktivt. Wenger fremhever at fra dette perspektivet er teori ikke ubrukelig eller ideell, mens
praksis ikke er immun mot teoriens innflytelse (Wenger, 1998). Harald Grimen (2008) skriver
om forholdet mellom teoretisk og praktisk kunnskap, og hvordan dette er inngvd gjennom
kroppslige ferdigheter og fortrolighet med omgivelsene. Han skriver at vi kan utgve praktisk
kunnskap uten et ord, men ikke uten at kroppen gjar noe (Grimen, 2008). Det tilsier at det bare
kan tilegnes og uteves i et personlig perspektiv, og er i stor grad virksomhetsspesifikk. Vi kan se
dette i trad med diskusjoner om taus kunnskap, et begrep som har en sentral rolle innenfor ulike

profesjonsfag.

Vi tenker og handler pa bakgrunn av hva vi tror, vet og kan. «(...) Diskusjonen om taus kunnskap
fokuserer pa hvordan vi tenker, erfarer, bedemmer og handler pa grunnlag av viten som enten
ikke er verbalt artikulert eller ikke kan artikuleres verbalty (Grimen, 2008, s. 79). Ofte henger ting
sammen fordi det er ngdvendig for & lgse bestemte oppgaver, og ikke n@dvendigvis fordi det er
godt teoretisk begrunnet. Det er karakteren av den praktiske oppgaven som bestemmer hvilke
kunnskapselement det er relevant & knytte sammen i en profesjons kunnskapsgrunnlag (Grimen,
2008). Ludvigsen-utvalget skriver at alle fag har bade praktiske og teoretiske byggesteiner. De
forklarer byggesteiner som sentrale metoder, tenkemater, begreper, prinsipper og
sammenhenger i et fag eller et fagomrade. Utvalget mener at «fagenes metoder og tenkemater
er en spesielt viktig del av byggesteinene, inkludert & kunne tenke kritisk og l@se problemer —
praktiske og teoretiske, faglige problemer og hverdagsproblemer» (NOU2015:8, s. 46).

Forholdet mellom begrepene teori og praksis har innenfor Kunst og handverksfaget fort til mange
ulike holdninger i fagmilje og hos leerere, som har skapt flere debatter. Neuberg hevder at det har
oppstatt et kunstig skille mellom teori og praksis innenfor fagfeltet (Neuberg, 2017). Det er viktig
med god balanse og sammenheng mellom teori og praksis. Ifalge Tesfaye ser vi at samfunnet
stadig setter idé foran utferelsen. Dette kan fore til at skille mellom teoretisk kunnskap og
praktisk utferelse opprettholdes (Neuberg, 2017; Tesfaye, 2013). Nielsen & Reitan hevder at
frykten for teoretisering av praksis ma komme fra andre kilder enn lzereplanene, fordi leereplanen
legger opp til praktisk skapende arbeid (Nielsen & Reitan, 2014). Flere fagfolk innenfor feltet
mener at teori og praksis ikke utelukker hverandre. En skapende prosess bestar bade av teoretisk
og praktisk kunnskap (Braenne, 2011; Neuberg, 2017; Nielsen, 2009; Nielsen & Reitan, 2014;
Sennet, 2009; Tesfaye, 2013).
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Formell fagkompetanse i skolen

Flere interesseorganisasjoner innenfor praktiske og estetiske fag har i flere ar giennom ulike
artikler, forskning, masteravhandlinger og debatter trukket frem viktigheten av formell

fagkompetanse hos leerere i disse fagene.

Catrine Lie (2013) hevder at ut fra samtalene med skoleledere sa hun en tendens til at de
foretrakk leerere med flere undervisningsfag, fremfor & ansette leerere med kun KH i sin fagkrets.
Hun fortsetter med at dette var pa tross av at de sd verdien i fagkompetanse og faget (Lie, 2013,
s. 87). | skolefagsundersgkelsen i 2011: Praktiske og estetiske fag pd barnesteget i norsk grunnskule
kom det frem at utdanningsnivaet i Kunst og handverk er lavere blant lzerere som underviser pa
barnetrinnet (Semoe, 2011, s. 73). Dette blir stettet opp i Kompetanseprofil i grunnskolen:
hovedresultat 2013/2014, publisert av Statistisk Sentralbyra. Lagerstrem et al,, skriver at det er
43,9 %, som underviser uten noen studiepoeng i Kunst og handverk. P& barneskolen var det 47,8
% og pa ungdomstrinnet var det 28,8% i 2014, som underviste i Kunst og handverk med ingen
studiepoeng (Lagerstrem, Moafi & Revold, 2014, s. 74). Mellom skolefagsundersgkelsen og
Kompetanseprofil i grunnskolen er det et samsvar og det er ikke gjort noen stor ny landsdekkende
undersgkelse i forhold til kompetanseprofiler i grunnskolen (Espeland et al,, 2011; Lagerstrem et
al, 2014).

Kunst og design i skolen referer til Lagerstrem et al., (2014) og skriver at utfordringene vi star
ovenfor i dag handler farst og fremst om rammevilkar og leererkompetanse i grunnskolen, og at
tallene fra rapporten i 2014 er katastrofale (KDS, 2017, s. 25). | undersgkelsen til June Kunnikoff
(2015) skriver hun at respondentene hadde hgy formell kompetanse i Kunst og hdndverk,
68,79% hadde 60 stp. eller mer i faget. Hun henviser videre til Lagerstrem et al., (2014) sin
undersgkelse, og skriver at undersekelsens utvalg kan ha gitt merketall for realiteten. Hun hevder
at det kan veere fordi det er mulig & tilsette blant annet handverkere, kunstnere og designere i
mindre deltidsstillinger i faget, og i undersgkelsen er det utelatt stillinger under 50%, som da kan
gi et skjevt bilde av realiteten (Kunnikoff, 2015, s. 14-15, s. 39).

Anita Neuberg (2017) skriver at det er tre masteravhandlinger (Hansen, 2015; Lie, 2013;
Kunnikoff, 2015) som belyser sammenhengen mellom kompetanse og holdninger til skoleledere
og leerere, som underviser i faget (Neuberg, 2017, s. 19). Hun fortsetter med a trekke frem at
deres egne holdninger kommer frem i hvordan de vektlegger fag og kompetanse i avhandlingene
sine. Neuberg skriver at «Laerere i Kunst og handverk sliter med a formidle samfunnsrelevanse,
det grunnleggende med faget, innholdet og faglaerernes kompetanse» (Neuberg, 2017, s. 19). Det
kan veere vanskelig a formidle den fagdidaktiske dimensjonen (Hansen, 2015; Lie, 2013; Kunnikoff,
2015; Neuberg, 2017).
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| Meld. St. 21 Leerelyst — tidlig innsats og kvdlitet i skolen skrives det at i skolen er det leerere,
skoleledere og skoleeiere som skal ha hovedansvaret i arbeid med & utvikle kvaliteten i skolen.
Mens det 4 sette nedvendige rammer rundt det lokale handlingsrommet er ansvaret til staten.
Samtidig som de har ansvar for & legge til rette for gode prosesser pa skolene og i kommunene
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 25). Videre skriver de om betydningen av at leereren kan
faget sitt slik

Laerere som kan faget sitt, som gir god undervisning og ivaretar elevens trivsel og lerelyst, er det viktigste
bidraget til at elevene leerer og har det godt pa skolen. Det er kvaliteten pa laerernes undervisning som
betyr aller mest for elevenes leering. Ingenting kan erstatte lezererens kompetanse og kontakten med den
enkelte elev (Kunnskapsdepartementet, 2017 s. 25).

De fortsetter & skrive at kompetansen til laereren i undervisningsfag har betydning for kvaliteten
pa undervisningen. Det vil ogsa virke positivt inn pa elevens lzeringsutbytte. De mener at
leeringsloftet har ogsa stilt krav til lererrollen, og skriver «Karakterkravene pa leererutdanningen er
hevet, det er innfart strengere kompetansekrav for undervisning i grunnskolen, og det er iverksatt
en omfattende videreutdanningsordning for leerere. Dette har ogsa betydning for den videre
utviklingen av leererrolleny (Kunnskapsdepartementet, 2017). Ifelge Laererlgftet - pd lag for
kunnskapsskolen (2014) hevder regjeringen at de ville mgte utfordringene i norsk skole giennom &
gjore gode leerere enda bedre og gjgre lereryrket mer attraktivt. De skriver under faglig sterke
leerere at «Regjeringen vil stille krav om relevant kompetanse i undervisningsfaget for alle leerere i
grunnskolen som underviser i fagene matematikk, engelsk, norsk, samisk og norsk tegnsprak»
(Kunnskapsdepartementet, 2014, s. 11; Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 11). Malet til
regjeringen frem mot 2017 var pa sikt & gjere grunnskolelzererutdanningen til en femarig
masterstudie, og mastere i leererutdanningsfagene Norsk, Samisk, Norsk tegnsprak, Matematikk og

Engelsk skulle prioriteres (Kunnskapsdepartementet, 2014, s. 12).

| dag er det kompetansekrav i Norsk, Samisk, Engelsk, Matematikk, saerskilt Norskopplering,
Norsk for elever med Samisk som ferstesprak, Norsk tegnsprék, Engelsk- og Norsk for
harselshemmede. Leerere ma ha 30 studiepoeng for & undervise i disse fagene fra 1.-7. trinn, og
det er ikke noe kompetansekrav for andre fag fra 1.-7. trinn. P4 ungdomskolen blir
kompetansekravet for disse fagene gkt til 60 studiepoeng for leerere som underviser. Det kreves
ingen relevante studiepoeng for & undervise i valgfagene, arbeidslivsfag og utdanningsvalg. Mens i
alle andre fag er det et kompetansekrav pa 30 studiepoeng. For a undervise i Kunst og handverk
er det ikke noen formelle krav til leererkompetanse for de som underviser fra 1-7. trinn. Men det
kreves 30 relevante studiepoeng for laerere som underviser i Kunst og handverk fra 8-10. trinn
(KDS, 2017; Utdanningsdirektoratet, 2015b).
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Ludvigsen-utvalget anbefalte & satse pa de praktiske og estetiske fagene og leererens kompetanse
for & undervise i disse fagene, og mener at leererprofesjonens kompetanse og praksis er
avgjorende for at elevene skal kunne utvikle kompetanse for fremtiden. | fremtiden er det viktig at
elevene utvikler solid faglig kunnskap, og det er leereren som har en viktig rolle, som formidler av
fagkunnskap og som klasseledere (Kunnskapsdepartementet, 2016; NOU2015:8). Flere av
interesseorganisasjonene i praktiske og estetiske fag arbeider for innfaring av kompetansekrav fra
1. trinn. KDS skriver at «(...), og vi arbeider for at det skal settes krav til formell leererkompetanse
fra 1. trinn, samt at det gis nasjonale feringer for verksteder og gruppestarrelse» (KDS, 2017, s.
25). Mens KKS skriver at «Senteret kan ikke finne faglige begrunnelser for & anbefale feerre
studiepoeng ved undervisning fra 1.-7.trinn og anbefaler derfor et minimumskrav om 60. stp. for
undervisning fra 1.-10.trinn» (KKS, 2017, s. 7). Kompetansekrav til laerere som underviser i Kunst
og handverk var et av tiltakene pa lang sikt, som KKS la frem i sitt svar til
Kunnskapsdepartementet i 2017. De fortsetter med & skrive at de ser viktigheten av & utvikle
fleksible etter- og videreutdanninger for & mete ulike faglige behov for kompetanseheving. «For
studiedret 2017-2018 er det satt av 30 millioner til videreutdanning i praktisk-estetiske fag.
Erfaringene s langt viser at Skoleeier prioriterer videreutdanning for de fagene som de mangler
kompetanse pa og som det er stilt kompetansekrav til» (KKS, 2017, s. 7).

| Meldt. St. 28 skriver de at «Skoleeier har ansvar for & tilsette leerere med nedvendig kompetanse
for & undervise i fag» (Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 71). Fagene i skolen utgjer en faglig
bredde, som skal gi et samlet allment grunnlag for elevene. Alle fagene i grunnskolen tilbys i
lererutdanningene, men hver student kan ikke velge alle fagene for egen fordypning. Det er
mange mater & tilegne seg formell fagkompetanse i Kunst og handverk, giennom ulike utdanninger
som; grunnskoleleerer, fagleererutdanning, lektorutdanning, yrke- og yrkesfagleererutdanning og Praktisk-
pedagogisk utdanning. De ulike utdanningene er lagt opp ulikt og vil resultere i ulike ferdigheter og
kompetanser blant studentene. Kunnskapsdepartementet skriver at skoleeiere ikke bare skal sikre
de lzererne som ansettes har relevant kompetanse, men skolens kompetansebehov skal ogsa
dekkes totalt sett (Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 71). Likevel bemerker departementet at det
er saerlig i fag uten kompetansekrav, som i de praktiske og estetiske fagene, at det er storst andel

lerere som underviser uten faglig fordypning (Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 74).
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Dagens praksissituasjon

Vurdering i grunnskolen

Per dags dato er det ikke noe lovfestet form for eksamen i de praktiske og estetiske fagene i
grunnskolen, og det pleier sjeldent & bli giennomfert prever i Kunst og handverk. | dag brukes det
ulike former for vurdering pa ungdomstrinnet for a sette en standpunktskarakter. | forskriftene til
oppleringsloven i §3-2 skrives det «Formélet med vurdering i fag er & fremje leering undervegs og
uttrykkje kompetansen til eleven, laerlingen, praksisbrevkandidaten og leerekandidaten undervegs
og ved avslutninga av oppleeringa i faget» (Endr. | forskrift til opplaeringslova, 2009, § 3-2). | Kunst
og hdndverk stdr underveisvurdering og elevenes egenvurdering sentralt. Underveisvurdering
brukes ofte under leeringsprosessen, og er et redskap for & danne et grunnlag for elevenes
kompetanse. Slik at de kan gke sin kompetanse, og fa tilpasset oppleering. Elevenes egenvurdering
faller inn under underveisvurdering, og formalet er at elevene skal reflektere og bli bevisste over
egen leering. Egenvurdering er med pd & ke deres kompetanse og de vil utvikle seg faglig (Endr. |
forskrift til oppleeringslova, 2009, § 3-11, §3-12). | Kunst og handverk er det kun
standpunktkarakter, som blir gitt ved avslutning av faget pa 10.trinn. | forskriften til

oppleeringsloven skriver de

Standpunktkarakteren méd baserast pa eit breitt vurderingsgrunnlag som samla viser den kompetansen
eleven har i faget, jf. § 3-3 og § 3-16. Eleven skal vere kjend med kva det blir lagt vekt pé i fastsetjinga av
hennar eller hans standpunktkarakter (Endr. | forskrift til oppleeringslova, 2009, §3-18).

16



Standpunktkarakteren baserer seg pa kompetansemalene i lzereplanen og underveisvurderingen.
Eva Lutnaes (2011) skriver i sin doktorgrad Standpunktvurdering i grunnskolefaget Kunst og hdndverk:
leereres forhandlingsrepertoar at det er leerere som setter elevenes standpunktkarakter lokalt, og at
uansett karakterskala vil det veere en tendens til at de setter flest karakterer ved midten av
skalaen (Lutnaes, 2011, s. 3). Samlet er standpunktvurdering i faget Kunst og handverk i stor grad
en praksis, som utvikles internt ved den enkelte skole og av leerere i fagene (Lutnaes, 2011). |
grunnskolen vil sluttvurderingen i de fleste fag bestd av standpunktkarakter og eksamenskarakter.
Huvis eleven har veert oppe i en eksamen i faget. Begge disse karakterene blir fort opp pa
vitnemalet til elevene (Endr. i forskrift til oppleeringslova, 2009, §3-17, §3-18;
Utdanningsdirektoratet, 2015a). Sluttvurdering i Kunst og handverk vil ta utgangspunkt i
standpunktkarakteren.

Fokuset i denne avhandlingen er rettet mot utfordringer og muligheter, som kan vaere folge av
eksamen i praktisk-estetiske fag. | NOU 2015:8 Fremtidens skole — Fornyelse av fag og kompetanse
trekkes det frem at «Formalet med eksamen er som ved standpunktsvurdering & gi informasjon
om elevenes kompetanse ved avslutningen av opplaeringen i fagy (NOU 2015:8, s. 83). Eksamen
kan gi en ekstra mulighet for at elevene far vist deler av sin kompetanse i fagene. Eksamen kan
ikke sta alene, som utgangspunkt for sluttvurderingen. Da den nadvendigvis ikke viser bredden i
elevenes kompetanse i fagene, slik som standpunktvurderingen vil. Ifelge Ludvigsen-utvalget har
eksamen og standpunkt samme formal, men det er et skille mellom informasjonene som avgis.
Da det ofte er slik at «En eksamen er en enkelthendelse, foregar over et relativt kort tidsrom, og
eksamensformen avgrenser hvilke kompetansemal i faget som er relevante & vurdere, for
eksempel ved en skriftlig eller muntlig/praktisk eksameny» (NOU 2015:8, s. 83). Det er viktig 4 se
pa standpunkt og eksamen, som to ulike former hvor elevene kan uttrykke kompetanse.
Ludvigsen-utvalget hevder at det er utbredt at skoleeiere og skoler sammenligner skolers
standpunktkarakterer med eksamenskarakterer, slik at de kan se om det er systematisk avvik
mellom disse over tid. Ut fra gjeldene regelverk og styringsdokumenter er ikke et slikt formal med
eksamen uttrykt (NOU 2015:8, s. 83).

| NOU2014:7 trekker utvalget frem at «Analyser av karakterstatistikk viser at det pa
ungdomstrinnet gis hayere standpunktkarakter i fag uten eksamen enn i fag som har eksamen.
Dette gjelder for eksempel i kroppseving og kunst og handverk» (NOU 2014:7, s. 86). Kirsti Saxi
(2016) hevder at Meld. St. 28 peker pa at erfaringsmessig blir fag som vurderes med eksamen
prioritert over fag, som ikke har eksamen. De skrev at standpunktkarakteren i de praktiske og

estetiske fag er de som oftest blir klaget pa til fylkesmannen (Saxi, 2016).
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Eksamen i grunnskolen

Det er fastsatt i lereplanen til de enkelte fagene ndr eksamen i utdanningslgpet skal vaere, og det
er fastsatt om elevene skal opp til eksamen i et fag, eller om de kan trekkes ut til eksamen. Det er
ogsa fastsatt hvilken eksamensform som skal benyttes, om det er lokal eller sentral gitt eksamen.
Det er Utdanningsdepartement som fastsetter hvor mange eksamener det skal veere pa 10. trinn
(Endr. i forskrift til oppleeringsloven, 2009, §3-25). Utdanningsdirektoratet skriver at «Formalet
med eksamen er todelt. Kandidaten skal fa anledning til & vise sin kompetanse i samsvar med
lereplanen, og eksamenskarakteren skal gi informasjon om kandidatens individuelle kompetanse i
faget, slik den ble uttrykt pa eksamensdageny (Utdanningsdirektoratet, 2017a). Pa 10. trinn i
grunnskolen skal elevene trekkes ut til en sentral gitt skriftlig eksamen i ett fag, og en lokal gitt
muntlig eksamen (Utdanningsdirektoratet, 2018a, 2019a).

Utdanningsdirektoratet fastsetter hvordan en sentral gitt eksamen i faget skal organiseres, hvordan
eksamensoppgaven skal veere, dato for den enkelte eksamen, og hvordan sensorordningen skal
veere. Mens det er kommunene sitt ansvar & trekke fag og elever ut til sentral gitt eksamen, og
eksamen skal vurderes av to eksterne sensorer (Utdanningsdirektoratet, 2019;
Utdanningsdirektoratet, u.d, §3-28). Kunnskapsdepartementet skriver at «sentralt gitt eksamen
etter 10. trinn er en skriftlig eksamen i Engelsk, Matematikk, Norsk (hoved- og sidemal) eller
andre forste — og/eller andresprék. Elevene trekkes ut til eksamen i ett av disse fagene»
(Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 63).

Kommunen har ansvar for giennomfering av alle lokalt gitte eksamener, og de kan delegere
giennomfaringen av muntlig eksamen til de enkelte skolene, dersom kommunen ser det
hensiktsmessig. Gjennomferingen omfatter trekk av fag, elever, skaffe sensorer og utarbeide
eksamensoppgaver. Utdanningsdirektoratet anbefaler at skoleeiere lager retningslinjer for
giennomfaring av lokal gitt eksamener, og fagleerere er pliktig til & utforme oppgavene til lokal gitt
eksamen. (Utdanningsdirektoratet, 2014, 2018a, 20193, 2019e; Utdanningsdirektoratet, u.d, §3-
29). Elevene skal vurderes av to sensorer, hvor en av sensorene skal veere ekstern og den andre
kan veere fagleereren til eleven. | dag far elevene som skal giennomfere en muntlig eksamen i
ungdomsskolen utdelt et tema eller en problemstilling, og de har en forberedelsestid pa 24 timer
for selve eksamen. Pa eksamensdagen skal elevene ha en muntlig eksamen pa inntil 30 minutter
per elev (Endr. i forskrift til oppleeringsloven, 2009, §3-29; Utdanningsdirektoratet, u.d., §3-29).

Pa bakgrunn av fagfornyelsen valgte Kunnskapsdepartementet a nedsette en ekstern
eksamensgruppe, som skulle bistd de i arbeidet med 4 utrede et helhetlig system for eksamen og
fagfornyelsen. Oppdraget eksamensgruppen fikk var & sammenstille kunnskapsgrunnlaget om
eksamen og vurdere innspillene fra leereplangruppene, slik at de kan se hvilken betydning
fagfornyelsen og den teknologiske utviklingen ber ha for eksamensordningen (Blomeke et al,,
2019; Utdanningsdirektoratet, 2019d). De kan ogsa foresla mulige endringer og nye former for

eksamen innenfor rammene, som er nevnt i rapporten (Blomeke et al, 2019, s. 3).
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Eksamensgruppen bestar av 13 medlemmer og et sekretariat pd 6 personer fra
Utdanningsdirektoratet, og vil derfor bli referert til som eksamensgruppen videre i avhandlingen.
27. februar 2019 kom den ferste delleveransen; Kunnskapsgrunnlaget eksamen: forelgpig status og
vurdering, som vil bli videreutviklet og utvides giennom to nye delleveranser i 2019. Dette vil inngd
i eksamensgruppas sluttrapport til Kunnskapsdepartementet, som sendes i 2020 (Blomeke et al,,
2019; Utdanningsdirektoratet, 2019d). Utdanningsdirektoratet skriver pd sin side at
eksamensgruppen skal samkjores med fagfornyelsen, slik at ordningen for sluttvurdering er pa

plass ndr leereplanene er klare (Utdanningsdirektoratet, 20194).

Eksamen i praktiske og estetiske fag

| Meldt. St. 28 skrev departementet at de praktiske og estetiske fagene matte styrkes og de vil
vurdere muntlig eksamen i de praktiske og estetiske fagene etter 10. trinn. De ville da legge det
inn som trekkfag til lokal gitt muntlig eksamen pa lik linje med de andre trekkfagene pa
ungdomstrinnet (Kunnskapsdepartementet, 2016). Det var mange ulike interesseorganisasjoner,
som sa positivt pd denne vurderingen, Nasjonalt senter for kunst og kultur i opplaeringen (KKS),
skriver at begrunnelsen 13 blant annet i at det var en forskjell i vurderingspraksisen mellom fag
med eksamen og uten eksamen, hvor fag med eksamen har mer transparente vurderingssystem
(KKS, 2018).

Varen 2017 sendte Kunnskapsdepartementet ut et dpent spersmal Hvordan kan vi styrke de
praktiske og estetiske fagene i utdanningen? til interesseorganisasjoner innfor de ulike praktiske og
estetiske fagene. Kunnskapsdepartementet fikk flere svar og mange av organisasjonene var
samstemte pa flere punkter, som verksted, utstyr, formell kompetanse og mange stilte seg positivt
til eksamen (KKS, 2018). KKS var en av organisasjonene som svarte pa spersmalet til
Kunnskapsdepartementet, og de omtaler eksamen pa kort sikt som et alternativ til & styrke Kunst
og handverk. De skriver «KKS er positive til lokal gitt eksamen i kunst og handverk etter 10.
klassetrinn, men denne ma vaere praktisk/muntlig» (KKS, 2017, s. 10). De skriver videre at
eksamen skal gi informasjon om elevenes kompetanse ved avslutningen av fag i likhet med
standpunktvurdering, og mad samsvare med det kompetansemalene ettersper, inkludert
kompetanse innen praktiske arbeidsoppgaver. KKS mener at eksamen vil gi ekt press pa
skoleledere ndr det gjelder ansettelse av leerere med hoy faglig kompetanse. De skriver at
rammefaktorer, som verksteder, utstyr og gruppesterrelser er ngdvendig & prioritere i mye
sterre grad (KKS, 2017, s. 10). De hevder at en lokal gitt eksamen vil fore til at faget prioriteres i
skolen og videre arbeid med & skape gode og faglige nettverk for leerere i faget (KKS, 2017). Ut
fra alle tilbakemeldingene sendte Kunnskapsdepartementet et tilleggsoppdrag august 2017 til
Utdanningsdirektoratet. De skulle iverksette et preveprosjekt for eksamen i de praktiske og
estetiske fagene i grunnskolen, og eksamen ville fungere som en lokal gitt eksamen (KKS, 2018).

Dette er de to eksamensformene som har blitt testet ut varen 2018.
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1. Muntlie eksamen med praktisk innslag 2: Muntlig-praktisk eksamen

24 timer forberedningstid og 30 48 timer forberedningstid og 45
giennomfaringstid minutter giennomfgringstid

Figur 1: Oversikt over de to eksamensformene, som blir testet ut i proveprosjektet med eksamen. Egen produsert

| forste runde av proveprosjektet med eksamen tok Utdanningsdirektoratet kontakt med fire
fylker; Nordland, Aust- og Vest-Agder, Oppland og Rogaland, som fikk tilbud om & delta.
Fylkesmennene fikk i oppdrag a velge ut skoler i sine regioner, og det var 16 skoler som deltok og
testet ut de ulike eksamensformene innenfor praktiske og estetiske fag (Figur 1). De skulle ogsa
dele sine erfaringer, og fikk tilbud om & delta videre til varen 2019 (KKS, 2018). Utprevingen med
eksamen i praktiske og estetiske fag fortsetter skoledret 2018-2019, og alle skolene som var med
i 2017-2018 fikk forespersel om a vaere med videre. Ifelge KKS takket de fleste skolene ja til
dette, og fylkesmannsembetene fikk ansvar for & finne flere deltakere for skoledret 2018-2019.
Det vil vaere 5 fylker og inntil 19 skoler som vil delta varen 2019. Samlet i de praktiske og
estetiske fagene var det 40 leerere som provde ut eksamenslignende prover. Ifolge
eksamensgruppen var det ti lerere som deltok i hvert fag for utprgvningen, og halvparten testet
ut hver av de to eksamensformene (Bldmeke et al,, 2019; KKS, 2018).

Fagleerer Karin-Johanne Ness var en av de som deltok i ferste runde varen 2018, ved
Sandnessjgen ungdomsskole. Ness ble intervjuet i mai 2018 av KKS i forkant av utprevelsen av
eksamen, og hun skrev en artikkel i Form etter ferste giennomferelse av eksamen. Skolen ble
kontaktet av fylkesmannen, og fikk forespgrsel om de ville giennomfere prove-eksamen i Kunst
og handverk (KKS, 2018; Ness, 2018). Hun skriver at de hadde to mgter med
Utdanningsdirektoratet, hvor alle de fire praktiske og estetiske fag var samlet. Det ble dannet
faggrupper hvor de diskuterte mulige méter a legge opp eksamen pa. Hun forteller at det var en
markant endring i holdningen til faget blant elevene, da de ble oppmerksomme pa at de kunne
trekkes ut til en eksamen i lgpet av varen 2018. Ness mener det vil kunne lofte faget og gi de
praktiske og estetiske fagene statusen de fortjener (KKS, 2018; Ness, 2018).

| gruppen ble vi enige om at to av skolene skulle preve ut muntlig eksamen med praktisk innslag med
forberedelse pa 24 timer og giennomfering pd inntil 30 minutter. De to andre skolene skulle prove ut
muntlig-praktisk eksamen med forberedelsestid pa inntil 48 timer og gjennomferingstid pd 45 minutter.

Jeg ansket & teste ut muntlig-praksis eksamen (Ness, 2018, s. 12)
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Utdanningsdirektoratet valgte & ha ganske apne kriterier. De matte velge en av eksamensformene,
og sto ganske fritt utover dette til & preve nye metoder og modeller. Ness skriver at de valgte ut
6 elever, hvor det var 3 jenter og 3 gutter og elevene hadde ulik grad av méloppnaelser. Disse
valgene var bevisste fra Ness sin side pa bakgrunn av hva hun gnsket a finne ut av (Ness,2018, s.
12). Kunst og design i skolen (KDS) skriver i artikkelen Eksamen i kunst og hdndverk?, at de har i
mange ar hatt eksamen i Kunst og handverk som en av sine kampsaker (Kunst og design i skolen
(KDS), 2018). De mener at en eksamen kan veere et styrkende tiltak, og den kan bidra til &
likestille praktiske og estetiske fag med resten av skolefagene og fare til en styrking av arbeid med
vurdering og fare til en mer transparent vurderingspraksis (KDS, 2018).

Bibbi Omtveit (2018) redakter for Form skriver i artikkelen Eksamen i Kunst og hdndverk? Ja takk.
at de som organisasjon stiller seg positive til eksamen i faget, men det er avhengig at den er
basert pa praktisk arbeid. Hun trekker frem at de stetter den eksamensformen som gir lengst tid
til det praktiske arbeidet. Slik at elevene far det beste utgangspunktet til & vise sine ferdigheter og
kunnskaper (Omtveit, 2018, s. 3). Omtveit hevder at eksamen kan legge et sterre press pa
skoleledelsen slik at prioriteringene for 4 tilsette flere fagleerere, satse mer pa verksteder, material
og redskaper, og fortsetter med «Det vil legge eit starre press pa rektor og skuleeigar til &
prioritere tilsetting av fagleerar, samt satse pé verkstadar, reiskap og materiale som vi er avhengige
av for d kunne gjennomfere kunst og handverk pa ein ordentleg mate» (Omtveit, 2018, s. 3).
Hun skriver til slutt at de vil fortsette a felge prosessen utprevning av eksamen i Kunst og

handverk.

Fagfornyelsen

Arbeidet med & kartlegge grunnskolefagene opp mot kompetanse i et fremtidsperspektiv startet
med delutredningen til Ludvigsen-utvalget med rapporten NOU2014:7, i 2015 kom utvalget med
hovedutredningen NOU2015:8 med anbefalinger og vurderinger til Kunnskapsdepartementet.
Digranes (2014) skrev i sin artikkel i 2014 at for det legges opp til diskusjon ma
oppmerksomheten rettes mot de sterre spersmdlene. Hun stiller spgrsmal om blant annet
hvilken nytte samfunnet har av faget i et fremtidsperspektiv?, hvordan legitimerer vi faget og
innholdet i en sterre sammenheng?(Digranes, 2014). Hun fortsetter & skrive at fagmiljget
arbeider med & rydde opp i faget. | en fagfornyelse er det lett a legge til innhold, men sveert
vanskelig & bli enige om hva som skal ut (Digranes, 2014). Kunst og design i skolen har veert en
organisasjon, som har vert engasjert i fagfornyelsen fra starten av. Dette var i startsfasen av
fagfornyelsen og det var bare delvurderingen fra Ludvigsen-utvalget, som hadde kommet ut.
Kunst og design i skolen skrev i 2015 at de i lang tid har belyst den kritiske situasjonen for de
praktisk-estetiske fagene i norsk skole, og hevder at «Vi synes det er gledelig at Sten Ludvigsen pa
pressekonferansen om utvalgets utredning, trakk frem at de praktiske og estetiske fagene ma
styrkes i den norske skolen.» (Lefdal, Digranes & Moe, 2015 s. 17).
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Utredningene fra Ludvigsen-utvalget NOU 2014:7 Elevenes leering i fremtidens skole og NOU
2015:8 Fremtidens skole var sentrale for utarbeidelsen av Meld. St. 28. Kunnskapsdepartementet
utga Meld. St. 28, som bygger pa disse rapportene. Fagfornyelsen bygger pa Meld. St.28 og
Innst.19S, og fagfornyelsen har veert dpen for innspill fra ulike fagmiljger, leerere og yrkesgrupper
giennom heringer. | fagfornyelsen skal alle lereplanene i grunnskole og videregaende skole
fornyes. Hensikten er & gi elevene bedre forstdelse og dybdelzering, og det er innholdet i faget
som skal fornyes, Regjeringen har som mal & sikre god kvalitet giennom hele utdanningslepet
(Kirke-, utdannings- og forskningskomiteen, 2017; Kunnskapsdepartementet, 2016;
Utdanningsdirektoratet, 2018d). De fleste fag- og interesseorganisasjonene stilte seg positivt til
Meld. St. 28. og hvilke anbefalinger og vurderinger de presenterte i utredningen. Styret i Kunst og
design i skolen skrev i sin artikkel at «Stortings-meldingen inneholder forslag som kan fare til et
etterlengtet loft for de praktiske og estetiske fagene i skolen» (KDS, 2016, s. 26).

KDS stilte seg positivt til fagfornyelsen slik den ble presentert i Meld. St. 28. Det kom frem at
departementet gnsket & styrke de praktiske og estetiske fagene i skolen, og at fagfornyelsen ogsa
gjaldt disse fagene. De pdpekte at praktiske ferdigheter hadde stor verdi i skolen, i arbeidslivet og i
hverdagslivet, og det I3 et potensial i at elevene leerer & anvende kunnskaper og ferdigheter
praktisk i mange fag. Hvis man setter det i et fremtidsperspektiv vil ferdigheter som tilegnes i de
praktiske og estetiske fagene veere viktige (KDS, 2016; Kunnskapsdepartementet, 2016; NOU
2014:7, NOU 2015:8).

Senterleder for Nasjonalt senter for kunst og kultur i oppleeringen Kirsti Saxi skrev i sin artikkel
(2016) at «Stortingsmeldingen peker pa at de praktiske og estetiske fagene er spesielle i skolen,
blant annet fordi de tar i bruk andre leeringsmetoder enn de mer teoretiske fagene» (Saxi, 2016).
Fag som Kunst og handverk bidrar til at elevene far arbeide fra idé til prosess til ferdig produkt,
og gir elevene rom for & uttrykke kreativitet, eksperimentere og reflektere. Saxi skriver «Det
loftes fram at de praktiske og estetiske fagenes seeregne verdi i skolens dannelsesoppdrag ligger i
mulighetene de gir elevene til & eksperimentere med uttrykksformer og arbeidsmetoder» (Saxi,
2016). Selv om det har blitt anbefalt & styrke de praktiske og estetiske fagene er det en lang vei &
gd. Det er mange andre utfordringer, som blant annet tid, verksteder, kompetanse og utstyr, ogsa

disse rammefaktorene er viktige & belyse.

Redaksjonen i Form skrev at det var fint & se at det var et okt politisk fokus pa de praktiske og
estetiske fagene i kjslvannet av de ulike styringsdokumentene. De skriver at det var bred enighet
om at Kunst- og handverksfag i grunnskolen spilte en sentral rolle for utviklingen av fremtiden.
Det kom ogsa frem at leererkompetanse og prioritering av gode materialer, verksteder med
verktgy og maskiner var en forutsetning for a lykkes i faget. Til slutt trekker de frem at de hapet

at enighetene ville fore til en reell endring, og at det ikke bare var ord (KDS, 2017, s. 25).
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Arbeidet med fagfornyelsen

Prosessen med fagfornyelsen har vaert apen for innspill underveis i arbeidet.
Utdanningsdirektoratet gnsket innspill fra leerere, interesse organisasjoner og andre under
heringene, og de ville gjgre endringer pa bakgrunn av innspillene flere ganger i lgpet av perioden
(Utdanningsdirektoratet, 2018d). Arbeidet med fagfornyelsen er delt inn i tre faser, som vist i
figur 2. Det startet med & utvikle de ulike kjerneelementene i hvert fag og deretter ble utkast av

lereplanene utviklet, og tilslutt i prosessen vil planene bli lagt ut til haring.

Fase 1 - 2017-2018

Utvikling av kjerneelementer

Fase 2 —2018-2019

Utvikling av nye lzereplaner, som bygger pa kjerneelementene
Heringer

Fase 3 —2019- 2020

Skoler forbereder seg pa de nye leereplanene, som kommer hgsten 2020

Figur 2: Inndelingen av faser i fagfornyelsen, inspirert av (Utdanningsdirektoratet, 2019b) -
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/hva-skjer-nar-i-fornyelsen-av-fagene/ .

Egen produsert

Nielsen (2017) skriver at «Ifglge Utdanningsdirektoratet sin nettside skal prosessen knyttet til
fastsettelsen av kjerneelementene vaere dpen og det legges opp til heringer» (Nielsen, 2017, s. 9),
og mener dette er bra. Hun og flere andre var med pa & sende inn innspill under prosessen.
Nielsen trekker frem tegning, som er sentralt i oppbyggingen av elevenes evne til visuell
kommunikasjon (Nielsen, 2017, s. 9). Styret i KDS foreslo i 2015 det de mente var fagets
kierneelementer under arbeidet av Ludvigsen-utvalgets rapporter, og skriver at «Slik vi ser det er

handverk, tegning og visuelle virkemidler sentrale byggesteiner» (Lefdal et al, 2015).

Det ble dannet egne grupper for a utvikle kjerneelementene i de ulike fagene. Kjerneelementene
er ifelge Utdanningsdirektoratet det viktigste elevene skal leere i hvert fag. Med kjerneelementene
henviser de til det viktigste innholdet og det elevene ma tilegne seg for a kunne mestre og &
bruke faget. De trekker frem kunnskapsomrader, metoder, begreper, tenkemater og
uttrykksformer som mulige kunnskapsomrader (Utdanningsdirektoratet, 2017b). Det ble laget 3
skisser til kjierneelementene, og det var dpent for innspill i hver heringsrunde. Kjerneelementene
ble fastsatt juni 2018. | Kunst og handverk ble de fire kjerneelementene; hdndverksferdigheter,
kunst- og designprosesser, visuell kommunikasjon og kulturforstdelse (Kunnskapsdepartementet, 2018;
Utdanningsdirektoratet, 2017b, 2018b, 2018d).
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Status for fagfornyelsen

| fase 2 av fagfornyelsen skulle arbeidet med leereplanene utvikles, og det foregikk i perioden juni
2018 — januar 2019 (Figur 2). Etter at kjerneelementene ble ferdige, var det endring av
lereplanen som sto for tur. Det ble dannet ulike lzereplangrupper for hvert fag. Leereplangruppen
for Kunst og handverk besto av fagpersoner fra universitet, videregdende og grunnskole
(Utdanningsdirektoratet, 2018c, 2018d, 2019b). | innspillsrunden for lzereplanskissen, som ble
publisert 18. oktober 2018, skrev lzereplangruppen at «Seerskilt for faget kunst og handverk er
fordypning pa 10. trinnet som skal utgjere 30 % av oppleeringen pa ungdomstrinnet. Elevene
velger enten en kunstfaglig eller en handverksfaglig fordypning med ulike kompetansemaly»
(Utdanningsdirektoratet, 2018f). | den kunstfaglige delen skal elevene eksperimentere med kunst-
og kulturhistoriske inspirasjon i en skapende prosess, og de skal undersgke hvordan kunst har
utfordret det etablerte. De skal skape visuelle uttrykk, som stiller sparsmal til holdninger eller
praksiser i egen samtid (Utdanningsdirektoratet, 2018f). Elever som velger den handverksfaglige
retningen skal reflektere over funksjon og estetisk uttrykk, og lese tekniske utfordringer i
materialer. Samtidig skal de vise til ulike lasninger for & forbedre produktet. Dette skal de gjere
giennom & utforske muligheter i egen teknologi og handverksteknikker. Laereplangruppen mener
at fordypningene skal vektlegges sterkt ndr standpunktkarakteren fastsettes
(Utdanningsdirektoratet, 2018f).

De kunne komme med forslag om hvordan faget skal vurderes, og hvilken form for vurdering det
skal vaere. De skrev at egenvurdering og underveisvurdering er en del av grunnlaget for
standpunktvurderingen (Utdanningsdirektoratet, 2015a, 2018f). Slik lzereplangruppen har
formulert sluttvurderingen vil den kun bestd av standpunktkarakteren i forste utkast av
lzereplanene for Kunst og handverk. Laereplangruppen for Musikk og Kroppseving hadde ingen
sluttvurdering formulert i denne runden, mens leereplangruppen i Mat og helse skriver at
kompetansen til elevene kan avdekkes giennom muntlige, praktiske og skriftlige
vurderingssituasjoner. | sluttvurderingen anbefalte de en praktisk-muntlig eksamen, og de mente
at en eksamen vil gke omdemmet til faget og oke fokuset for formell kompetanse hos lerere,
som underviser i faget (Utdanningsdirektoratet, 2018e, 2018g, 2018h). Til slutt skriver de at
elever med hgy kompetanse i praktisk-estetiske fag vil f& mulighet til 3 fa vist sin kompetanse i en
eksamenssituasjon. Leerergruppen i Mat og helse fremhever at det vil veere med pa a likestille
faget (Utdanningsdirektoratet, 2018h).

Det har veert stort engasiement under arbeidet med fagfornyelsen, og nédr de ferste skissene for
lzereplanene ble delt hasten 2018 var det 7000 innspill. Disse innspillene vil lereplangruppene
bruke videre i arbeidet frem mot et endelig utkast av leereplanene. Det er planlagt at leereplanene
skal pd hering fra 18. mars til 18. juni 2019(Utdanningsdirektoratet, 2019b)

24









Kapittel 3

Forskningsstrategi

| dette kapittelet vil avhandlingens vitenskapelige stdsted, valg av metode og undersgkelsesstrategi
presenteres. Kritisk realisme vil bli introdusert og gjort rede for, som vitenskapelig stasted, og valg
av metode og undersokelsesstrategi vil forklares og redegjeres for.

Vitenskapelig stasted - Kritisk realisme

Kritisk realisme ble utformet av den britiske filosofen Roy Bhaskar (1944-2014) pa 1970-tallet, og
det er en antipositivistisk bevegelse. Bhaskar ga kritisk realisme et sammenhengende filosofisk
sprak og har utviklet deler av denne filosofiske tradisjonen. Hans ambisjon var at kritisk realisme
skulle veere en teoretisk og mer realistisk erstatning for positivismen og sosial konstruksjonisme,
ved & kunne tilby prinsipper og idéer for vitenskap (Alvesson & Skoldberg, 2008; Buch-Hansen &
Nielsen 2005; Danermark, Ekstrém, Jakobsen & Karlsson, 2002; Denzin & Lincoln, 2013; Naess,
2012; Skrede, 2017).

Naess (2012) hevder at ifelge kritisk realisme eksisterer verden uavhengig av hvilken kunnskap vi
har om den. Kunnskapen er bade feilbarlig og teoribeheftet. Han skriver videre at «Det som skjer
i verden — i naturen sa vel som i samfunnet — er et resultat av arsaks-krefter, som virker giennom
en rekke generative mekanismer» (Naess, 2012, s. 4). Vi kan se et forhold mellom kunnskap og
objekter av kunnskap, som vil tilsi at fakta er teoriavhengig, men de er ikke teoribestemt. Dette vil
si at kunnskap er feilbarlig og dpen for tilpassing (Bhaskar, 1998, 2016; Danermark et al.,, 2002).
Avhandlingen vil forsgke & forklare fenomener giennom strukturer og mekanismer, slik at mulige

forklaringer kan avdekkes og belyses.
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De tre domener

Bhaskar utarbeidet et “ontologisk kart®, som deler virkeligheten inn i tre ontologiske domener; det
empiriske, det faktiske og det virkelige (Alvesson & Skoldberg, 2008; Buch-Hansen & Nielsen, 2005;
Danermark et al, 2002; Naess, 2012). Ifalge kritisk realisme er vitenskapens oppgave & utforske
virkeligheten av det virkelige domenet og hvordan det knyttes til de to andre domenene
(Alvesson & Skéldberg, 2008). | masteravhandlingen har det empiriske- blitt satt i sammenheng
med det faktiske- og virkelige domenet, slik at det kan avdekke mulige mekanismer og

forklaringer.

Det empiriske domenet bestar av vare erfaringer og observasjoner, som vi opplever direkte eller
indirekte. Vi kan observere ting som skjer og eksisterer etter vare opplevelser. Vare erfaringer og
spontane forestillinger i det empiriske domenet avspeiler ikke n@dvendigvis hvordan ting faktisk
henger sammen. | en vitenskapelig sasmmenheng bestdr det empiriske domenet av var “data” og
“fakta®, og er alltid teoretisk belastet (Danermark et al, 2002). Slik jeg tolker det vil teori og
faktaopplysninger som eksisterer og bekrefter fenomenet via statistikk, debatter, forskning og
egne erfaringer og observasjoner via sperreundersgkelse og intervju. Vi kan skille det empiriske
fra det faktiske domenet hvor hendelser skjer uavhengig om vi opplever dem eller ikke (Alvesson
& Skoldberg, 2008; Buch-Hansen & Nielsen, 2005; Danermark et al,, 2002; Neess 2012; Skrede,
2017).

Det faktiske domenet er bredere, og referer til det som oppstar uavhengig av andre observaterer
eller forskere, som kan registrere det. Domenet bestar av alle fenomener som eksisterer, samt
alle begivenheter som finner sted, og det vil veere uavhengig om det blir erfart eller ikke.
Domenets fenomen, blir hvordan praksissituasjonen fremstiller mulighetene og utfordringene ved
en mulig eksamen og leerernes holdninger i Kunst og handverk. Disse begivenhetene og
hendelsene vil utspille seg i det faktiske domenet, mens det virkelige domenet bestar av alle
fenomenene, som eksisterer i det empiriske og faktiske (Alvesson & Skéldberg, 2008; Buch-
Hansen & Nielsen, 2005; Danermark et al., 2002; Neess 2012; Skrede, 2017).

Det virkelige domenet bestar av bade kausale naturvitenskaplige krefter — som tyngdekraften — og
som sosiale strukturer (Skrede, 2017, s. 80). Samtidig som det bestar av de underliggende
strukturer, mekanismer, kausale potensialer og tilbgyeligheter, som fordrsaker og utgjer
forutsetninger for at hendelser og situasjoner skal oppsta. Dette vil danne grunnlaget for de
potensielle arsaksforklaringene som kan konstrueres (Alvesson & Skéldberg, 2008; Buch-Hansen
& Nielsen, 2005; Danermark et al., 2002; Naess, 2012; Skrede, 2017). Det kan tolkes slik at det
virkelige domenet bestdr av bade det empiriske- og det faktiske domenet. Det virkelige kan belyse
ulike strukturer og mekanismer i skoleverket og faget, for at dreftingen av forklaringer kan si noe
om muligheter og utfordringer ved en eksamen i faget. Det kan tilsi at ogsa offentlige
dokumenter, fagfeltets historie, forskning og aktuelle samfunnsdebatter vil vaere en del av det

virkelige domenet.
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Apne og lukkede systemer

P& bakgrunn av problemstillingen vil det forsgkes & danne et delvis lukket system, som ifolge

Naess er ngdvendig for & méle den nayaktige effekten av drsaksfaktorene (Neess, 2012). Ofte
finner vi naturlige lukkede systemer i naturen, mens i samfunnsvitenskapen er det av ulike grunner
vanskeligere & skape et lukket system. Kritisk realisme ser pa enhver menneskelig organisasjon —
fra husholdning til offentlig forvaltning til kjipesenter og fabrikk, som eksempel pa et pseudo-
lukket system. Et pseudo-lukket system kan forklares som et delvis lukket system (Danermark et al,,
2002; Naess, 2012). Buch-Hansen og Nielsen (2005) skriver at i et lukket system vil det empiriske
forekomme regelmessig, mens i et dpent system vil det empiriske ikke forekomme regelmessig. Vi
kan si at virkeligheten bestar for det meste av apne systemer hvor empiriske regelmessigheter

sjeldent forekommer spontant. (Buch-Hansen & Nielsen, 2005).

| de dpne systemene finnes det mange ulike arsaksfaktorer, som er tilstede samtidig. Disse kan
bade forsterke og motvirke hverandre, og noen aktiveres bare under pavirkning fra andre
arsaksfaktorer. Dette varierer ut fra den spesifikke konteksten (Naess, 2012). |
masteravhandlingen vil skolesystemet, styringsdokumenter, andre offentlige dokumenter og faget
utgjore det konstruerte og avgrensede systemet i undersgkelsen, ogsa kalt et *pseudo-lukket
system” (Buch-Hansen & Nielsen, 2005; Danermark et al., 2002; Neess, 2012). lfzlge Danermark
et al, (2002) vil menneskelig relasjoner forsterke det konstruert lukkete systemet og kan gi okt
kunnskap pa flere omrader i et kollegium (Danermark et al,, 2002). Det sosiale og faglige
fellesskapet rundt om pa skolene kan veere noe ulikt, og det kan pavirke akterenes holdninger og
uttalelser giennom sperreundersakelsen.

Struktur og aktgr

Jeg tolker det slik at bdde generative mekanismer, akterer, strukturer og
arsaksforklaring/arsaksmekanismer er sentrale begrep innenfor vitenskapsteorien til kritisk
realisme. Ifolge kritisk realisme mener at bade strukturer og akterer har markante egenskaper og
kausale krefter (Alvesson & Skéldberg, 2008; Buch-Hansen & Nielsen, 2005; Danermark et al,,
2002; Naess, 2012). Naess skriver at «Arsaksmekanismer kan omfatte individers holdninger og
kunnskapsressurser sa vel som intersubjektive meningsdannelser» (Naess, 2012, s. 5). Hvis vi ser
pa drsaksmekanismen sd handler dette om samspillet mellom strukturene i det virkelige domenet
og aktarene over tid. Strukturene er ofte sosialt konstruert, og nar de farst skapes har de kausale
krefter og egenskaper. Disse er ofte forskjellige fra og virker ut over summen av de
aktarkreftene, som forarsaket strukturenes tilblivelse (Alvesson & Skoldberg, 2008; Buch-Hansen
& Nielsen, 2005; Neess, 2012).
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Strukturene har ogsa pavirkningskrefter utover de aktgrene, som har skapt strukturene. Ifelge
Buch-Hansen og Nielsen vil man i kritisk realisme kunne fokusere pa samspillet mellom aktgrer
og strukturer over tid, dette kaller vi aktar/struktur-dualismen (Buch-Hansen & Nielsen, 2005;
Neess, 2012). Masteravhandlingen vil forsgke & avdekke ulike arsaksmekanismer, giennom
samspillet mellom struktur og akter. Leererne utgjor akterene i avhandlingen, og deres uttalelser
vil bli sett i samspill med strukturene, som utgjer de skole- og politiske systemene. Strukturene og
akterene pavirker hverandre og bidrar til endring av hverandre over tid. (Buch-Hansen &
Nielsen, 2005; Naess, 2012).
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Metode

| avhandlingen vil metode bli tolket, som maten man gar frem pa for & samle inn empiri eller det
vi kan kalle data fra virkeligheten. Ofte vil en problemstilling styre valg av metode, og det kan
pavirke utvalgsstrategi, rekruttering av informanter og arbeid med intervjuguide og
sporreundersgkelse (Christoffersen & Johannessen, 2012; Jacobsen, 2015). Det er valgt en
pragmatisk tilneerming, som baserer seg pa det som kalles abduksjon. Dette er pa bakgrunn av at
det kan vaere vanskelig & arbeide rent deduktivt eller induktivt, da de kan fungere som

ytterpunkter pa en skala.

Deduksjon Induksjon Abduksjon
Teori
Teori Teori
3 Hypotese
Hypotese Hypotese Sp@rsmal
Empiri Empiri Empiri

Figur 3: Forskjeller mellom en deduktiv, en induktiv og en abduktiv tilnaerming, Inspirert av (Jacobsen, 2015, s. 35).
Egen produsert

| figur 3 vises en oversikt over hvordan prosessen for de ulike tilneermingene fungerer. Jacobsen
(2015) skriver at en induktiv tilnzermelse «(...) innebaerer at man forsgker a ga fra empiri
(virkelighet) til teori, det vil si at all teori ber veere fundert i virkeligheten» (Jacobsen, 2015, s. 23).
Han fortsetter med «En deduktiv tilnaerming betyr at man gar fra teori til empiri, det vil si at
soking etter empiri skal veere styrt av teoretiske» (Jacobsen, 2015, s. 23). Mens «l en pragmatisk,
abduktiv tilneerming leter man etter sannsynlige beskrivelser og forklaringer. Abduksjon er altsd en
kontinuerlig vekselvirkning mellom teori og empiri, der ingen av de to kan sies & ha forrang»
(Jacobsen, 2015, s. 35)
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Blandet metode

| boken til Alvesson og Skoldberg beskriver de metodetriangulering slik «The idea of triangulation
is that, with the help of different kinds of methods, it is possible to better determine a particular
phenomenony» (Alvesson & Skéldberg, 2009, s. 86). Dette tilsier at metodetriangulering er bruken
av to eller flere metoder for & belyse en problemstilling, og man kan si at den angripes fra ulike
vinklinger for & validere resultatet. Det er valgt & bruke metodetriangulering for & fa en dypere
forstaelse for preveprosjekt med eksamen i Kunst og handverk, og en bredere kartlegging av
holdninger og tanker hos leerere, som underviser i Kunst og handverk. Det blir giennomfert to

intervju og utarbeide en sperreundersokelse for & forsgke a se problemstillingen var flere vinkler.

Steinar Kvale og Svend Brinkmann (2015) bruker begrepet blandet metode, og presiserer at
kvalitative metoder er hvordan noe skjer eller oppleves, eller hva slags. Mens kvantitative metoder
hovedsakelig handler om hvor mye av en slags (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 132, 2015, s. 151).
Avhandlingens metode blir da en kombinasjon av kvalitativ- og kvantitativ metode, og empirien vil

bli samlet inn i form av tall og ord (Kvale & Brinkmann, 2015).

Norman K Denzin og Yvonna S. Lincoln (2013) skriver at blandet metode er en direkte
etterkommer av klassiske eksperimentellisme og triangulasjonsbevegelsen pa 1970-tallet. Der det
fulgte et metodologihierarki hvor kvantitative metoder var gverst, og kvalitative metoder ble
nedtrykt til en hjelpe-rolle i jakten pa det teknokratiske malet om & samle inn kunnskap om “hva
som fungerer® (Denzin & Lincoln, 2013; Kvale & Brinkmann, 2009). Denzin og Lincoln skriver
videre at den metodologiske fronten ble utfordret av dem, som fremmet metodetriangulering,
slik at det var mulig & kombinere flere metoder for & studere samme fenomen. | avhandlingen vil
empirien bli samlet inn bade gjennom tall og ord i et forsgk pa  svare pa problemstillingen.
Denzin & Lincoln (2013) fortsetter a skrive at Clark, Creswell, Green og Shope (2008) definerer
blandet metodeforskning som et design for a samle, analysere og blande bade kvantitative og
kvalitative data i en studie for & forstd et forskningsproblem (Denzin & Lincoln, 2013). | felge
Postholm og Jacobsen (2011) er det viktig & ikke begrense seg til kvalitative metoder og data. De
skriver at bade tall og ord har sin rolle i undersgkelser knyttet til kunnskap, undervisning og
lering. | stedet bgr den kvalitative og den kvantitative metoden ses som komplementare, at de
utfyller hverandre, gir ulik type informasjon, og at de kan inspirere til ytterligere refleksjoner og
diskusjon (Postholm & Jacobsen, 2011).
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NSD — norsk senter for forskningsdata

Personverntjenesten ved NSD er ansvarlige for & godkjenne prosjekter og at sensitive
personopplysninger blir ivaretatt, og de er ansvarlige for at prosjektet oppfyller krav til
personopplysningsloven. For denne avhandlingen ble det skt om godkjenning sommeren 2018,
og godkjenningen ble innvilget noen uker etter (Vedlegg 1, 2). Det ble forst sgkt om
sporreundersgkelse, og senere ble det sgkt om intervju som tilleggsmetode. Da ble det sendt inn
et endringsskiema (Vedlegg 3). Respondentene i sparreundersgkelsen og informantene fra
intervjuene vil blir anonymisert. Det vil ikke opplyses om navn, arbeidsplass, kjgnn, sted eller
dialekt for & veere i henhold til retningslinjene fra NSD (Norsk senter for forskningsdata (NSD),

ud.). All innsamling av empiri vil lagres pa en passordbeskyttet beerbar datamaskin i litt over 1 ar.

Spgrreundersgkelse

For & kunne kartlegge holdninger hos lzere i Kunst og handverk ble det valgt & bruke
sporreundersokelse, som avhandlingens kvantitative tilnaerming (vedlegg 4). Sperreundersgkelsen
kan kartlegge hva leererne mener er muligheter og utfordringer ved en eksamen. Vanligvis i en
sporreundersokelse er man opptatt av a telle fenomenene, slik at disse kan kartlegges og gi bred
empiri, mens denne undersgkelsen vil besta bade av tall og ord for a kartlegge bredt
(Johannessen, Kristoffersen & Tufte, 2004).

Det ble brukt en elektronisk sparreundersekelse, som blir benyttet av de fleste fagfelt. Det ble

opprettet sparreundersokelse via programvaren SurveyMonkey; https://www.surveymonkey.com.

Sperreundersokelsen bestar av skriftlige sparsmal, som er gitt til en sterre gruppe mennesker
(Halvorsen, 2016). | et gnske om & fa en reell kartlegging av holdninger og tanker hos leerere, ble
undersgkelsen lagt pa disse facebook-sidene; Kunst og hdndverk 8.-10.trinn, Kunst og design i skolen
og Kunst- og hdndverksoppgaver. Sperreundersgkelsen er brukt som et verktay for a samle inn
empiri, og ofte vil undersgkelsene bearbeides kvantitativt ved hjelp av statistikk (Halvorsen, 2016).
| sparreundersgkelsen vil spersmalene fokusere pa hva folk vet, mener, gjor og deres vurdering.
Det vil ogsa kartlegges bakgrunnsspgrsmal om blant annet kjgnn, alder, utdanning og antall

studiepoeng i Kunst og handverk (Johannessen, Kristoffersen & Tufte, 2004).

Jacobsen (2015) skriver at «En sperreskjemaundersgkelse kan representere en lukket tilneerming.
For & kunne lage et fornuftig sperreskjiema ma man vite hvilke temaer som er relevante
(sporsmal), og hvilke svaralternativer som er relevante» (Jacobsen, 2015, s. 35). Fra starten av
avhandlingen har det veert aktuelt & vurdere hvor dpne eller lukkede sparsmal skulle vaere.
Fordelen med & ha delvis lukkede sparsmal, kan gjore det enklere & hente frem statistiske
resultater. Siden det var et gnske & kartlegge holdninger og tanker ble det viktig at respondentene

fikk mulighet til & utdype seg og ha noen apne sparsmal. Slik at svarene kan tolke bade pa en

33


https://www.surveymonkey.com/

kvantitativ og kvalitativ mate. Sperreundersgkelsen og intervjuene vil bygge pa hverandre, og
intervjuene kan fungere som en respons til sparreundersgkelsen. Hva slags analyse som utferes,
vil veere avhengig av materialet som blir samlet inn. Samtidig er det viktig & se pd materialet i seg
selv, som et resultat av den foregdende analysen som utferes for og under datainnsamlingsfasen
(Widerberg, 2001).

Forskningsintervju

Den andre metoden som brukes i avhandlingen er intervju, i trdd med Postholm og Jacobsen
(2011) sin tilneerming av kombinasjonen av kvalitative og kvantitative metoder. Jeg vil bruke
intervjuet for & samle inn og tilegne meg kunnskap om praveprosjektet i eksamen, og det vil bidra
til & innhente det empiriske materialet i form av ord for & stotte opp allerede eksisterende
litteratur (Vedlegg 5). | et forsgk pa & fa et innblikk i fagmiljget og det skole- og
utdanningssystemet. @nsker jeg & oppseke informanter innenfor disse omrddene. For & fa en
bedre og dypere forstaelse for arbeid med intervjuguide, forberedelse og transkribering vil jeg
stotte meg til ulike kilder (Johannessen, Kristoffersen & Tufte, 2004; Kvale & Brinkmann, 2009,
2015; Postholm & Jacobsen, 2011).

Det & ha en samtale er en av de eldste matene & tilegne seg kunnskap p4, det kan veere en av
grunnene for at intervju star sterkt i dagens samfunn. Kvale og Brinkmann (2009) skriver at
«Formalet med det kvalitative forskningsintervjuet er a forsta sider ved intervjupersonens dagligliv,
fra hans eller hennes eget perspektiv» (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 43). Avhandlingen statter seg
til at vi kan se pa forskningsintervju, som en faglig samtale mellom forsker og informant. Det
baserer seg pa hverdagslig samtaler med en faglig konversasjon, som involverer en bestemt
metode og sperreteknikk (Kvale & Brinkmann, 2009, 2015). Under en forskningsprosess, skaper
vi oss et bilde av den aktuelle informanten og av temaet. Etter hvert som materialet samles inn,
blir dette bilde endret. Det far mer innhold, nye og skarpe konturer, ved at vi leser giennom
utskrifter fra intervjuet. Nar man giennomferer et intervju vil ogsa det som blir sagt fer, etter,
bevegelser, kroppssprak og stemning veere noen av tingene som endrer bildet (kvale,1997). Det &
bruke intervju blir sett pa som en sentral mate for a innhente kunnskap om den sosiale verden
innen vitenskapelig kunnskap (Kvale, 1997; Kvale & Brinkmann, 2009, 2015). Postholm og
Jacobsen skriver at hvis intervjuet giennomferes individuelt og ikke i fokusgrupper, og ved &
garantere anonymitet. Kan det bidra til at informantene far mulighet til a vaere apne og zerlige i
besvarelsen av spgrsmaélene som stilles, uten & tenke pa hvordan de fremstér for en tredjepart
(Postholm & Jacobsen, 2011).
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Det er ulike mater & legge opp intervjuene pa, som for eksempel ustrukturert, semi-strukturert eller
strukturert. Jeg vil forberede en strukturert intervjuguide (Vedlegg 5), hvor jeg vil snakke med to
sentrale personer innenfor fag-, skole og utdanning. Dette vil bety at intervjuet har et fast oppsett
av spersmal, og bade sparsmalene og rekkefglgen er fastsatt forut. Dette kan forbindes med
prekodede spgrreskjemaer, men i intervjuet er det de dpne sparsmalene og svarene ikke
formulert pa forhand. Intervjuene ma transkriberes, tolkes og analyseres for & gi mening.
(Johannessen, Kristoffersen & Tufte, 2004).

Transkribering, analyse og tolkning

Intervjuene vil bli tatt opp via bandopptaker, og via digital lydopptaker pd mobiltelefonen, som
har passord- og biometrisk I3s. Dette er for & sikre best mulig kvalitet pd uttalelser, som senere
blir transkribert. Sperreundersgkelsen vil bli lagt ut, samlet inn og dokumentert digitalt, og lagret
pa en passordbeskyttet datamaskin. Et intervju er som en muntlig samtale mellom to personer,
og under transkribering blir samtalen abstrahert og fiksert i skriftlig form. Man kan si at fra et
spraklig perspektiv er transkripsjonene oversettelse fra talesprak til skriftsprak, hvor
konstruksjonene underveis krever en rekke vurderinger og beslutninger (Kvale & Brinkmann,
2009). Under transkriberingen vil jeg veere bevisst pd & ivareta informantenes meninger, uten a
ilegge informanten meninger den ikke har. Det vil kun fiernes mulige overflazdige fyllord, for a
gjore spraket mer leselig. | intervju kan det ofte oppsta flertydelighet nar informantenes svar kan
tolkes pa flere méter, eller motsi seg selv (Kvale & Brinkmann, 2015). Derfor vil det bli fokusert
pa hva som blir sagt, og ikke hvordan ting blir sagt. Fordi faktaopplysningene som blir uttalt under
intervjuet vil vaere til mer interesse for empirien.

Formalet med en analyse er d skape et mgnster, et system og en mening i den empiriske massen
(Postholm & Jacobsen, 2011, s. 102). Empiren vil bli presentert i en form for struktur, som kan
gjore fenomenet og prosessen mer oversiktlig i kapittel 4. Slik at man videre kan analysere,
presentere, utvikle tolkninger, og perspektiver av informantene og akterene som foreligger i
empirien. Temaene i sperreundersgkelsene kan bli relevante for & arbeide med 4 strukturere
empirien. Intervjuene blir brukt for 3 stette opp relevant teori i dreftingen og bygge opp under
holdningene til aktgrene i sperreundersgkelsen. For a analysere og tolke spgrreundersgkelsens
data vil empirien presenteres, som bade tall og ord. Da dette vil kartlegge og gi bredde for

empirien, som avdekkes i kapittel 4.
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Kapittel 4

Presentasjon av empiri

Det vil bli presentert og reflektert over relevant empiri, som er innhentet giennom to intervju og
en sperreundersokelse. To sentrale personer med tilhgrighet i fag-, skole og utdanningsmiljzet
ble intervjuet, og de har fulgt med pé prosessen for prave-eksamen. Personene vil bli referert til
som informant 1 og informant 2 for & skille disse fra respondentene i sperreundersgkelsen.
Hensikten med forste del av intervjuene var & hente inn mer informasjon angaende prove-

eksamen, og hvordan prosjektet ble igangsatt.

| intervjuene ble spersmalet Hva var bakgrunnen for d prave ut eksamen i de praktiske og estetiske
fagene? stilt. Informant 1 forklarte at det sto blant annet i Meld. St. 28 at man skulle vurdere
eksamen, som en vurderingsform i Kunst og handverk, og de andre praktiske fagene. Sa dette var
allerede under vurdering nar Kunnskapsdepartementet sendte ut et hasteoppdrag (Informant 1).
Kunnskapsdepartementet sendte ut hasteoppdrag (tilleggsoppdrag) til alle organisasjoner, som
jobber med praktiske og estetiske fag, og i tillegg til en rekke andre interesse organisasjoner.
Spersmalet som ble stilt var Hvordan kan vi styrke de praktiske og estetiske fagene i utdanningen?
(informant1). «Vi svarte pa dette oppdraget, og stettet en eksamen i faget, og vi begrunnet
hvorfor vi mente det kunne bidra. Samtidig foreslo vi andre tiltak, som vil styrke faget»
(informant1). Det var informant 1 sin organisasjon som besvarte spgrsmalet fra
Kunnskapsdepartementet. Informant 2 forklarte at det var Utdanningsdirektoratet, som fikk i
oppdrag 4 igangsette prosjektet med preve-eksamen i praktiske og estetiske fag. Det skulle gjeres
en utprevning av eksamen, slik at Kunnskapsdepartementet kunne evaluere om de praktiske og
estetiske fagene skal bli en del av trekkfagsordningen til lokalt gitt muntlig eksamen etter 10.trinn

(informant2).
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Proveprosjektet ble iverksatt hasten 2017, og ble forst testet ut varen 2018. Det var
fylkesmennene som fikk i oppdrag & finne noen kommuner som var interessert i & delta, og finne
skoler som hadde lyst til & delta. Informant 2 forklarte at det var pa en litt frivillig basis, og etter
forste runde fant man ut at det trengtes et sterre grunnlag for & beslutte noe. Derfor har det
blitt utvidet i ar, slik at flere skoler deltar varen 2019 (informant2).

Resterende empiri fra intervjuene vil veere relevant & presentere videre med
sporreundersgkelsen, da det vil veere med a bygge opp under sparsméalene, respondentenes

holdninger og statistikken fra spgrreundersokelsen.

Hovedtyngden av empirien vil komme fra sperreundersgkelsen. Den vil bli presentert i form av
diagrammer, tabeller og sitater. Hensikten med sparreundersgkelsen er a gi et bilde av holdninger
og refleksjoner hos leerere, som underviser i Kunst og handverk. Derfor vil sitater bli gjengitt slik
respondentene og informantene skrev de, og ordlyden vil ikke endres eller redigeres.
Respondentene i sparreundersgkelsen er leerere, som underviser i Kunst og handverk. De vil bli
referert til som aktgrer videre i avhandlingen, da det er i trdd med terminologien for
avhandlingens vitenskapelige stasted. For & fd en systematisk oversikt over akterene, som besvarte
sperreundersokelsen ble de delt inn med kompetanseprofiler. Kompetanseprofilene er dannet pd

bakgrunn av akterenes utdanning og antall studiepoeng i Kunst og handverk.

Gjennom kapittelet vil spegrsmalene fra sperreundersgkelsen presenteres og refereres til som
Q1, Q2 etc. Spersmadlene vil ikke bli presentert i rekkefglge, da de er systematisert etter innhold i
forhold til temaene som blir presentert. Empirien er delt opp i kategorier med fire temaer, som
er hentet ut fra sperreundersgkelsen. Sperreundersokelsen ble giennomfert 1.oktober —
1.november, og intervjuene ble giennomfert og transkribert i oktober og november. Nedenfor er

en oversikt over hvordan oppbyggingen i dette kapittelet vil veere.

Innledning

Sammensetning av kompetanseprofil

Presentere sperreundersgkelsens aktgrer

Presentasjon av empiri:

Tema 1:

Aktorens holdning til eksamen
Tema 2:

Aktarenes formelle utdanning og fagkompetanse
Tema 3:

Teoretisk og praktisk kunnskap i Kunst og handverk
Tema 4:

Leeringsverktoy i Kunst og handverk
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Sammensetning av kompetanseprofil

For & systematisere aktorene i sperreundersgkelsen ble det utformet kompetanseprofiler.
Svarene akterene oppga i Q3 og Q4 ble brukt for & danne kompetanseprofilene. Q3 og Q4
refererer til aktgrenes grunnutdanning og antall studiepoeng de hadde i faget Kunst og handverk.
Det kan vaere aktuelt & se disse to spersmadlene i ssmmenheng med akterenes holdninger og
refleksjoner videre i presentasjonen av spgrreundersgkelsen og i draftingen.

| figur 4 vises fordelingen av grunnutdanningen til aktarene, som svarte pa sperreundersgkelsen. |
forste kolonne er det lagt inn forkortelser pa utdanningen, for a danne ferste del av koden til
akterenes kompetanseprofil.

Forkortelser | Svarkategoriene grunnutdanning Svar

utdanning

FL Tre arig fagleererutdanning i Formgiving/Design, kunst | 30,65%
og handverk

PPU Praktisk-pedagogisk utdanning (fag + PPU) 24,19%

ALG Allmennleererutdanning / Grunnskoleleererutdanning | 20,97%

LF Lektorutdanning Fagdidaktikk: kunst og design 4,84%

AL Annen lektorutdanning 4,84%

P Ingen fullfert pedagogisk utdanning 1,61 %

AN Annet (vennligst spesifiser) 12,90%

Figur 4: Forkortelser av utdanning, grunnutdanning og svarprosent. Egen produsert

Ferste del av kompetanseprofilen bestar av bokstaver for & forkorte utdanningene. Figur 5 viser
andre del av kompetansekoden og bestar av tall, som

kobles opp mot antall studiepoeng. For & forenkle

koden brukes det tall fra 1-4, som vist i figur 5.

Kode Antall stp

Kompetanseprofilene bestar av bade bokstaver og tall i
1 0 denne masteravhandlingen fordi det var stor variasjon
2 30 -59 blant akterene.
3 60
4 60 +

Figur 5: Kode (tall) koblet opp
mot antall studiepoeng. Egen
produsert
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En kompetanseprofil kan se slik ut AL3#22, og vil forstas slik AL — Annen lektorutdanning, 3 — 60

studiepoeng, #22 — aktarens identitetsnummer. Dette danner basen for de ulike profilene, og i figur

6 vises sammensetningen av de ulike kombinasjonene ut fra akterenes utdanning og studiepoeng.

Antall studiepoeng
Grunnutdanning 1 2 3 4
FL FL2 FL4
PPU PPU1 PPU2 PPU3 PPU4
ALG ALGT ALG2 ALG3 ALG4
LF LF4
AL AL3 AlL4
P IP1
AN AN2 AN3 AN4

Figur 6: De ulike kombinasjoner for kompetanseprofilene i masteravhandlingen. Egen produsert

Utdanningen kan ses i forste kolonne og kobles opp mot studiepoeng i gverste rad (Figur 6). |
det lysegrafeltet i figur 6 vises de ulike kombinasjonene av kompetanseprofilene, som vil bli brukt
videre i masteravhandlingen. Det finnes ulike mdter & organisere og systematisere aktorer pa i en
undersgkelse, og i denne avhandlingen vil systematiseringen skje slik. Da det kan veere

sammenheng mellom akterenes holdninger og utdanning og antall studiepoeng i faget.
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Presentere spgrreundersgkelsens aktgrer

| sperreundersgkelsen ble de mest aktuelle pedagogiske utdanningene, andre kurs- og
utdanninger som ga studiepoeng eller kompetanse i Kunst og handverk satt opp i figur 7. Ut fra
Q3 og Q4 var det ikke helt samsvar mellom utdanning og antall studiepoeng. Det var fordi noen

av akterene hadde fylt ut hele sitt studielep under kategorien annet, som vist i figur 7

Q3: Hvilken grunnutdanning har du?

Annet (vennligst spesifiser) §
Ingen fullfgrt pedagogisk utdanning Il
Annen lektorutdanning
Lektorutdanning Fagdidaktikk: kunst og design
Allmennizererutdanning /...
Praktisk-pedagogisk utdanning (fag + PPU)

3 — Arig fagleererutdanning i Formgiving/Design, .. |

Figur 7: Redigert oversikt over Q3: Hvilken grunnutdanning har du?. Egen produsert

| figur 7 ble det laget et nytt diagram for & sette akterene inn under riktig utdanning. Diagrammet
vil derfor se annerledes ut enn de kommende diagrammene. Fire av akterene ble flyttet fra
svarkategori annet til de riktige kategoriene. En av akterene ble flyttet til annen lektorutdanning og
tre stykker ble flyttet til lektorutdanning i fagdidaktikk kunst og design. | figur 8 vises riktig antall
akterer i forhold til utdanning.

Utdanning | FL PPU | ALG |LF |AL |IP | AN
Antall 19 16 13 6 |4 1 14

akterer

Figur 8: Antall akterer knyttet til utdanningene. Egen produsert

| Q3: Hvilken grunnutdanning har du? Var 19 av 62 akterer fagleerere i Kunst og hdndverk, 16 hadde
PPU utdanning, 13 var dllmennleerere/grunnskolelzerere, 6 av akterene hadde lektorutdanning i
fagdidaktikk og 4 hadde annen lektorutdanning. Det var ogsd 1 av 62 akterer med ingen pedagogisk
utdanning og 4 akterer med annen utdanning. Under annen utdanning var det noen med
yrkesutdanning og fagleerere i andre praktiske fag med drsenhet i Kunst og handverk. Da ingen av

akterene hadde barnehagelaererutdanning ble kategorien fiernet fra alle tabeller og diagrammer.
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Q4 Hvor mange studiepoeng har du i faget Kunst og handverk? (Et
arsstudie pa heltid tilsvarer 60 studiepoeng).

Answered: 62 Skipped: 0

30 -59
60

Mer enn 60

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figur 9: Oversikt over akterenes studiepoeng i faget Kunst og hdndverk. Egen produsert

Etter justeringen ble det bedre samsvar med Q4, men fremdeles er det noe awvik. En av
grunnene kan vaere hvis akteren har vekttall, som de ikke har regnet om til studiepoeng. Vekttall
ble erstattet med studiepoeng i 2003, og et vekttall tilsvarer 3 studiepoeng (Hansen, 2018). | figur
9 vises oversikten over aktgrenes studiepoeng i faget Kunst og handverk. Svarprosenten for antall
studiepoeng i sparreundersekelsen var 8,06% for ingen studiepoeng, 9,68% for akterer som
hadde 30-59 studiepoeng, 12,90% hadde 60 studiepoeng i faget, mens 69,35% hadde mer enn 60
studiepoeng (Figur 9). Av de 62 aktgrene som besvarte sperreundersgkelsen var det mange som
hadde mye formell fagkompetanse i Kunst og handverk. Det var 82,25 % av akterene som hadde

60 studiepoeng eller mer.

| rapporten Kompetanseprofil i grunnskolen av Lagerstrem etal,, (2014) skriver de at minst 46% av
leerere, som underviser i Kunst og handverk pa ungdomstrinnet hadde minst 60 studiepoeng
fordypning i faget. De skriver ogsa at «Laerere bade pa smaskole- og mellomtrinnet har i lavere
grad faglig fordypning sammenlignet med kolleger pd ungdomstrinnet» (Lagerstrem et al, 2014, s.
30). | Kunnikoff (2015) sin masteravhandling hadde 68,79% av respondentene 60 studiepoeng
eller mer. Rapporten til Lagerstrom etal. (2014) hadde et sterre kvantum leerere enn Kunnikoff
hadde i sin undersgkelse og hva jeg har i min sparreundersekelse. | Lagerstrem etal, (2014) og
Kunnikoff (2015) sine undersgkelser hadde de et utvalg av fylker og skoler hvor undersokelsene
foregikk. Samtidig hadde Kunnikoff lagt ut undersekelsen sin pa en facebook-gruppe,

kombinasjonen av dette kan ha gitt en hay svarprosent i undersgkelsen hennes (Kunnikoff, 2015).
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| sperreundersgkelsen var det viktig & kartlegge holdningene som eksisterte hos leerere, som
underviste i faget. Derfor ble sparreundersgkelsen lagt ut i 3 ulike facebook-grupper i hap om a
fa apne og erlige svar. Dette var facebook-grupper for leerere i Kunst og handverk. Det virker
som at gruppene hadde en god demografisk variasjon blant medlemmene, samt medlemmer med
ulik utdanning og formell fagkompetanse og ulikt engasjement ovenfor faget. Ut ifra hva akterene
svarte i figur 9 var det stor differanse mellom ingen studiepoeng til de med over 60 studiepoeng.
Det kan virke som at engasjementet ovenfor faget kan vaere grunnen til at mange med hay
fagkompetanse har besvart sperreundersgkelsen. Samtidig er det valgt temaer i undersgkelsen
som er aktuelle og fremmer ulike meninger innenfor fagmiljget. De ulike temaene vil bli

presentert videre i kapitelet.

Tema 1: Aktgrens holdning til eksamen

I tema 1 vil akterenes holdninger og refleksjoner rundt en eksamen i faget presenteres, og
relevant empiri fra intervjuene vil bli belyst. | figur 10 var det ganske jevnt mellom akterene som
var for og imot innfering av eksamen. Det var 46,77 % av akterene som var for innfering og 33,87

% var imot, mens 19,35 av aktgren var usikre.

Q5 Synes du det burde bli innfart avsluttende eksamen i Kunst og
handverk pa 10.trinn?

Answered: 62 Skipped: 0

Vet ikke

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figur 10: Q5: Synes du det burde bli innfart avsluttende eksamen i Kunst og hdndverk pd
10.trinn? Egen produsert
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Kan svarene i Q5 ses i sammenheng med aktarenes kompetanseprofil? Vil aktarenes
kompetanseprofil pavirke om de er for eller imot en eksamen? Ut fra svarprosenten i figur 10 vil
det vaere aktuelt i dreftingen & reflektere over ulike muligheter og utfordringer dette kan fore til. |
intervjuene spurte jeg om hva informantene tenkte om at det kunne bli innfert en eksamen,
informant? forklarte at

Jeg har jobbet mest i ungdomsskolen, som Kunst og handverksleerer og det skal sies at jeg har ogsa norsk.
Sé jeg har veert med pé eksamen i norsk, og jobbet bade som sensor og eksaminator i norsk undervisning.
Det er nok derfor jeg har en sann positiv innstilling til eksamen. Jeg opplever det nadvendigvis ikke som
et sterre press for elevene, men mer en skjerping ndr man blir prevd og det tenker jeg er bra
(informant1).

Det kan tolkes som at informant 1 ser positivt pa en mulig innfaring av eksamen, slik som mange
av akterene i sperreundersgkelsen. Informanten har bade veert sensor og eksaminator i norsk, og
ser ikke pa eksamen som noe press, men mer som en mulighet for elevene & fokusere. Videre i

sporreundersokelsen ble det spurt om eksamensformer.

Q10 Hvilken eksamensform ville du foretrukket?

Answered: 58 Skipped: 3

24 timers
forberedelse...

Muntlig-praktis
k eksamen me...

0% 0% 20% 30% 40% 50% 60% T0% 80% 90% 100%

SVARVALG SVAR
24 timers forberedelser og 30 minutter gjennomfering med praktisk innslag. 32,20% 19
Muntlig-praktisk eksamen med forberedelsestid pa inntil 48 timer og giennomferingstid pa 45 minutter 87.80% 40
TOTALT 59

Figur 11: Q10: hvilken eksamensform ville du foretrukket? og svarvalg, svar og antall akterer. Egen produsert

[ figur 11 kunne akterene velge mellom svarkategoriene 24 timers forberedelser og 30 minutter
giennomfaring med praktisk innslag, og Muntlig-praktisk eksamen med forberedelsestid pd inntil 48
timer og giennomferingstid pd 45 minutter. Begge disse formene ble testet ut varen 2018, og vil

videre bli testet ut varen 2019 i preve-eksamen for praktiske og estetiske fag. | naturfag kan
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elevene bli trukket opp i muntlig eksamen, og det er samme eksamensform som er nevnt i figur
11. Der har elevene 24 timers forberedelsestid og 30 minutter giennomfaringstid, de skal
giennomfare en muntlig eksamen med praktisk innslag (Utdanningsdirektoratet, 2006b). Det var
59 av 62 akterer som besvarte og av disse var det 67,80 %, som valgte muntlig-praktisk eksamen
med 48 timers forberedelsestid. Det var 32,20% som ville foretrukket 24 timers forberedelsestid
(Figur 11).

| intervjuene ble informantene spurt hvilken av de to eksamensformene som kunne fungert best?
Informant 2 forklarte at deltakerne hadde blitt spurt om dette, og at de ikke hadde skilt mellom
fagene. Deltakerne informanten referer til er de som hadde deltatt i preveprosjektet med
eksamen i praktiske og estetiske fag. Informanten siterer noe av det deltakerne diskuterte under

en samling.

(...) Det var noen som sa de foretrakk at elevene hadde 45 minutter. For da syntes de at elevene fikk
bedre tid, men forberedelsedelen var litt ulikt uansett! Mens andre sa at det var utrolig hvor mye vi fikk
vite om elevenes kompetanse i lgpet av kun 30 min. Fordi det var sa god dialog i den praktiske seansen
da(..) (Informant2).

Begge eksamensformene i figur 11 bestdr av en praktisk del. Forberedelsestiden og den muntlige
presentasjonen er ulikt for disse formene. Noen av deltakerne i prosjektet delte sine erfaringer
med informant 2 om hvordan de syntes disse to formene fungerte. Noen foretrakk 45 minutter
og noen foretrakk 30 minutter. Noen foretrakk at elevene fikk lengre tid, og noen av deltakere
mente at de fikk vite mye om elevenes kompetanse i lgpet av 30 min. Ut fra siteringen var det
ulike meninger blant deltakerne som deltok i forhold til hva som fungerte best. Det oppsto ogsa
et skille i sperreundersgkelsen mellom akterene, og de hadde ulike meninger om hvilken form de

ville ha foretrukket ved en eventuell eksamen.
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Q8 Hvor enig/uenig er du i at eksamen vil styrke Kunst og handverk

som et fag?
Answered: 62 Skipped: 0
) . - _ TOTALT VEKTET
helt uenig ~ delvis uenig  Ngytral delvis enig  Helt enig GJENNOMSNITT
9,68% 12,90% 20,97% 14,52% 41,94% 62 3,66
6 8 13 9 2%

Figur 12: Q8: Hvor enig/uenig er du i at eksamen vil styrke Kunst og hdndverk som et fag? og tabell av
svarprosenten. Egen produsert

| figur 12 svarte 26 av akterene seg helt enig i Q8, 6 stykker sa seg helt uenig og 13 stykker stilte
seg noytralt. | Q8 var det mulig for akterene & utdype hvorfor de var enige eller uenige. Det var
34 av 62 akterer som besvarte spersmalet og belyste flere ulike problematikker giennom
kommentarene sine. Noen av disse omhandlet timeantall, kompetanse, spesialrom og ressurser
for & nevne noen. Dette er viktige faktorer innenfor faget, og de kan ses i ssmmenheng med en
eksamen i et storre bilde. Akterene i sparreundersgkelsen var delvis enige i at en eksamen styrket
faget i, og noen var helt uenige. Akter ALG3#49 mente at faget burde styrkes pad andre méter, og
mente at timeantallet burde okes (ALG3#49). Akter LF4#10 utdyper

En eksamen vil ikke automatisk styrke faget. Gode holdninger til faget fordrer gode argumenter og gode
lzerere som kan sette faget i et samfunnsperspektiv og gjere det viktig. Vi ensker vel ikke at faget skal
vaere viktig fordi det har en eksamen. Det kan hjelpe, men det er viktig det ikke blir en hvilepute. Eksamen
kan fere til bedre kompetanse hos de som underviser, men ber elevene veere prevekaniner fer alt er pa
stell. usikker (LF4#10).

Akteren mener at eksamen nadvendigvis ikke vil styrke faget. Men at positive holdninger i faget
fremmer gode argumenter og leerere. LF4#10 trekker frem interessante refleksjoner, og det kan
tolkes som at det er viktig & se faget i sin helhet. Slik at faget settes i et samfunnsperspektiv, og

ikke bli viktig fordi det har en eksamen.

Aktor FL4#33 sa seg helt enig i at eksamen kan vaere med pa & styrke faget, og har en annen

vinkling pa problematikken enn LF4#10. FL4#33 mente at det ville stilles flere krav underveis, og
faget ville ikke lenger ses pa som et hobby-fag (FL4#33). Hen trekker frem et viktig punkt ved at
faget kan bli sett pa av noen, som et hobby-fag. Det er ikke ukjent at mange skoleledere, leerere,
foreldre og elever giennom tidene har omtalt og opplevd Kunst og handverk, som et hobby-fag.
Dette er en kjent formulering som fagmiljigene arbeider for a komme seg bort fra. Marte Bjerke

skriver at under Ulrika Bergroth-Plur sin formidling om hvilken rolle estetiske fag hadde i skolen,
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under et lunsjseminar pa Seilet — Huset for kunst og kultur i skolen. Hun papeker at Bergroth-
Plur opplevelse var at estetiske fag ofte ble sett pa som avbrekksfag, hobbyfag, eller i beste fall fag
som skal bidra til overlevering av kulturarv (Andaur, 2018; Bjerke, 2019).

ALG2#59 har tidligere erfaring med eksamen og stilte seg helt enig i at en eksamen kan styrke
Kunst og handverk, og skriver «Mine erfaringer med eksamen i arbeidslivsfag viser at eksamen gir
et ekstra alvor. Skolen ma gi et godt nok tilbud, vi ma forholde oss serigst til leereplanen, elevene
forstar at kompetansemalene har en vesentlig verdi. (...)» (ALG2#59). Det kan tolkes at
ALG2#59 mener at fag som har eksamen blir tatt mer pa alvor, og leerere har et mer serigst
forhold til leereplanen, samtidig som de tolker, forstar- og utferer kompetansemalene, Slik at
elevenes holdninger til- og kunnskap i faget oker.

En annen akter var helt uenig i at en eksamen kan styrke faget, og mente at eksamen var en
utdatert form for vurdering og at det fungerer darlig. «(...) Det er totalt ungdvendig med enda
flere eksamener for elevene. Man kan ikke ha en eksamen i kreativitet og kunst!
Prestasjonsforventninger dreper kreativitet og kunstnerisk uttrykk» (ALG1#14). ALG1#14 har
ingen formell kompetanse i faget, og har tidligere undervist pd ungdomsskolen. Det kan tolkes at
ALGT#14 tenker at eksamen i praktiske og estetiske fag vil fore til enda flere eksamener, men
det vil det ikke. Elevene i tiende trinn vil fortsatt kun ha en sentral gitt skriftlig- og en lokal gitt
muntlig eksamen (Utdanningsdirektoratet, 2018a). Refleksjonene til ALG1#14 angdende det & ha
eksamen i praktisk-estetiske fag er veldig interessante. Stemmer det at man ikke kan ha eksamen i
kreativitet og kunst? Vil prestasjonsforventningene drepe kreativiteten og det kunstneriske
uttrykket? Det kan veere aktuelt 4 se pd dette opp mot hva en eksamen kan gjere for faget, og

hvilke muligheter og utfordringer faget vil std ovenfor hvis eksamen blir innfert.

Skoleledelsen og vurdering i faget ble ogsd trukket frem i kommentarene til akterene under Q8 i
figur 12 og hvordan en eksamen kan bidra til & endre holdningene. Akter LF4#31 hevder at
«Rektorer er resultatorienterte og dermed vil faget fa gkt fokus. | tillegg vil KH-leerere fa flere
motepunkter pga. samlinger rundt eksamen» (LF4#31). Dette kan tolkes som at akteren savner
et motepunkt for leerere i Kunst og hdndverk i sitt milje. Ofte kan leerere som underviser i Kunst
og handverk veere alene pa skolene, og mangler et faglig kollegium for & dele erfaringer, stille
sporsmal og fa tilbakemeldinger. De kan tyde pa at LF4#31 mener at en eksamen kan bidra
positivt til & skape et matepunkt for leerere i Kunst og handverk. | intervjuene trakk informant 1

frem noe av det samme som akter LF4#31.

(...) Vi som organisasjon er opptatt av at det kan bidra til en felles vurderingspraksis, som vi mener
mangler. At veldig mange vurderer dette faget, altsd presentasjonen til elevene, pa veldig ulike mater.
Mens med en eksamen kan det bidra til en felles vurderingspraksis, og at man far en mer homogen

undervisning, hvis man kan si det sann (Informant 1).
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Informant 1 forklarer at de som organisasjon er opptatte av en felles vurderingspraksis, som da
ogsa kan gi et sterre matepunkt for leerere i Kunst og handverk. Slik som LF4#31 savnet i sitt
milje. Mulighetene som trekkes frem av LF4#31 og informant 1 kan veere interessante a se i trad
med mulighetene en eksamen kan gi, og hva det kan gjore for leerere som underviser i Kunst og

hdndverk pa ungdomstrinnet.

Tema 2: Aktgrenes formelle utdanning og
fagkompetanse

| sparreundersgkelsen var det stor enighet blant akterene nar det kom til Q6 (Figur 13). Det var
59 av de 62 aktorene som var veldig enig i at leererens kompetanse var viktig hvis en eksamen
innfores. Dette utgjer 95,16% av akterene, det var 1,61 % som stilte seg neytral og 3,32 % som

mente det var ganske viktig.

Q6 Hvis eksamen blir innfart, hvor viktig mener du laererens
kompetanse vil veere?

Answered: 62 Skipped: 0
S ? A e S TOTALT VEKTET
Ikke viktig  Lite viktig Neytral Ganske viktig  Veldig viktig GJENNOMSNITT
0,00% 0,00% 1.61% 3,23% 95,16% 62 4,94
0 0 1 2 59

Figur 13: Q6 Hvis eksamen blir innfert, hvor viktig mener du leererens kompetanse vil veere?, og
tabell av svarprosenten. Egen produsert
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Q7 Burde det da stilles hayere krav til kompetanse for leerere i Kunst og
handverk?

Answered: 62 Skipped: 0

NEi l

Vet ikke

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figur 14: Q7: Burde det da stilles hayere krav til kompetanse for lzerere i Kunst og hdndverk? Egen produsert

| Q7 er det stilt et oppfelgingsspersmdl med fokus pd kompetansekrav for leerere. Figur 14 viser
at 91,94 % av akterene svarte ja, 6,45 % svarte nei og 1,61 % svarte vet ikke. Det kom tydelig
frem i Q7 at det var stor enighet blant akterene, og 57 av 62 aktgrer som sa seg enig. Formell
fagkompetanse har vaert et aktuelt tema i de siste 20 ar, og Nielsen skrev i 2010 at det et
underskudd av kvalifiserte leerere i skolen (KDS, 2005; Moe, 2010; Nielsen, 2010a). Akterene
trakk ofte frem fagkompetanse nar de skrev i kommentarfeltene i sperreundersgkelsen. Noen av

disse kommentarene er relevant & trekke frem for & belyse holdningene hos akterene.

Aktor LF4#45 kommenterte eksamen som kan styrke faget, og skrev «Enig, fordi jeg tror det kan
bidra til at faget i sterre grad sidestilles med andre fag, og at vi vil se behov for & prioritere hay
kompetanse hos leererne som underviser i fagety (LF4#45). FL4#33 trekker frem et interessant
poeng om holdningene hos andre leerere, og at de vil forstd graden av kompetanse leerere i faget
sitter med og hvor viktig den er for fremtiden. Samtidig vil elevene sette seg mer inn i hva de
faktisk skal leere (FL4#33). Aktor FL4#43 mener at krav om fagleererutdanning er en viktig del av
styrkingen og skriver at hen mener at det burde veere fagleerere fra barnetrinnet og at
kompetansen ma styrkes (FL4#43). Aktarene ovenfor trekker frem noe av
kompetanseproblematikken som falge av sparsmaélene i sperreundersekelsen, og belyser det fra
ulike perspektiver. Det kan tolkes at aktgrene har en underliggende enighet i sine kommentarer,
og maten de bruker begrepene som behov, prioritere, krav kan vaere med pé a fremheve deres
holdninger i sporreundersgkelsen. Det kan vaere viktig & se neermere pa problematikken opp mot
eksamen og aktuelle artikler og debatter. Informant 2 belyser noe av det samme i sitt intervju, og
reflekterte rundt det a veere flink i jobben som laerer. Informant 2 referer til deltakere fra

proveprosjektet, og forklarer
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Jo, fordi noen av disse leererne har andre fag ogsa. De har hatt lokal gitt muntlig eksamen i andre fag, og
kjenner jo til det. Man vil jo gjerne veere flink i jobben sin, og gjere jobben sin pa en god mate. Nar
lzereplanen kommer sa tydelig i fleisen pa deg. Gjer jeg dette sann? Sd far man et helt annet forhold til
det, og hva er kompetanse? Hva er kompetanse i faget, og hvordan legger man til rette for at elevene far

vist kompetanse (Informant 2).

Informant 2 trekker frem at de fleste gnsker & vaere flinke i jobben man gjor, og at det er viktig &
legge til rette for at elevene skal fa vist sin kompetanse i faget. Informant 2 stiller ogsa sparsmal
om hva kompetanse er, og hva kompetanse er i faget. Dette er viktige sparsmal som vil vaere

aktuelle for fagmiljget, leerere og politikere & definere uavhengig av en eksamen.

Tema 3: Teoretisk og praktisk kunnskap i Kunst og
handverk

Etter & ha sekt etter hva fagmiljget, skole-, utdanning- og de politiske systemer beskriver teoretisk
og praktisk kunnskap som, var det naturlig & kartlegge hva leerere i skolen beskriver det som. |
Q11 ble akterene spurt om hva de la i begrepet teoretisk kompetanse innenfor Kunst og
handverk. Ut ifra svarene var det stor variasjon i hva akterene la i begrepet. Kan det veere
vanskelig & definere hva som legges i begrepet nar det er knyttet til et praktisk fag? Det ble brukt
noen svarkategorier for 4 hjelpe akterene, som vist i figur 15.

Q11 Hva legger du i begrepet teoretisk kompetanse innenfor Kunst og
handverk? {noen forslag under)

Answered: 62  Skipped: 0

SVARVALG SVAR

Fagteori 72,58% 45
Materialkunnskap 70,97% 44
Fargelere 64,52% 40
Formale virkemidler 56,45% 35
Teknikk 56,45% 35
Kunsthistorie 64,52% 40
Komposisjon 54,84% 34
Annet (vennligst spesifiser) 24,19% 15

Totalt antall respondenter: 62

Figur 15: Q11: Hva legger du i begrepet teoretisk kompetanse innenfor Kunst og hdndverk? Egen
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Aktgrene kunne velge flere av svarkategoriene og legge til flere forslag hvis de gnsket.
Svarkategoriene de fleste aktgrene valgte, var fagteori 72,58 % og deretter materialkunnskap
70,97%. Alle kategoriene 18 ganske naer hverandre i prosent, og mange av akterene sa seg enig i
at alle forslagene gikk under begrepet, samt kom med andre forslag og kommentarer. De
resterende svarprosentene var fargelere og kunsthistorie (64,52%), komposisjon (54,84%) og
Formale virkemidler og teknikk med 56,45% (Figur 15).

Det kom tydelig frem i Q11 og Q12 at akteren hadde ulike oppfatninger av hva som burde
legges i begrepene. FL4#16 skriver at «Jeg tenker flere av de ovenfor, men ogsa at alt som kan
forklares, begrunnes, reflekteres og vurderes er teoretisk kompetanse» (FL4#16). En annen akter
AL4#41 kommenterte at «Med teoretisk kompetanse mener jeg alt man trenger 4 vite for &
kunne tolke visuelle virkemidler i det vi omgir oss med og dybdeforstaelse av det man jobber
med av praktiske oppgavery» (AL4#41). LF4#10 har en litt annen oppfatning av begrepene enn
de to akteren ovenfor, og skriver «All praktisk kompetanse er bygget pé teori, teori og praksis
gar hand i hand. Alle punktene over er teori» (LF4#10). Akter LF4#32 reflekterer mer rundt
sparsmalet, og stiller spersmal ved hva som menes med teoretisk kompetanse, og mener listen i
Q11 peker pa kunnskapsinnhold/omrader hvor det finnes teori. Komposisjon og fargeleere kan ses
pa som innhold i formale virkemidler. Ogsa verktaylere, eller kunnskaper om produktenes
livssyklus og hvordan innvirkning de kan ha pd miljget og samfunnet. Det kan virke tolkes som om
LF4#32 viser til ferdighet- eller praktisk kunnskap, og mener at begrepene ovenfor harer
hjemme der. Samtidig kan det tolkes at LF4#32 mener teorien ligger innenfor de ulike
kunnskapsomradene. LF4#32 fortsetter med at det ikke er en enighet innenfor fagfeltet om hva

som skal sta pa en teoriliste, og hvordan det skal sorteres i et hierarki.

| Q12 ble akterene spurt om hva de legger i begrepet praktisk kompetanse innenfor Kunst og
handverk. Dette var et dpent sparsmal, slik at akterene selv matte forklare hva de la i begrepet.
Det var 59 av akterene som valgte & utdype hva de la i begrepet praktisk kompetanse. Det var
sterre enighet blant akterene nar det gjaldt praktisk kompetanse, og mange definerte begrepet
likt. Noen gjentagende begreper var “hdndverk’, “teknikk", "verktoy™ og “giennomfering”. Noen av
akterene beskriver praktisk kompetanse slik, «Alt som innebeerer & gjere noe. Utforsking av
materialer og teknikker i hovedsaky» (PPU4#62). «Evnen til & utvikle ideer og uttrykke seg
giennom et produkt og & beherske ulike verktay og materialer» (AN3#57). «Praktisk kompetanse
er blant annet & kunne anvende teoretisk kompetanse» (FL4#16), og aktor FL4#28 «A kunne
gjore og samtidig kunne bruke teorien i praktiske oppgaver. Det & produsere gjennom idé til
ferdig produkty (FL4#28).

Det vil vaere viktig & presisere betydningen og innholdet i begrepene teoretisk og praktisk
kunnskap hvis det blir innfert en eksamen. Mange av akterene hadde en negativ holdning til
begrepet teori og mente at faget allerede var teoretisert nok. Det kan tolkes som at noen av
akterene hadde dannet seg et kunstig skille mellom teori og praksis. Det var viktig & se det opp
mot en eksamen i et forsek & kartlegge noe av holdningene. | Q13 ble akterene spurt om; ville du

kombinert teoretisk og praktisk arbeid annerledes med tanke pd en eventuell eksamen i Kunst og
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hdndverk? Dette var et apent sparsmal og akterene kunne utdype slik de gnsket. Av 62 aktorer
var det 55 som besvarte sparsmalet, og det var mange ja/nei svar. Noen av aktgrene valgte 4
komme med mer utdypende svar, som akter ALGT#53 «Helt klart. Kunst og handverk er i dag
det faget med mest praktisk undervisning. Hvis man skal ha eksamen i faget er jeg redd det blir
mer teoretisky (ALGT#53).

Aktor FL4#16 er omtalt flere ganger under de siste sparsmalene, fordi akt@ren har en
sammenhengende oppfatning av de siste spersmalene og kommenterer at «Jeg er allerede med i
en forsgksgruppe, der vi har testet ut muntlig eksamen i praktisk-estetiske fag. Jeg ma innrgmme,
at man tenker annerledes med en gang det er snakk om eksamen. Hvordan man kombinerer
dette, sd ja» (FL4#16). Aktoren reflekterer ikke noe rundt maten det praktiske og teoretiske
kunne blitt kombinert pad. Men det gjorde aktagr PPU4#35, som skrev at «Mer fokus pa teori i
oppstarten av oppgaven, mer utprgvninger og egen utvikling i fagety (PPU4#35). Aktor
PPU4#27 omtalte seg selv og elevenes leering slik «Tror jeg ville blitt flinkere pa & koble teori og
praktisk arbeid. Tenke pd at dette skal de kunne begrunne» (PPU4#27). Noen andre aktorer
kommenterte noe lignende, «Ja. Mer fokus pd teori» (PPUT#22), «Jeg ville hatt mer fokus pa
teori enn nd» (FL4#25), «Métte revurdert litt ja» (PPU4#48) og «Ja, faget ville nok dessverre blitt
mindre praktisk og mer teoretisk» (AN2#37).

Hva ligger egentlig i begrepet teoretisk og praktisk kunnskaps innenfor faget! Hvor viktig vil denne
kunnskapen vaere for elevene ved en eksamen i praktisk-estetiske fag? Akterenes svarprosent og
kommentarer kartlegger noen holdninger og refleksjoner. Holdningene kan ogsa ses opp mot en
eksamen og hva de tenker en eksamen kan gjore for fagets praktiske innhold. Ut fra svarene kan

det tolkes som det kommer frem en “frykt" for teori, og en forkjeerlighet for praktisk arbeid.

Dette kan bidrar til & forsterke det kunstige skillet mellom teori og praksis i faget.
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Tema 4. Leeringsverktgy | Kunst og handverk

Siste del av sperreundersgkelsen fokuserer pa begrepet og bruken av leeringsverktay. Aktarene
ble stilt sparsmalet; Hva legger du i begrepet leeringsverktay i Kunst og hdndverk? i Q14. Akterene
kunne bade velge flere svarkategorier og tilfaye egne forslag i eget felt (Figur 16).

Q14 Hva legger du i begrepet laeringsverktgy i Kunst og handverk?
{Noen eksempler nedenfor)

Answered. 60  Skipped: 2
SVARVALG SVAR
Leereboker 65,00% 39
Nettsider 85,00% 51
Videoer 83,33% 50
Annet (vennligst spesifiser) 60,00% 36

Totalt antall respondenter: 60

Figur 16: Q14: Hva legger du i begrepet leeringsverktay i Kunst og hdndverk? (Noen eksempler nedenfor)
Egen produsert

Figur 16 viser en oversikt over svarkategoriene og svarene fra 60 av akterene, som deltok. Det
virker som det var stor enighet blant akterene om at disse kategoriene kunne ga inn under
begrepet leeringsverktay. Vi kan se at 50 av 60 akterer valgte video, 51 av 60 valgte nettsider, 39
av 60 valgte leerebgker og det var 36 stykker som valgte & kommentere. En av akterene bruker
mye iboende kunnskap, og mye muntlig viderefering (PPU4#62), en annen forklarer at det kan
variere veldig, og at det lages ofte egne leeringsverktey med lenker til videoer og nettsider
(FLA#55). Akter ALG3#20 skriver at alt som omhandler Learning by doing ligger i begrepet
lzeringsverktoy (ALG3#20).
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Q15 Hyvilke digitale lzeringsverktay bruker du i undervisningen?

Answered: 61 Skipped: 1

"KH -dele
(leeringsress...

Ressursbase
hos Nasjonal...

Youtube

Blogg

Ulike
«Oppskrifter»

"Artige tips
til KH-time”

Ingen

Annet
(vennligst...

[+

% 0% 20% 30% 40% 50% 60% T0% 80% 90% 100%

Figur 17: Diagram av Q15 Hbvilke digitale lzeringsverktey bruker du i undervisningen? Egen produsert

Videre i sparreundersokelsen ble akterene spurt om hvilke digitale og analoge leeringsverktay,
som ble brukt i deres undervisning. Svarprosenten viste at det var jevn fordeling over
svarkategoriene i bdde Q15 og Q16. | figur 17 var det Youtube som hadde sterst svarprosent
med 7541 %, etterfulgt av ulike “oppskrifter” 44,26 % og 37,70 % av aktgrene tok i bruk
Ressursbase hos Nasjonalt senter for kunst og kultur i oppleering. Det var en del aktgrer som brukte
"KH - dele (leeringsressurs i kunst og hdndverk)"(27,87%), blogg (22,95%), "Artige tips til KH-time"

(13,11%) og ingen leringsverktay (3,28%). Under kategorien Annet blir pintrest, facebook-grupper og
mye egenprodusert materialer nevnt flere ganger.
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Q16 Hvilke analoge leeringsverktay bruker du i undervisningen?

Answered: 60  Skipped: 2

Kompendier
laget av deg...
Lzerebpker

Annen
faglitteratur

Ulike
«Oppskrifter»

Ingen

Annet
{vennligst...

I |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figur 18: Q16 Hvilke analoge leeringsverktay bruker du i undervisningen? Egen produsert

| Q16 ble akterene spurt om hvilke analoge leeringsverktey de brukte i undervisningen? (Figur 18).
Det kom frem at 66,67% av akterene brukte kompendier laget av deg eller andre, 55,33 % brukte
ulike oppskrifter, mens 45 % brukte annen faglitteratur og 38,33 % brukte leerebgker. Det var kun 2
av 60 aktgrer som ikke brukte noe analogt leeringsverktay. Det var 9 akterer som utdypet svaret
sitt under kategorien annet, og mange av de forklarte at de laget ting selv eller brukte ulike bilder.
En annen akter tok litt her og der, og at det var et savn etter fast laerebok (FL4#26). Det finnes
lzerebgker som ble redigert i forhold til Kunnskapslaftet 2006, og de ble originalt laget for
leereplanen L97. Siste leereboken som ble trykt for ungdomsskolen var Akantus 2.utg. Kunst og
hdndverk for 8.-10. klasse fra 2007. Farste utgaven av akantus kom med L97 og ble redigert til
LKO6 i 2006 (Fagbokforlaget, ua.b).

Baerum kommune hadde digital didaktikk som et satsningsomrade til grunnskolen i perioden
2012-2016. Pa digitaldidatikk.no ligger akantus for ungdomstrinnet som en digital ressurs, og er
lenket opp til fagbokforlagets sider. | lenken finner man boken som er for lerere digital og gratis,
med tilgang til oppgaver med mer for Kunst og handverk pa ungdomstrinnet (Baerum kommune,
ud, 2013; Fagbokforlaget, u.d.a). Det er ogsa laget en digital portal for praktisk-estetisk fag for
ungdomstrinnet i 2017, som heter Verkstedet (Fagbokforlaget, 2017).
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Q17 Hvilke lzeringsverktgy mener du kan styrke elevenes lzering frem
mot en eksamen?

Answered: 58  Skipped: 4

SVARVALG SVAR
"KH - dele {laeringsressurs i kunst og handverk)" 27.59% 16
Ressursbase hos Nasjonalt senter for kunst og kultur i opplasringen 44,83% 26
Youtube 41,38% 24
Blogg 12,07% 7
Ulike «Oppskrifters 31,03% 18
“Artige tips til KH-timen" 6,80% 4
Kompendier laget av deg eller andre 63,79% 37
Laereboker 44,83% 26
Annen faglitteratur 31,03% 18
20,69% 12

Ulike «Oppskrifters

Annet (vennligst spesifiser) 32,76% 18

Totalt antall respondenter: 58

Figur 19: Q17: Hvilke leeringsverktey mener du kan styrke elevenes lzering frem mot en eksamen? Egen
produsert

For & belyse viktigheten av leeringsverktay i Kunst og handverk, ble sparsmalet Hvilke
leeringsverktay mener du kan styrke elevenes leering frem mot en eksamen? stilte (Figur 19). |
sporsmalet skiftes fokuset fra leerer til elev, og akterene svarer pd hva de mener kan styrke
elevenes lzering. 58 av 62 akterer valgte & svare pa spersmélet og 19 av disse valgte & utdype med
en kommentar. Figur 19 viser at 63,79 % av akterene som mente kompendier laget av deg eller
andre var det viktigste verktoyet, Laereboker og ressursbasen hos Nasjonalt senter for kunst og kultur i
opplaering star likt med 44,83 prosent, ulike oppskrifter og annen faglitteratur endte opp med 31,03
% og KH-dele (leeringsressurs i kunst og hdndverk) fikk 27,59 %. Det var overraskende & se at
Youtube scoret sd hoyt med 41, 38 %. Kategoriene som slo darligst ut var blogg (12,07%) og artige
tips til KH-timen (6,90%).

| slutten av sperreundersekelsen var det apnet opp for eventuelle kommentarer, som var Q18.
Der kunne aktgrene fritt kommentere, og utdype flere tanker etter giennomfert
sporreundersekelse. Det var 29 av akterene som valgte 4 legge igjen noen refleksjoner knyttet til
temaet i sperreundersgkelsen og andre tanker i Q18. En av aktgrene trakk frem at skoleledelsen
ofte tok lett pd manglende kompetanse i faget, og at en eksamen kunne fere til prioritering av
faget i hayere grad (ALG4#44). En annen akter mente at faget var teoretisk nok, og at mange
elever trengte et praktisk pusterom i hverdagen. De trengte et sted hvor de kunne mestre det
praktiske nar de slet med teori, og hipet at faget aldri ble mer teoretisk (AN2#37). Disse

holdningene og lignende holdninger har veert giennomgdende i sperreundersgkelsen.
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Oppsummering

Hensikten med sparreundersgkelsen var & kartlegge holdninger som eksisterte hos leerere i faget.
Intervjuene med to informanter skulle bade veere informerende og bygge opp under
sperreundersgkelsen. Aktgrenes- og informantenes holdninger, refleksjoner og erfaringer har blitt
kartlagt i undersgkelsene. De har alle gitt et klarere bilde over dagens praksis, og hvilke muligheter
og utfordringer som ligger til grunn. Sperreundersgkelsen og intervjuene resulterte i mye empiri,
og jeg ser meg nedt til & la mye bli liggende pa grunn av begrenset tid og sideantall. Derfor vil det
som er relevant for & belyse problemstillingen i avhandlingen tatt med videre. Ut ifra statistikken
og kommentarene fra akterene er det flere ting som er aktuelt & ta med videre i en drofting. Det
var mange ulike meninger blant akterene og det varierte giennom spgrreundersokelsen hvor

enige og uenige de var.

Kapittelet ble delt opp i 4 temaer. | tema en var det ganske delte meninger blant akterenes og
informantenes holdning til eksamen. | tema 2 var det stor enighet blant akterenes og
informantenes holdning til formell fagkompetanse, mens det var stgrst uenighet blant akterene |
tema 3 om teoretisk og praktisk kunnskap, og i tema 4 var det en jevn enighet og fordeling over
hva leeringsverktey kan vaere og hvordan de kan bli brukt. Temaene kan ses i sammenheng og det
vil veere naturlig & trekke linjer mellom tema 2 og 3 opp mot tema 1 videre i avhandlingen, for &
finne mulige hypoteser. Det kan se ut som det ligger noen strukturer og mekanismer som
pavirkes av hverandre, og det vil vaere relevant 4 ta med empiren fra sperreundersgkelsen og
intervjuene videre i droftingen for 4 forseke a avdekke disse giennom muligheter og utfordringer.

Det vil vaere aktuelt & se pd hva en eksamen kan gjere for faget, og hvilke ulike muligheter og
utfordringer, som trekkes frem av akterene og informantene, og drefte og reflektere resultatene
opp mot problemstillingen. Det vil bli sett i lys av en teoretisk forankring i artikler, faglitteratur,

styringsdokumenter og aktuelle debatter.
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Kapittel 5

Drofting

| dette kapittelet vil problemstillingen bli droftet ved a ta utgangspunkt i sperreundersgkelsen og
intervjuene, og drafte dette i lys av relevant teori. | trdd med avhandlingens vitenskapelige stasted
vil jeg forsgke & avdekke ulike mekanismer og tendenser, som kan oppsta innenfor forholdet
mellom struktur og akter. Det har veert viktig giennom masteravhandlingen & soke etter
muligheter og utfordringer ved en eksamen i faget. Droftingen blir delt opp i 3 deler; del7;
strukturperspektiv, del 2; akterperspektiv og del 3; en felles del. | del 1 vil jeg se neermere pa hva som
skrives rundt mulighetene ved en eksamen av fagmiljget, skole- og politiske systemer,
styringsdokumenter, artikler, forskning og debatter. Et viktig sparsmal, slik jeg ser det, blir; Hva kan
en eksamen gjere for faget? | del 2 vil jeg drofte lereres holdninger og deres fagdidaktiske
vurderinger om en eksamen og hva de mener kan styrke faget opp mot et strukturperspektiv.
Mens i del 3 vil struktur og akter dreftes i et felles perspektiv, og tema 2 og 3 fra
sporreundersekelsen vil bli diskutert i denne delen. Det er ikke mulig & komme med en fasit pd
hva en eksamen vil fgre til, da dette er en prosess som enda vil veere pagdende etter innlevering
av masteravhandlingen. Det vil derfor bare veere mulig & komme med forelgpige hypoteser, og

drefte disse opp mot mine funn.
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Del 1: strukturperspektiv

Fagmiligene har giennom de siste 20 arene formidlet at praktiske og estetiske fag er viktige i
skolen, og de er viktige for & dekke samfunnets kompetansebehov, men fagene er ogsa en viktig
del av elevenes allmenndannelse. Viktigheten av faget i et samfunns- og dannelsesperspektiv
trekkes frem i Meld. St.28 for & belyse hvorfor de praktiske og estetiske fagene trenger & styrkes
(Kunnskapsdepartementet, 2016). | overordnet del av lereplanen i fagfornyelsen skrives det at en
skapende prosess i et storre perspektiv er en forutsetning for elevenes danning og
identitetsutvikling. Regjeringen bemerker at det ber i sterre grad utnytte mulighetene som ligger i
at Kunst- og handverksfaget bade er et danningsfag og et redskapsfag (Kirke-, utdannings- og
forskningskomiteen, 2017, s. 13; Utdanningsdirektoratet, 2018i).

| arbeidet med teorigrunnlaget tydet mye pd at det var en relativ positiv holdning til vurderingen
om a styrke faget, og vurderingen om & innfere en muntlig eksamen, som omtalt i Meldt. St. 28.
Ut ifra artikler og debatter i teorigrunnlaget er mitt inntrykk at det ble tatt godt imot av
fagmiljget (Kunst og design i skolen (KDS), 2016, 2017, 2018; Lefdal, Digranes, Moe, 2015;
Nasjonalt senter for kultur og kunst i oppleering (KKS), 2017, 2018; Omtveit, 2018). Nielsen
(2010b) stilte sparsmalet hvorfor de praktiske fagene i grunnskolen ikke kan bli trukket ut til en
muntlig eksamen. Da det er obligatoriske fag med karakterer, og de teller like mye som teoretiske
fag under opptak til videregdende skole (Nielsen, 2010b). Dette indikerer at eksamen har veert
diskutert innen fagfeltet for. Informant 2 mente at en eksamen i seg selv ikke vil styrke faget, fordi
det 13 ingen leering der. Informanten fortsetter a forklare at eksamen har status i Norge, og dette
kan kanskje bidra til & lefte fagenes status. Samtidig vil det fare til at leerere diskuterer fag, pa
fagets premisser. Det kan stemme at det ikke ligger noe dirkete lzering i en eksamen, og det er
mulig informant 2 referer til selve eksamenssituasjonen, som i dette tilfelle er en muntlig eksamen.
Men det er 4 anta at en elev vil tilegne seg noe form for kunnskap giennom en arbeidsprosess.
Ved a ta utgangspunkt i et tema eller en problemstilling vil elevene kunne bruke kritisk tenkning
og refleksjon til utarbeiding av det praktiske. Elevene vil sitte igien med en erfaring, og det er &
anta at elevene har gjort seg noen tanker og ideer om hva som kunne veert gjort annerledes eller
hvordan de kunne lgst eventuelle problemer som oppsto annerledes. Det kan vaere lite leering i

selve eksamenssituasjonen, men det ma ligge noe form for leering i forberedelsestiden.

Kunnskapsdepartementet mener at vurderingsordningen i fag har en effekt pa oppleeringen, og de
mener at erfaringen tilsier at eksamen i et fag bidrar til & styrke prioriteringen av faget
(Kunnskapsdepartementet, 2016). Det er litt utydelig om de viser til vurderingspraksisen i fag,
som har eksamen eller ikke, og hvilken effekt en eksamen kan ha for vurderingen. Mener de at fag
uten eksamen mangler en vurderingspraksis? Mitt inntrykk er at det kan mangle en samlet
vurderingspraksis innenfor fagene, og leerere mangler et fellesskap hvor de kan tolke, reflektere og
ha faglige diskusjoner om fagene. Blant lzerere som underviser i faget kan det veere ulikt hvordan

de vurderer og vektlegger elevenes kompetanse.
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Kunnskapsdepartementet trekke frem felles vurderingspraksis, som en mulighet. De mener at ved
en eksamen vil fagleerere og leerere i faget matte utarbeide eksamensoppgaver, som vil veere en
forutsetning for diskusjon mellom kollegaer og skoler lokalt. De skriver at dette kan bidra til en
bedre felles forstaelse av hvordan kompetanse vurderes i fagene (Kunnskapsdepartementet,
2016).

Hva kan en eksamen gjgre for faget?

Ulike artikler, debatter og forskning fra teorigrunnlaget er skrevet i etterkant av Meld. St. 28, og
det er noen likheter i mulighetene ved en eksamen, som blir trukket frem av fagmiljoet. Jeg vil se
nermere pa mulighetene som blir omtalt og drefte dette opp mot mulige utfordringer. Da det
kan antas at noen av mulighetene som blir presentert ogsa kan skape ulike utfordringer.

Informant 1 hadde en positiv holdning til eksamen og forklarte at ved en lokal gitt eksamen vil det
ogsa vaere et behov for en ekstra sensor. Da det skal veere fagleereren/lzereren til eleven og en
ekstern sensor som vurderer eksamen. Informanten mener at det & fd inn en leerer fra en annen
skole, og sammen diskutere hvordan oppgaver og vurderingen skal vaere i faget mener de som
organisasjon er viktig for & styrke faget (Informant 1). Informant 1 diskuterte i intervjuet noen av
de samme mulighet som ble trukket frem i Meld. St. 28, og det er tydelig at faget mangler en
felles vurderingspraksis. Det er flere i fagmiljget, som mener det mangler en god
vurderingspraksis innenfor Kunst og handverk. Tidligere kunnskapsminister Henrik Asheim skrev
at en eksamen vil bidra til at skolen prioriterer faget i storre grad, og dermed vil det styrke
fagenes plass i skolen (Asheim, 2017). En eksamen vil ikke n@dvendigvis bidra til at skolene i
Norge vil prioritere faget, fordi det er stor variasjon i hvilke rammefaktorer skolene har
tilgiengelig. Samtidig kan holdninger blant skoleeiere, skoleledere og andre leerere ha mye a si for

denne prioriteringen.

KKS og KDS trekker frem via ulike artikler og innspill at de stiller seg positivt til en muntlig
eksamen i Kunst og handverk, og anbefaler lignende punkter, som departementet. (KDS, 2016,
2017, 2018; KKS, 2017, 2018). For KDS har en eksamen i faget veert en kampsak i mange ar,
fordi de mener det kan vaere et styrkende tiltak pa mange plan (KDS, 2018; Omtveit, 2018). De
mener det kan styrke fagmiljget og praksisfellesskapet, og en eksamen vil kunne legge til rette for
et storre fagsamarbeid pa tvers av skolene. KDS hevder en eksamen er positivt for elevene, da de
kan fa mulighet til & vise sine praktisk-estetiske ferdigheter og kunnskaper. Mulighetene KKS
trekker frem er i likhet med noen av punktene ovenfor, og de mener at en eksamen vil fore til at
faget og dens rammefaktorer blir prioritert i skolen og at det kan skapes gode faglige nettverk
lokalt og sentralt innenfor fagene. Samtidig kan det fore til at faget blir likestilt med andre fag i
skolen, og fare til styrking av arbeidet med vurdering, som kan fere til en mer transparent

vurderingspraksis (KDS, 2018; KKS, 2017, s. 10). Den muntlige samtalen og kollegiale rad er den
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viktigste kunnskapskilden mener Kunnskapsdepartementet, og at leererens egne vurderinger og
undersgkelser av egen og kollegaers praksis ikke kan vaere 1ast til forskningsresultater og andre
eksterne kunnskapskilder (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 33).

Det at eksamen kan gi en samlet vurderingspraksis blir fremhevet som en mulighet, og det kan
bidra til at leerere i faget ikke foler de star helt alene. Praksisfellesskapet har gjentatte ganger blitt
trukket frem, som en mulighet, og det kan vaere aktuelt & se det i sammenheng med Etienne
Wengers idé om Community of practice. VWenger forklarer at de bruker ordet praksisfellesskap for
a forklare at det er mennesker som deler en praksis, og innenfor denne praksisen diskuteres og
argumenteres det for hva det betyr & veere kompetent. De kan vurdere hverandre ut ifra en delt
definisjon av kompetanse, men de kan ogsa vaere enige og uenige til en viss grad og de kan foresla
andre mater 4 gjore ting pd. Wenger hevder at for at det skal vaere et praksisfellesskap ma
gruppen ha like interesser, og de ma veere villige til & bruke hverandre som partnere for &
definere hva det betyr & vaere kompetent innen deres fagfelt (OsloMet - Storbyuniversitetet
(OsloMet), ua,; Wenger, 1998). For a danne et eventuelt praksisfellesskap for leerere, ma leererne
engasjere seg i en kollektiv leeringsprosess i et fellesskap. Det kan veere lzerere som har en
bekymring, ulike problemstillinger eller en lidenskap for noe de gjer, og giennom felles diskusjon
og argumentasjon leere de & gke sin kompetanse og egen praksis. Det kan skapes lokale fagmiljser
blant leererne, som underviser pa de ulike skolene rundt om i Norge. Leerere vil fa mulighet til &
oke sin egen kompetanse ved 4 stille sin egen praksis i sgkelyset og det kan fremme faglige

samtaler og diskusjoner i kollegiet.

En utfordring med & samle en vurderingspraksis i faget, er at det er ulikt hvordan elevene blir
vurdert innenfor Kunst og handverk. Det er ogsa viktig a ta i betraktning at mange leerere
underviser med lav- og uten relevant fagkompetanse eller formell kompetanse. Dette kan pévirke
og gi utfordringer for & danne et praksisfellesskap etter Wengers idé. Wenger hevder at de mest
produktive praksisfellesskapene er de som ligger midt pa skalaen. Det ma bade veere nok enighet
om hva som betyr noe, da blir hverandres meninger viktige. Samtidig som det og er uenighet, slik
at fellesskapet beveger seg videre. Wenger mener det ma veere spenning i praksisfellesskapet. Det
kan tolkes som at deltakerne i et praksisfellesskap burde besitte noenlunde lik faglig kompetanse,
for & kunne kalle det et praksisfellesskap (OsloMet, u.d; Wenger, 1998). Det kan vare lettere &
formulere en samlet vurderingspraksis nar det gjelder selve eksamen. Til tross for at det er regler
og rammer for hvordan eksamen skal giennomfares, utferes og vurderes, er det ogsa dpent for

noe tolkning og tilpasning ut fra regelverket

Rammefaktorene som trekkes frem av KKS og KDS er gruppesterrelser, verksted, materiale og
utstyr. P& den ene siden er dette rammer som burde veert pa plass for & undervise i Kunst og
handverk, pa den andre siden er dette viktige faktorer som burde medfelge en eventuell eksamen
i faget. Hvis det skal innferes en muntlig eksamen med en praktisk del er det nedvendig for
elevene & ha tilgang til verksteder, materialer og verktay. Elever som ikke har tilgang til dette vil ha
et darligere utgangspunkt for & giennomfare eksamen. Samtidig som det kan pévirke hvordan

elevene tilegner seg erfaring og kunnskap gjennom praktisk arbeid. Selv om det star i
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styringsdokumenter og i leereplaner at det skal veere lagt til rette for ulike ting, vil det nadvendigvis
ikke veere slik i praksis. Under preveprosjektet forklarer informant 2 at skolene gjor det forskjellig
og det avhenger i hvilke lokaler skolen har, hvilke oppgaver og vinklinger de velger. Men
informanten mener det er tydelig at skolene legger veldig godt til rette for at elevene skal fa vist
kompetanse og da praktiske ferdigheter. Kristian Ulyses Andaur (2019) trekker frem i sin artikkel
at eksamenstrekk pa 10.trinn ber legges til rette for en nasjonal ordning for praktiske og estetiske
fag, og hevder at «dette bor gjores for & legitimere fagene, og derved bidra til at fagenes faglige

giennomfaring prioriteres og styrkes» (Andaur, 2019).

Det burde fglge nasjonale ordninger med en eksamen, men det kan veere ngdvendig med
nasjonale retningslinjer for faget uavhengig av en eksamen. Da det er mange skoler som ikke har
rammefaktorene, som verksted, utstyr, materiale pa plass, eller at skolen ansetter kompetente
lerere, og dette kan ga utover undervisningen. Det blir trukket frem at eksamen vil gi mulighet
for at skoleledere og skoleeiere vil prioritere faget og dens rammefaktorer ved en innfering av
eksamen. En stor utfordring med dette er at eksamen alene vil ikke nedvendigvis klare & utfere
dette. Det kan vaere ngdvendig a tydeliggjore at det er pa tide med en holdningsendring. Andaur
mener at i regi av Utdanningsdirektoratet og Kunnskapsdepartementet burde det giennomfares
en holdningskampanje. Kampanjen ber bidra til & lofte og anerkjenne de praktiske og estetiske
fagene og lzeringsformene (Andaur, 2019). Selv om alt star skrevet og fremhevet giennom
styringsdokumenter, og at faget er satt i et politisk sekelys. Gjenstdr det & se om det kun er ord

eller om det vil skje en reell endring (KDS, 2017).

To mulige former for muntlig eksamen

KDS stilte seg positivt til en eksamen men det var avhengig av at den var basert pa en praktisk del
(Omtveit, 2018). KKS skriver at vurdering i en eksamen ma samsvare med kompetansemalene, og
det md inkludere kompetanse innen praktisk arbeid. | fag med eksamen far elevene
eksamenskarakter i tillegg til standpunktkarakter pd vitnemalet. En eksamen skal gi informasjon om
elevenes kompetanse i likhet med en standpunktkarakter (KKS, 2017, s. 10). Det er viktig & holde
fast ved at disse formene for vurdering gir ulik informasjon om elevenes kompetanse, og at det er
to ulike former for vurdering. Formalet med en eksamen er at elevene skal fa vist sin kompetanse
i samsvar med laereplanen, og en eksamenskarakter vil gi informasjon om elevens individuelle
kompetanse slik den blir fremstilt pd eksamensdagen (Utdanningsdirektoratet, 20173,
Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 62). Informant 2 forklarte at det var ut fra gjeldene regelverk i
forskriftene til oppleeringsloven de ulike lokalt gitte eksamenene er definert. Sa per i dag i
grunnskolen er det en type lokal gitt eksamen, og den er muntlig med praktisk innslag. Mens i
videregdende sa har de bade denne formen og praktisk-muntlig eksamen. | preveprosjektet ble

disse formene brukt for & kartlegge erfaringer (Informant 2).
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Begge eksamensformene som ble testet ut besto av en muntlig del og en praktisk del, men maten
de er formulert pa kan skape usikkerhet angdende vektleggingen av den praktiske delen. De to
formene som ble testet ut var eksamensform?1; muntlig eksamen, med praktisk innslag, med
forberedelsestid pd 24 timer og 30 minutter med eksaminering eller eksamensform 2; muntlig-praktisk
eksamen med 48 timers forberedelsestid og 45 minutter eksaminering (Utdanningsdirektoratet,
20190). | lzereplanene til Naturfag star det forklart at elevene kan trekkes ut til en muntlig
eksamen, og den skal giennomferes med et praktisk innslag (Utdanningsdirektoratet, 2006b,
2014, 20193, 2019e). | eksamensform 1 kan det virke som at den praktiske delen ikke er likestilt
med den muntlige delen pd bakgrunn av formuleringen. Mens i eksamensform 2 blir den muntlige
og praktiske delen likestilt i formuleringen. Det kan veere derfor fagmiljoet foler det var n@dvendig
a presisere at en eksamen ma besta av en sentral praktisk del. Det er ikke mulig & finne noe
statistikk over hvordan disse to eksamensformene har fungert, fordi det kun har veert en runde av
proveprosjektet i faget for skoledret 2017-2018. Men hvis vi ser pa standpunktskarakterene i
Kunst og handverk ligger disse hayt, og pa landsbasis ligger faget pd 4,4 i snittkarakter. Det kan
virke som alle de praktiske og estetiske fagene ligger hoyt i snittkarakter (Utdanningsdirektoratet,
2017-2018). P& en side kan det indikere at det blir gitt hoyere karakterer i fag uten eksamen, pa
den andre siden er det karakterene i de praktiske og estetiske fagene som oftest klages pa
(Utdanningsdirektoratet, 2017-2018; NOU2014:7; Saxi, 2016).

Det er viktig & problematisere og stille sparsmal rundt dette, og hvorfor det er slikt. Kan en
eventuell eksamen i fagene gi et bedre grunnlag for en felles vurderingspraksis, slik at leerere er
bedre rustet til & utfere sluttvurdering i faget. Dette er en utfordring som kan bli forsterket ved
en innfering av eksamen. Det er ikke sikkert en eksamen vil veere Igsningen pa denne
problematikken, men det kan vaere en start. En start for a skape et bedre lokalt og sentralt
fellesskap mellom leerere i faget, slik at det blir lettere for leerere a utfere en sluttvurdering. Det
er viktig for faget 4 lose slike problematikker hvis faget @nsker a styrkes og gjere reelle endringer
for fremtiden. Er det reelt at elever skal f& en bra karakter for kun & ha laget noe som er pent &
se p&? Hvis det er tilfelle kan den praktiske delen i faget bli uten mal og mening. Det vil ikke ligge
noe form for leering der for elevene, og de vil heller ikke kunne reflektere over valg under

prosessen.

64



Vurdering i nye leereplanene

| forste utkast av leereplanene i fagfornyelsen ble ikke eksamen nevnt som et forslag eller en
mulighet for sluttvurdering i faget. Det kunne veert en mulighet & presentere eksamen, som et
forslag for sluttvurderingen i forste utkast av leereplanene. Leereplangruppen for Mat og helse
valgte 4 legge det frem som et alternativ i sitt forste utkast (Johansson, 2019;
Utdanningsdirektoratet, 2018f, 2018g). Informant 2 forklarte at det er ulik informasjon og
interesser i de ulike faggruppene, og det var gruppene som skulle foresla eventuelle endringer
(informant 2). | intervjuet tydeliggjorde informant 1 at det var interessant hvorfor
lereplangruppen ikke hadde foreslatt en eksamen i forste utkastet, men trekker frem at
lereplangruppen foreslo en fordypningsoppgave hvor elevene skulle velge mellom kunst eller

handverk, og den skulle bestd av 30 % av undervisningen i Kunst og hdndverk (Informant 1).

Det hadde veert interessant og hatt innsyn i hvorfor leereplangruppen valgte 4 ikke legge det frem
som en form for vurdering. Det kan tolkes at fagmiljeet har hatt en positiv innstilling til en
innfaring av eksamen. Kan det vaere fordi flere av medlemmene i leereplangruppen er leerere som
underviser til daglig? (Utdanningsdirektoratet, 2018f, 2018g). Selv om det ikke er leereplangruppen
som avgjer om en eksamen skal inn eller ikke. Kunne de ha valgt & foresla det, slik at det kunne ha
gitt et innsyn og kartlagt hva ulike instanser, skoler, fagpersoner og leerere, som velger & svare pa
heringene mener. | andre utkast av lzereplanen som kom 18. mars 2019 har leereplangruppen
valgt 4 skrive at eksamensordningene i fagene skal sendes pa hering og ferdigstilles senere
(Utdanningsdirektoratet, 2019g). Innferingen av en eksamen skal vurderes uavhengig av
lereplanene, og det er en ekstern gruppe som evaluerer eksamen i alle fag, og hvordan den skal
vaere i fagfornyelsen. Informant 2 forklarer at eksamensgruppen kan komme med eventuelle
forslag til endringer for fremtiden, sd dette er en del av et storre arbeid (informant 2).

Utdanningsdirektoratet papeker at eksamensgruppen skal samkjeres med fagfornyelsen slik at de
sikrer at ordninger for sluttvurdering kommer pa plass samtidig med leereplanene. Det vil vare
Kunnskapsdepartementet som tar den siste beslutningen fer arbeidet blir iverksatt og
giennomfart. Eksamensgruppen har forelgpig kommet ut med en av delutredning for eksamen og
de belyser noen utfordringer ved ferste rundet med preveprosjektet. Utfordringene de papeker
er knyttet til oppgavene som skal gi elevene mulighet til & vise sin kompetanse og vurderingen av
eksamenssituasjonene. De trekker ogsa frem at det er utfordringer knyttet til regelverk og
tidspunkt for & sette standpunkt og trekk til eksamen. Eksamensgruppen skriver at utprgvningen

har tydelig fort til en sterre bevissthet om vurdering og om kompetansemélene i leereplanene
(Blomeke et al, 2019, s.16-17; Utdanningsdirektoratet, 2019¢, s. 9, 2019d).

Mitt inntrykk er at flere instanser, fagpersoner og organisasjoner stiller seg veldig positive til hva
en eksamen kan gjgre for faget. Men etter & ha gjennomfert sperreundersgkelsen oppsto det ble
et skille mellom fagmiljget og noen av akterene. Det kan jo veere naturlig i mange settinger at det
som er positivt pa et heyere nivd, nedvendigvis ikke blir tatt positivt imot pd et lavere nivd som

praksisfeltet.
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Del 2 — Aktgrperspektiv

Aktgrenes holdning til innfering av eksamen

| denne delen sa utgjor leerere som underviser i Kunst og handverk akterene, og
sporreundersgkelsen har vaert et forsgk pa & kartlegge noen holdninger som eksisterer i skolen
og faget. Aktarene som deltok i sperreundersgkelsen ble spurt om de var for eller imot en
innfaring av eksamen i Kunst og handverk. | sparreundersgkelsen svarte alle 63 akterene pa
sparsmalet Q5. Det var flere som stilte seg positivt til en eksamen, men i kommentarene kan vi
se et skille mellom holdningene til akt@rene. Det var 46,77% av akt@rene som var for en innfaring
og 33,87% var imot, mens 19,35% var usikre. Kunnikoff stilte sparsmalet; Nd er det ingen
avsluttende eksamen i Kunst og hdndverk. Hvor enig er du i at muntlig eksamen i Kunst og hdndverk
burde innfares? Svarene i hennes undersgkelse fra 2015 viste at et stgrre antall av de 173
respondentene ikke gnsket en eksamen, og det var 45,09% som var helt uenige, og kun 13,29%
var helt enige (Kunnikoff, 2015, s. XV). Det er kun tre ar mellom min og Kunnikoff (2015) sin
avhandling og spersmédlet om leerere er for eller imot en eksamen i faget, og det er ganske stor
forskjell mellom svarprosenten vi fikk. | Danmark ble det ogsé i fjor diskutert & giennomfere en
prove-eksamen i de praktiske og estetiske fagene. Bjerril skriver at det var ulike meninger blant
lzerere og ikke alle var like enige, og Folkeskolen.dk/billedkunst giennomferte en ikke-representativ
undersgkelse i november 2017. Det viste seg at blant 149 billedkunstleerere, som svarte var det
en stor del som sa nei takk til eksamen i faget. Kun 19% av leererne som pa det tidspunktet

onsket seg en fast eksamen i faget (Bjerril, 2018).

Kan kompetanseprofilen til akterene ses i sammenheng med at akterene er for eller imot en
eksamen? Det kan veere vanskelig & bekrefte eller avkrefte, men det kan hende at noen er mer
skeptiske hvis de har en lavere formell fagkompetanse innenfor faget. Samtidig som laerere med
hoy faglig kompetanse ogsa kan vaere skeptiske av ulike grunner, som for eksempel manglende
rammefaktorer. Det kan vaere utfordrende a lage en eksamensoppgave, som skal veere tilrettelagt
for at elever skal vise sin faglige kompetanse. Informant 1 mente at egen erfaring med eksamen
kunne vaere bakgrunnen for den positive holdningen mot en eksamen i faget (Informant 1).
Eksamensgruppen skriver at 14 av 16 leerere, som giennomferte preveprosjektet mente at en
eksamen kunne bidra til & styrke fagets status (Bldmeke et al., 2019). Vil det ha noe & si om
hvilken type utdanning akterene har? | sperreundersekelsen var det flest fagleerere som var for en
innfaring av eksamen, men det var ogsd mange med PPU med mer enn 60 studiepoeng og

akterer med lektorutdanning i fagdidaktikk var for en innfering.

Ut fra kommentarene til akterene kan det virke som det oppsto et skille mellom fagmiljoet,
skole- og politiske systemer og de som underviser i faget til daglig. Det var utfordrende a finne
artikler som omtalte eksamen negativt eller som ikke mente at eksamen var et godt alternativ.
De fleste artikler, styringsdokumenter, og lignende beskrev hva en eksamen kunne gjore for faget,
og belyste ulike muligheter dette kunne fare til (Andaur, 20109; Asheim, 2017; KDS, 2018; KKS,
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2017, Kunnskapsdepartementet, 2016; Omtveit, 2018; Saxi, 2016; Solbakk, 2018). Selv om mange
av akterene i sperreundersgkelsen min stilte seg positive til en innfering, er det fortsatt en endel
som ikke var like positive til en innfaring. | sperreundersokelsen var det ikke et stort skille mellom

akterene som var for og imot, det var 29 stykker for og 21 imot eksamen.

| strukturperspektivet ble det skrevet om noen muligheter, som fglge av en eksamen. Noen av
disse mulighetene var likestilling og prioritering av faget, samlet vurderingspraksis og et tydelig
faglig nettverk, holdninger til faget og dens status i skolen. Fagmiljget skriver ogsa at en eksamen
henger tett sammen med fagkompetansen hos leerere (KDS, 2018; KKS, 2017; Solbakk, 2018).
Mange av aktorene sa seg enige i mange av de samme mulighetene, mens noen av aktgrene
hadde helt andre meninger og var mer negative til en eksamen. Informant 2 presiserer at det ikke
var mange deltakere som deltok i ferste runde av preove-eksamen varen 2018, men
tilbakemeldingene var veldig bra fra deltakerne. Det var mange av dem som mente det bade
hadde veert en positiv opplevelse for dem selv og for elevene (Informant 2). Fagleereren Karin-
Johanne Ness (2018) er en av deltakerne i preveprosjektet med eksamen, hun skrev i sin artikkel
at eksamen ville |ofte faget og gi fagene den statusen de fortjener (Ness, 2018; KKS, 2018). Ness
sitter med et litt annet perspektiv enn fagmiljget, nettopp fordi hun var deltaker i prosjektet og
fikk testet ut den muntlig-praktisk formen. Hun sd en markant endring i holdningen til elevene. De
ble mer bevisste pa at faget telte pa lik linje med andre fag og hun mente at kollegaer endret ogsa
sine holdninger mot faget (Ness, 2018). Ness papekte at elevene ble mer bevisste pa at faget
telte like mye pd vitnemalets samlede grunnskolepoeng ndr de giennomferte en eksamen (Ness,
2018).

| Kunst og handverk, som de andre praktiske og estetiske fagene er det karakterer, og
skolesystemet i Norge er veldig malstyrt. Informant 2 forklarte at deltakerne kunne velge om
eksamen skulle tas med i sluttvurderingen, og at leererne leste dette ulikt (Informant 2). Det at
noen testet hvordan det var & inkludere eksamen i sluttvurderingen er viktig for & finne lasninger
som egner seg for fagene. Samtidig som det kan fore til en mer transparent vurderingspraksis. Slik
Ness forklarte det, kan det se ut som at elevene tok det mer serigst ndr de visste at faget ville ha
innvirkning pa deres karakterpoeng for videre opptak til skole. Her er det ogsd snakk om
holdninger som ma endres, og at det i hovedsak er viktig at elevenes holdninger til faget blir
endret. Fordi det er faktisk de som skal kunne tilegne seg kunnskap og kompetanse innen dette
faget og alle fag i skolen. Samtidig som det er viktig & endre holdninger fra andre som pavirker fag,

elever, skole og samfunn.
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Hvorfor innfgre en eksamen i faget

| sperreundersgkelsen var det ulike holdninger blant akt@rene og de belyste ulike perspektiver pa
hvorfor det ber vaere en eksamen i faget. En av aktorene skrev «For & lafte viktigheten av de
egenskapene vi arbeider med i faget og for a lofte fagets posisjon og prioritering i skoleny
(AN3#57). Andre belyser at respekten for faget vil bli styrket, Kunst og handverk vil bli tatt mer
serigst i en flerfaglig sammenheng (FL4#16; IP4#7). Flere av aktorene trekker ogsa frem
holdninger til faget og at faget blir sett pa av mange som et hobbyfag (FL4#16; FL4#33). Selv om
fagmiljoet fremstilte eksamen som et positivt tiltak for faget, gjor nedvendigvis ikke alle aktarene
det. Det var ulike meninger blant akterene og noen var naturligvis mer positive til en eksamen,
mens andre s mer negativt pa det. Noen av aktgrene stilte sparsmal ved hvorfor man skal ha en
eksamen i faget, og at faget burde bli mer praktisk, og ikke teoretisk? Noen mente at det burde
styrkes pa andre mater, ved feks. & gke timeantallet, gruppesterrelser og at det burde veere
kompetente leerere, som underviser. Riktignok er det viktig & huske at eksamen var ET tiltak, som
ble foreslatt i prosessen for & styrke de praktiske og estetiske fagene. KKS belyste flere av de ulike
tiltak i sin besvarelse til Kunnskapsdepartementet, og bade okt timeantall og kompetansekrav for
lzerere er noen av tiltakene de nevnte for a styrke fagene (KKS, 2017).

Mye kan tyde pa at det er ulikt hvor mye informasjon akterene har om eksamen, og hvordan
dette proveprosjektet har foregatt. Det kan veere ulike grunner for dette, og det er mest
sannsynlig fordi det fortsatt pagdr. Utdanningsdirektoratet skal mest sannsynlig gjore egne
undersgkelser for de utgir noe informasjon i form av resultater og statistikk. Noen akterer er
kanskje mer interessert og oppdatert innenfor fagfeltet, og det er ikke mye informasjon ute
angdende eksamen. Det meste som ligger ute belyser mest hva, hvordan og hvorfor en eksamen

kan bidra for & styrke fagene.

Noen akterer har en mer negativ holdning til en eksamen i faget, og noen akterer mener at en
eksamen vil teoretisere faget og at det vil vaere vanskelig a se at eksamen gir en rettferdig
vurdering. enkelte trekker frem at det vil gjore faget om til et eksamensfag, og vil bare bygge
oppunder press og stress for elevene. Andre akterer trekker frem den kreative skaperprosessen,
og at prosess over tid vil forsvinne ved en eksamen (AN2#37; AL4#41; ALG4#39; ALG3#49;
PPU4#47). Mitt inntrykk av disse kommentarene er at aktgrene kan mangle noe informasjon om
hvordan den muntlig eksamen kan fungere og hvordan de ulike formene er lagt opp i
utprevingen. En eksamen vil ikke nedvendigvis teoretisere faget mer, da det er en eksamen hvor
den praktiske delen skal std sentralt. «Det er totalt un@dvendig med enda flere eksamener for
elevene. Man kan ikke ha en eksamen i kreativitet og kunst! Prestasjonsforventninger dreper
kreativitet og kunstnerisk utrykk» (ALG1#14). Mange elever kan tenke pa eksamen, som en
stressende og pressende situasjon. Det ville de nok gjort uavhengig av hvilke eksamener de skulle
opp i, og en innfering i eksamen for praktiske og estetiske fag vil ikke si at de skal opp i noen flere
eksamener i lepet av tiende trinn. Men det vil bare bli et ekstra fag, som elevene kan bli trukket ut
til en muntlig eksamen i praktiske og estetiske fag pa lik linje med de andre trekkfagene. Det er

vanskelig & si hvorfor ALG1#4 har en negativ holdning og mener at det ikke er mulig & ha en

68



eksamen i Kunst og handverk. Hvis man ser pa kompetanseprofilen til aktaren har ALG1#14
ingen fagkompetanse innen Kunst og handverk, og kan dette vaere en innvirkning pa uttalelsene?
Det er & anta at det kan fgre til en usikkerhet pd hvordan man skal forholde seg til en eksamen i

praktisk-estetiske fag.

En eksamen i faget vil ikke bare male hva elevene kan, det vil ogsd male leerere som underviser i
faget. Det kan veere viktig & problematisere innholdet i en eksamen, og hvordan den skal

vurderes. Stemmer det at man ikke kan ha eksamen i kreativitet og kunst? Vil
prestasjonsforventningene drepe kreativiteten og det kunstneriske uttrykket? Aktaren skriver at
det ikke gar ann & ha eksamen i kreativitet og kunst, men samtidig ma studenter giennomfart ulike
former for eksamen, mappevurdering og fordypninger innenfor ulike programfag, kunst-, yrke-,
lerer- og faglaererutdanninger.

Ut fra egne erfaringer kan det vaere mulig & ha en eksamen i praktiske og estetiske fag, som Kunst
og hdndverk. Gjennom tidligere studier pd ndveerende utdanningsprogram kunst, design og
arkitektur har jeg giennomfert den muntlig-praktiske eksamensformen, som er geldene
utdanningsprogram. Under utdanningen pé fagleererstudiet hadde jeg ulike praktiske eksamener
via mappeoppgaver, fordypningsoppgaver og prosjekteksamener. Jeg kan forsta
problematiseringen av prestasjonsforventningene i en eksamenssetting. Samtidig som det & skulle
vaere kreativ i en presset situasjon kan veere utfordrende, men det kan ogsa veere med pé & skape
ulike uttrykk og man vil finne nye mater & uttrykke seg kreativt pa. Det kan ogsa veere et ekstra
press fordi man vil jo prestere bra og elever gnsker seg gode karakterer.

Hvilken eksamensform gnsket aktgrene

| sperreundersgkelsen ble de to eksamensformene fra preveprosjektet presentert, og akterene
svarte pa hvilken eksamensform de ville ha foretrukket. Det var et flertall som valgte muntlig-
praktisk eksamen (67,80%), mens eksamen med praktisk innslag var det 32,20% akterer, som
valgte. Hvorfor har sd mange av akterene valgt muntlig-praktisk eksamen? Kan det vaere fordi den
kalles muntlig-praktisk eksamen? Omtveit skriver at KDS valgte & stette den muntlig-praktiske
formen, som ga elevene lengst tid pa a forberede seg. De mente at det ga elevene best mulig
utgangspunkt for a fa vist sine kunnskaper og erfaringer (KDS, 2018; Omtveit, 2018). John Dewey
(1934/2008) skriver at erfaringer baserer seg pa var samhandling med natur og omgivelser, som
noe vi gjor og opplever. Det vil si at elevene ma ha en generell oppfatning av en erfaring, for de
kan forsta kunst og estetiske erfaringer (Dewey, 1934/2008). | en eksamen vil elevene matte finne
relasjoner mellom det & gjere og det & oppleve noe. Gjennom det praktiske arbeidet og den
muntlige presentasjonen, vil de oppna en helhetlig erfaring. For a oppna en helhetlig erfaring, ma
en prosess fullfares fra start til slutt pa en tilfredsstillende mate hevder Dewey (1934/2008). Ved

at elevene jobber gjennom en skapende prosess kan de f& en tilfredsstillende emosjonell kvalitet
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knyttet til erfaring. De kan oppnd en indre sammenheng, som oppnas gjennom orden og
bevegelse. Ness valgte & teste ut den muntlig-praktiske, men var usikker pa om denne formen for
eksamen vil bli aktuelt for fremtiden (Ness, 2018, s. 13). Informant 2 forklarte at deltakerne i
prosjektet hadde ulike meninger om hvilken form de foretrakk. Noen foretrakk 45 minutter fordi
da fikk elevene bedre tid, mens andre mente at de fikk vite utrolig mye om elevenes kompetanse
i lopet av 30 minutter. Deltakerne mente dette var fordi det var en god dialog i den praktiske
seansen (informant 2). Akterene kan ha valgt eksamensform pa samme grunnlag som Omtveit
referer til. Samtidig kan aktgrene tenke at den muntlig-praktiske eksamensformen likestiller den
praktiske delen med den muntlige. Det er litt ulikt hvordan de to eksamensformene blir
formulert, og det kan ha innvirkning pa hvilken form som blir valgt. Pa den ene siden er det en
muntlig eksamen, med praktisk innslag, mens pa den andre siden er det en muntlig-praktisk eksamen.

| navnet til en muntlig-praktisk blir det praktiske satt pa lik linje med den muntlige delen, mens i
den andre formen kan det virke som den praktiske delen far mindre plass. Det kan veere viktig &
presisere giennom rammer- og regelverk hvilken form eksamen skal ha, hvilken vektlegging de to
delene har og eventuelt hvordan den kan giennomfgres. Ness valgte & lage tre ulike oppgaver
med ulike problemstillinger, som elevene mdtte trekke mellom. Sandnessjgen ungdomsskole har
flere verksteder og elevene fikk selv velge hvilket verksted de gnsket & arbeide i og hvilken teknikk
og materiale de ville arbeide med. Elevene hadde tilgang til verkstedene innenfor vanlig skoletid,
og Ness var tilgjengelig for & finne materiale og legge til rette utstyr elevene trengte. Under den
muntlige presentasjonen skulle elevene presentere produktet og tanker rundt det de hadde laget.
Ness skriver at de ikke fikk bruke PowerPoint, men at elevene snakket rundt arbeidet, skisser,
materialer og valg av teknikk (Ness, 2018). Maten Ness valgte & giennomfere muntlig-praktiske
eksamen pa er en mate. Det kan hende at andre deltakere i prosjektet har valgt andre I@sninger

for & tilpasse best mulig for elevene.

Det er stor forskjell mellom 24 timer eller 48 timer forberedelsestid for & produsere eller
arbeide med noe praktisk, og samtidig ma elevene gjore klar en presentasjon pa enten 30
minutter eller 45 minutter. Det praktiske arbeidet blir begrenset i forhold til tid uavhengig i
hvilken del man tenker kan fungere best, men det betyr ikke at delene nedvendigvis skal
vektlegges ulikt. Jeg kan kun komme med mulige spersmal og antagelser, da dette er vanskelig &
bevise ut fra sperreundersokelsen. En av akterene stiller sparsmal hva en eksamen pa 45
minutter kan tilfoye faget, og mener dette bare vil bli teori. Hen trekker frem at en stor vid
oppgave pa slutten av dret vil fungere bedre, for der ma de faktisk bruke det de har laert
(FLA#30). Akteren referer til selve eksamenssituasjonen hvor elevene skal ha den muntlige
fremfaringen sin, og ser bort fra at det er en situasjon hvor eleven skal fa vist sin kunnskap. Det
er viktig & holde fast ved at det er hele prosessen, som skal vurderes, og at bade den praktiske og
muntlig delen, som danner grunnlag for elevens kompetanse. Det er vanskelig & komme med noe
fasit pd hva en eksamen kan tilfaye faget, eller hvordan disse eksamensformene skal eller har blitt
giennomfart. Hva fungerer best og hvordan kan eksamensformen vise at elevenes kompetanse

kommer best mulig frem.
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ALG3#1 mente at en eksamen ikke er det som viser kompetanse best, og papeker at Kunst og
handverk er sa utrolig bredt ndr det kommer til teknikker. Jeg er enig i at en eksamen ikke er den
beste maten 4 vise kompetanse pa, men mitt inntrykk og erfaringer er at en eksamen kan gi
elevene en mulighet & vise en form for kompetanse innenfor selvvalgt materiale, verktey og
teknikk. Uansett hvordan vi ser pa det vil en standpunktkarakter og eksamenskarakter gi ulik
informasjon om elevenes kompetanse. Det er ogsa viktig & ta i betraktning at eksamenskarakteren
skal gi informasjon om elevenes kompetanse slik den blir fremstilt pa eksamensdagen, og det er
noe som kanskje ikke alle tenker over (Utdanningsdirektoratet, 2017a; Kunnskapsdepartementet,
2016, s. 62). Nar det gjelder & vise kompetanse pa best mulig mate, kan dette gjores giennom
ulike prosesser over tid, slik at elevene kan tilegne seg bade praktisk og teoretisk kunnskap. Det vil
da bli rom for elevene & leere giennom dybdeleering og progresjon i faget. | fagfornyelsen er
dybdeleering en viktig satsning, og de ansker at det skal komme tydelig frem gjennom
lereplanenes innhold. Kunnskapsdepartementet forklarer dybdeleering som noe elvene gradvis
tilegner seg over tid og eleven vil utvikle sin forstaelse av begreper og sammenhenger innenfor et
fag (Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 14; Utdanningsdirektoratet, 2019f).

Gjennom LKO6 blir progresjon uttrykt giennom hva elvene skal kunne gjere, men det kan ogsa
komme til uttrykk pd andre mater i lzereplanen. | hgringene av leereplanen i Kunst og handverk,
kom det frem at innholdet var uklart med tanken pa progresjon og dybdeleere. Det kom ogsa
frem andre utfordringer som timeantall, fagkompetanse og at rammefaktorer som verksted,
material og gruppesterrelser matte pa plass. God progresjon giennom hele grunnskolen vil veere
viktig med tanke pa en mulig eksamen, slik at progresjon er tydelig formulert i leereplanene. Det
vil si at kompleksiteten og vanskelighetsgraden i det eleven skal tilegne seg og mestre, ma oke
gradvis (Kunnskapsdepartementet, 2016; Utdanningsdirektoratet 2016, 2018f 2019f, 2019g).
Richard Sennett (2008) skriver i The Craftsman at & utvikle ferdigheter innenfor handverk krever
tid og repetisjon av @velser. Sennetts beskrivelse av craftsmanship bygger pa ferdighetsutvikling pa
et hayt niva, som kan oppnas hvis enn er engasjert og legger ned tid over en lengre periode
(Sennett, 2008). Gjennom dybdeleering og progresjon vil elevene kunne tilegne seg ferdigheter pa
et lavere niva enn slik Sennett beskriver de, men det krever ogsa at det blir lagt til rette for at

elevene skal kunne tilegne seg kunnskap og ferdigheter innenfor faget.

Mye tyder pa at de to eksamensformene ma testes mer og eksamensgruppen hadde identifisert
noen utfordringer i sin delutredning. Disse utfordringene omhandlet oppgaver som skal gi
elevene anledning til & vise kompetanse, og vurderingen i selve eksamenssituasjonen. Det var ogsa
utfordringer ved regelverk, tidspunkt for a sette standpunkt og trekk til eksamen (Blémeke et al,,
2019). Qystein Andresen skriver at det kom frem under presentasjonen til eksamensgruppen at
det var et tydelig behov for mer forskning ut fra kunnskapsgrunnlaget for evalueringen av
eksamensordningen (Andresen, 2019). Andresen skriver at eksamensgruppen stiller seg kritisk til
selve trekkordningen slik den er i dag fordi den ferer til stor variasjon i elevenes mulighet til & vise
sin kompetanse. Gruppen mener at elevene selv opplever ordningen som urettferdig, og den er
heller ikke i trad med tenkningen om sluttvurderinger, som et helhetlig system (Andresen, 2019).

Det kan veere viktig & problematisere hvordan elevene kan vise sin kompetanse pa best mulig
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mate giennom en muntlig eksamen. Samtidig er det viktig & se pa hvordan skolen kan legge til

rette og ruste elevene mot en eksamen, slik at de ikke vil fgle at det er en urettferdig ordning.

Kritisk realisme gjor et poeng ut av at det ikke er lett a fastsld de strukturer og mekanismer som
eksister i egen studie. Min hensikt har ikke vaert 3 fastsla noe, men & komme med forelgpige
hypoteser som kan vaere medvirkende i bestemmelsen og konsekvensene av en eksamen. Mine
oppfatninger og antagelser angaende disse utfordringene og mulighetene er ifelge kritisk realisme
feilbarlige. Strukturene er n@dvendig for akteren, men alene former det ikke akteren, den sosiale
interaksjonen gir akteren visse muligheter og visse begrensninger. Samtidig som akt@ren har noe
handlingsrom. Naess skriver at individer som strukturene pavirker, er ikke de samme som de, som
konstruerte disse strukturene. En eksamen vil pavirke leerere og elever, men det er ikke de
samme som har bestemt at det skal innfares. Men de kan veere med & pavirke utfallet, ved & veere

deltakende i for eksempel fagfornyelsen (Buch-Hansen & Nielsen, 2005; Naess, 2012).
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Del 3 - Et felles perspektiv

Holdninger til fagkompetanse

Nielsen (2009) skriver at «En kvalifisert leerer i Kunst og hdndverk ma kunne bdde faget,
fagdidaktikk og pedagogikk» (Nielsen, 2009, s. 13). Ludvigsen-utvalget presiserer at leerere trenger
ikke bare fagkunnskap, men en bred pedagogisk og fagdidaktisk kompetanse. Laererprofesjonens
kompetanse og praksis er avgjerende for at elevene skal kunne tilegne og utvikle kompetanse for
fremtiden (NOU2015:8).

Meld. St. 21 tydeliggjor at leerere som kan faget sitt, gir god undervisning og ivaretar elevenes
trivsel og leerelyst, som er det viktigste bidraget til leering. Det er laererens kompetanse som gir
faglig trygghet, og de kan variere og videreutvikle undervisningen, gi krevende oppgaver og
utfordre elevene, samtidig som de kan tilpasse oppgaven for elevgruppen
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 25-26). | avhandlingen kommer det frem at lzererens
fagkompetanse er tydelig knyttet opp mot en innfgring av eksamen. Fagkompetanse er ogsa en
utfordring som felger eksamen, da mange skoler ikke har leerere med faglig kompetanse.
Fagkompetanse er en utfordring som kan ha negativ virkning for elevenes undervisning og for de
som skal giennomfere en eksamen. Hvis elevene skal kunne tilegne seg nok faglig kompetanse
innenfor faget og for & giennomfare en praktisk muntlig eksamen ma det vaere en prioritering d
ansette lzerere med hgy faglig kompetanse. Dette kan da legge til rette for at elevene far best
mulig grunnlag for & giennomfare, reflektere og redegjere for arbeidet under en muntlig

eksamen.

Man kan pdstd at det var en hgy enighet mellom akterene og fagmiljget nar det gjelder
fagkompetanse. | sparreundersgkelsen var det i tema 2 akterene var mest enige, og dette er
uavhengig av hvor lite eller mye fagkompetanse aktgrene satt med. Det var 91,94% av akterene
som mente det burde stilles hayere krav til kompetanse for leerere, som underviser i Kunst og
handverk. Samtidig var 95,16% enige i at leererens kompetanse var veldig viktig hvis det ble innfart
en eksamen. Det var kun 6, 45% som var uenige i spgrsmalet. Mange av akterene valgte ogsa a
trekke frem viktigheten av fagkompetanse inn i sine kommentarer i undersekelsen. Informant 2
stilte sporsmal ved hva kompetanse er. Hva er egentlig kompetanse innenfor faget, og hvordan
legge til rette for at elevene far tilegnet seg og vist sin kompetanse! Det kan vare ulikt hvordan
man definerer kompetanse og hvordan fagene definerer kompetanse. | den nye overordnede
delen av laereplanverket skriver de at leereplanen bygger pa definisjonen av kompetanse slik
«Kompetanse er & kunne tilegne seg og anvende kunnskaper og ferdigheter til & mestre
utfordringer og l@se oppgaver i kjente og ukjente sammenhenger og situasjoner. Kompetanse

innebaerer forstaelse og evne til refleksjon og kritisk tenkning» (Utdanningsdirektoratet, 2018i).
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Kompetanse kan ha flere betydninger, som forstaelsen og evnen til 4 reflektere og tenke kritisk i
fag. Dette er viktig for 4 forsta det teoretiske, og for & utfore det praktiske. Det at leereren har
hoy faglis kompetanse kan vaere viktig for & kunne forsta lzereplanene og vurdere elevenes faglige
kompetanse. Samtidig vil det ogsa veere viktig for lzerere 4 legge til rette for at elevene skal kunne
tilegne og anvende kunnskaper og ferdigheter (Utdanningsdirektoratet, 2018i). Informant 1
trekker frem et ganske dpenlyst problem innenfor de praktiske og estetiske fagene, og det er at vi
vet at prosenten pa hvor mange som underviser uten noe formell fagkompetanse er veldig hay

(Informant 1).

Aktor ALG4#44 mener at skoleledelser tar ofte lett pd manglende kompetanse i faget, og mener
at en eksamen vil fa faget til & bli prioritert i hoyere grad (ALG4#44). Lie (2013) hevder at en
innfaring av lokal gitt muntlig eksamen kan gi skoleledere et insentiv til & ansette fagleerere i Kunst
og handverk. Da hun mener skoleledere i mer eller mindre grad lar prioriteringen av faget og
lererkompetansen veere styrt av strukturelle rammer og radende holdninger (Lie, 2013). Akter
FL4#43 mener at det burde bli krav om tredrig fagleererutdannelse fra 1.klasse (FL4#43). Det kan
hende et slik krav kan vaere urealistisk, da det ikke foreligger noe kompetansekrav fra 1.-7. trinn i
Kunst og handverk. Men det er viktig & bemerke at fagleerere har sterk faglig kompetanse med
fagdidaktisk tenkning og pedagogisk forstaelse. En eksamen vil gke presset pa skoleledere nar det
gielder 4 ansette leerere med hey faglig kompetanse, og det vil bli sterre prioritering av
rammefaktorer skriver KKS (KKS, 2017, s. 10). KDS (2018) og Omtveit (2018) presiserer at det
vil presse skoleledere og eiere til & ansette fagleerere. Det er noe ulikt i formuleringene om hvem
som skal ansettes, da vil det vaere naturlig & stille spersmél ved hva er hgy faglig kompetanse?
Hvilken utdanning gir dette? Mitt inntrykk er at det er stor forskjell blant statlige instanser,
skoleledere og eiere, samt leerere pd hva de mener hey faglig kompetanse innenfor Kunst og
handverk er. Kan det bli definert i form av studiepoeng, og vil det da veere ingen studiepoeng, 30-,
60-, 120- eller 180 studiepoeng innenfor Kunst og handverk. Eller kan det veere hvilken
utdannelse som gir best grunnlag for & utvikle hgy faglig kompetanse innenfor faget. Det blir
fremlagt at leerere, som underviser i Kunst og handverk har lite eller ingen faglig kompetanse i
faget. Dette blir ogsa trukket frem i Meldt. St. 28 og av tidligere Kunnskapsminister Henrik
Asheim (2017).

En av akterene trakk frem et interessant perspektiv, og skriver «(...). Elevene setter seg mer inn i
hva de faktisk skal leere, og andre lzerere forstar graden av kompetanse vi sitter med og hvor
viktig den er for fremtiden» (FL4#33). Det kan virke ut ifra akterens kompetanseprofil at hen
henviser til fagleereres fagkompetanse i faget. Aktaren trekker ogsd frem at det kan endre
holdningene til andre lzerere. Det kan veere en utfordring & endre en persons syn og forstaelse av
kompetanse. Men det er alltid muligheter for & preve, og Andaur mente at & kjore en
holdningskampanje kunne bidra til nettopp dette (Andaur, 2019). Asheim (2017) hevder at det
allerede er tatt grep, og at regjeringen utvidet videreutdanningstilbudet til leerere ogséd innen disse
fagene (Asheim, 2017). Et viktig sparsmal & stille er hva med alle lzerere, som har hay faglig

kompetanse innenfor disse fagene og som ikke far jobb?
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Det finnes for eksempel mange ferdigutdannede faglaerere som ikke far jobber i Kunst og
handverk selv om de har valgt & fordype seg i et fag. De har hoy faglig kompetanse, slik som
Meld. St. 28 setter som en viktig egenskap hos leerere (Kunnskapsdepartementet, 2016;
Johansson, 2018). LF4#45 mener at ved en innfgring av eksamen, vil man se behovet for &
prioritere hgy kompetanse hos lzerere, som underviser i Kunst og handverk (FL4#45). Mange
mener at det er nadvendig & styrke fagkompetansen og mange gnsker at det innferes et
kompetansekrav pa 60 studiepoeng for leerere i Kunst og handverk i 1.-10. trinn pa grunnskolen
(Andaur, 2019; KDS, 2017, 2018; KKS, 2017; Saxi, 2016; Solbakk, 2018). Forslaget om & innfere
et kompetansekrav pa 60 studiepoeng er kanskje optimistisk, men det er et positivt tiltak bade
uten en eksamen og med tanke pa en mulig eksamen. Fordelen med dette kan vaere at elevene
faktisk vil giennomfare kompetansemal, de far erfare og tilegner seg kunnskap og ferdigheter
giennom arbeidsprosesser, og dette vil skape en progresjon giennom grunnskolen. Elevene vil fa
et bedre utgangspunkt for & giennomfere en eksamen. Samtidig kan det gke interessen til elever

for videre utdanning innenfor yrkesfag og andre praktiske og estetiske utdanninger.

| sparreundersgkelsen hadde akterene ulike utdanninger, og det er & anta at de har ulik
oppfatning av hva som tilsvarer en hey faglig kompetanse innenfor Kunst og handverk. Gjennom
kommentarene i undersgkelsen min brukte akterene ofte begreper som hay kompetanse,
fagkompetanse, kompetanse og formell kompetanse om hverandre. Det var stor enighet blant
akterene uavhengig av deres utdanning om at det var viktig med hey faglig kompetanse i faget, og

det var noe som absolutt ville ha en innvirkning pa en innfering av eksamen.

Holdninger til teori og praksis

Hva ligger i begrepet teoretisk og praktisk kunnskap innenfor faget? Hvorfor kan det veere
vanskelig & definere hva som legges i begrepet nar det er knyttet til et praktisk fag! Det er et
unaturlig skille mellom holdninger, tolkninger og bruken av teori og praksis, som kom frem
giennom sperreundersgkelsen. Det er viktig & ta i betraktning at aktgrenes svarprosent og
kommentarer kartlegger kun noen holdninger, tolkninger og refleksjoner, rundt forholdet mellom
teori og praksis. Jeg tor & pastd at det er en form for frykt for teoretisering av faget innenfor
undervisningsfeltet, mens i fagfeltet er det en mer samlet oppfatning av hva dette forholdet

innebarer.

| sparreundersgkelsen var det mange av aktgrene som mente at faget var for teoretisk og at
lereplanene var teoretisert, og det var lite praktisk arbeid. Mens andre aktgrer mente de brukte
teori og praksis ulikt giennom undervisningen og de brukte teori giennom det praktiske arbeidet.
Meld. St. 28 nevner at mange har gitt uttrykk for at faget har blitt mer teoretisk etter innfgring av

Kunnskapslaftet. De skriver at grunnskolen kan i sterre grad legge til rette for praktisk arbeid med
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ulike materialer, tradisjonelle og nye teknikker og & laere bruken av verktay
(Kunnskapsdepartementet, 2016). Men er leereplanene sa teoretisk? Eller handler det om hvordan

lerere tolker planen og hvordan planen er formulert?

Nielsen og Reitan (2014) hevder at leereplanene LKO6 legger opp til praktisk arbeid, og at denne
frykten for teori ma komme fra andre steder (Nielsen & Reitan, 2014). Ifalge Ludvigsen-utvalget
ble det praktiske og hdndverksmessige ytterligere tydeliggjort i LKO6, ved & bruke ulike materialer
og teknikker ved praktiske, skapende arbeid og i utvikling av produkter, som star sentralt i faget.
Faget stiller krav til praktisk utferelse, og samtidig teoretisk kunnskap og refleksjon i hayere grad
enn tidligere (NOU2014:7, s. 88). Neuberg (2017) skriver at «Min empiri viser at det ikke er hold
i pastander om teoretiseringen av Kunst og handverk i Kunnskapslgftet, noe som ma bety at det
handler om tolkningsforskjeller som kan veere et resultat av kompetansen hos den som tolker
teksten» (Neuberg, 2017, s. 75). Selv om bade Nielsen & Reitan (2014) og Neuberg (2017)
avkrefter disse pastandene, kom disse pastandene om teoretisering av leereplanene og faget

tydelig frem i sparreundersgkelsen min.

En av aktorene poengterer at faget er teoretisk nok, og at mange elever trenger et praktisk
pusterom, som gir de mulighet til & mestre det praktiske ndr de sliter med teori. Hen uttrykker et
hdp om at faget aldri blir mer teoretisk (AN2#37). Denne tilnazermingen kan vaere med pa a gjore
faget mer uviktig, og det gir darligere holdninger blant elever, skoleledere, skoleeiere og foreldre.
Fagmiljzet og de fleste vil bort fra den oppfatningen at det skal veere et sted hvor elevene skal fa
et pusterom, istedenfor 4 faktisk fa erfaringer og tilegne seg kunnskaper om ulike materialer,
verktay og utstyr for & kunne kjenne pd mestringsfelelsen av & arbeide giennom prosesser med
ulike teknikker. Det vil nok vaere en stor variasjon i hvordan leerere bruker praktisk og teoretisk
kunnskap innenfor faget, dette kan tolkes ut ifra sperreundersekelsen. | undersgkelsen ble
akterene spurt om hva de la i begrepet teoretisk kompetanse og praktisk kompetanse i kapittel 4,
og det ble presenterte noen forslag til hva teoretisk kompetanse kunne veere i figur 13. Noen av
aktarene forklarte teori og praksis slik; «(...), men ogsa at alt som kan forklares, begrunnes,
reflekteres og vurderes er teoretisk kompetanse» (LF4#16), «All praktisk kompetanse er bygget
pa teori, teori og praksis gdr hand i hand. Alle punktene over er teori» (LF4#10), «Praktisk

kompetanse er blant annet & kunne anvende teoretisk kompetanse» (LF4#16).

| et praktisk fag er det viktig at det praktiske og teoretiske henger sammen, og det kan veere selve
begrepet teori som blir overtenkt. Det kan vaere en fortolkning av ordet som pavirker
holdningene og oppfatningen av teori og praksis i faget. Ordet teori er et stort ord, som kan
omfatte flere ulike profesjoner, forskning og samfunnsforskning. Det a definere forholdet mellom
teori og praksis vil veere viktig, og det vil veere viktig & bryte opp det kunstige forholdet. Informant
1 syntes det var interessant at deler avhandlingen skulle utforske begrepet teori og praksis. Fordi
hen mente at det ikke er like stort fokus pa begrepet i andre profesjoner, som innenfor arkitektur
eller medisin. Informanten forklarer videre at dette gar hand i hind og at man ikke skiller mellom
teori og praksis i like stor grad, som vi gjer i skolen. Akter LF4#32 stiller seg kritisk til hva som

menes med teoretisk kompetanse, fordi hen mente listen pekte pa kunnskapsinnhold omrader
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hvor det finnes teori. Akteren tydeliggjor at «Fagfeltet har etter mitt syn i praksis ikke kommet til
enighet om hva som skal std pa “teorilista” eller hvordan den kan ordnes i et eventuelt hierarki»
(LF4#32). Forholdet mellom teori og praksis kan vaere like enkelt forklart som Nielsen (2009)
hevder i dette eksempelet «Nar en leerer fraradet en elev & male pa tynt, porgst avispapir fordi
det vil krolle seg, sd bygger lereren dette rddet pa kunnskap om materialets beskaffenhet.
Laereren har teoretisk kunnskap om praksis» (Nielsen, 2009, s. 14). Hun fortsetter med & forklare
at leererens teoretiske kunnskap om farge er omsatt i praksis, hvis leereren gir rad om bruk av

farge for & fa frem et gnskelig uttrykk (Nielsen, 2009, s. 14).

Ludvigsen-utvalget mener at alle fag bestar av teoretiske og praktiske byggesteiner, og det kan
tolkes som at de mener at begrepene ikke kan unnlate den ene eller andre delen. Et viktig
sparsmadl & stille er hvem har ansvar for & legge til rette for dette? Ifglge Tesfaye er det politikere
som skal bidra gjennom & stille gode rammer for & utfere en god jobb (Tesfaye, 2013, s. 137).
Dette kan indikere at det er i lzereplanene grunnlaget for teoretisk og praktisk kunnskap skal ligge.
Dette kan likevel by pa utfordringer da mange leerere ikke ser eller gnsker & se sammenhengen
imellom teori og praksis. | en eksamen vil det teoretiske og praktiske aspektet veere veldig viktig.
Fordi det skal vaere en balanse mellom disse to begrepene, og man kan anta at det kan skape
utfordringer for en del elever og lzrere. Laerere som ikke kombinerer dette vil ikke kunne gi
elevene et reelt utgangspunkt for & bli vurdert, fordi elevene mangler kunnskap og ferdigheter
innenfor faget.

Wenger ser pa forholdet mellom teori og praksis som komplekst og mener det alltid er et
samspill mellom de og forklarer at teori ikke er ubrukelig eller ideell, mens praksis ikke er immun
mot teoriens innflytelse (Wenger, 1998). Det vil ligge forkunnskaper bak en praktisk prosess. Det
finnes to klassiske modeller for hvordan vi kan forsta forholdet mellom praktisk og teoretisk
kunnskap. P4 den ene siden kan vi betrakte praktisk kunnskap som anvendt teori. Dette indikerer
at teoretisk kunnskap blir primeert, og praksis er omsatt teori. Mens pa den andre siden ser vi at
teoretisk kunnskap flyter pa et underlag av praksis. Dette indikerer at praktisk kunnskap blir
primaert, og teorien springer ut av praktisk kunnskap uten at den lgsrives (Grimen, 2008, s. 75).
Det er viktig @ poengtere at innenfor ulike profesjoner blir teori og praksis diskutert og brukt
ulikt. Flere fagfolk innenfor feltet er enige om at teori og praksis ikke utelukker hverandre, og at
en skapende prosess bestdr av bade teoretisk og praktisk kunnskap (Braenne, 2011; Nielsen,
2014; Nielsen & Reitan, 2014; Neuberg, 2017; Sennet, 2009; Tesfaye, 2013).

Den praktiske delen ved Sandnessjzen skole besto av tre oppgaver elevene skulle trekke mellom
og de hadde 48 timer forberedelsestid. Oppgavene Ness laget var rom/arkitektur; lage forslag til
ungdomsskole eller kantine, logo; til Sandnessjeen idrettslag og suvenir; oppdragsgiver - Alstahaug
kommune. Ness skriver at elevene selv valgte materialer og teknikk for & utfere det praktiske
arbeidet, og at alle laget skisser og et produkt. | den muntlige presentasjonen hadde elvene 45
minutter til & presentere oppgaven, og de fikk ikke bruke noe form for digital presentasjon.

Elevene snakket rundt arbeidsprosessen og om ulike valg det tok for & komme frem til produkt
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(Ness, 2018). Slik Ness valgte & glennomfere det praktiske arbeidet pa er kun en mate. Det er

stor mulighet for at andre deltakere i utprevningen gjorde det andreledes.

| en eksamen ma elevene kunne vise bdde sine teoretiske og praktiske kunnskaper, giennom en
muntlig presentasjon og praktisk arbeid. Den muntlige presentasjonen kan besta av en faglig
dialog mellom elev, fagleerer og sensor. Her vil eleven matte bruke fagbegreper, kritisk refleksjon
og erfaringer for a redegjore for egne valg. De to ulike eksamensformene som er testet ut gir et
utgangspunkt for nettopp dette. Formene gir som sagt ulike tidsrammer hvor elvene kan
forberede og produsere noe praktisk, samt hvor lang presentasjonstid de har. Jeg statter meg til
Nielsen (2009), som mener at teori er i utgangspunktet ikke en trussel mot praktisk arbeid. Vi
kan heller se teori og praksis som komplementere til hverandre, som vil si at de utfyller og
forsterker hverandre.
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Kapittel 6

Praktisk-estetisk komponent

Inspirasjonen for det praktiske arbeidet bestar av tidligere arbeider og prosesser. Den praktisk-
estetiske komponenten vil ta utgangspunkt i silketrykk, som er en grafisk trykketeknikk i
kombinasjon med broderi, som er en tekstilteknikk. Det som er felles for de to teknikkene er at
de bestar av et handverksmessig arbeid, og de kan brukes til & formidle et kunstnerisk uttrykk.
Ofte blir de brukt av ulike individer til & ytre sine stasteder i forhold til fellesskap, politisk stasted,
lokalt- og verdenssamfunn, og det uttrykkes ofte giennom & visualisere bilder, tekst, symboler og

figurer blant annet.

| kapittel 2 forklares det at avhandlingen har et teoretisk fokus, og den praktisk-estetiske
komponenten vil std som en kommentar til den skriftlige delen. For & bryte opp det teori tunge
innholdet, vil det undersgkes hvordan empirien fra sperreundersekelsen kan visualiseres pa en
abstrahert og kunstnerisk méate. Erfaringer giennom tidligere arbeid, og min oppfatning giennom
avhandlingen er at det eksisterer sterke band mellom teori og praksis kunnskaper. Samtidig ser jeg
viktigheten av 4 tilegne fagkompetanse gjennom erfaringer og ferdigheter, ved & arbeide giennom
dybdeleering. @ving og gjentagelse i likhet med Sennetts forklaring av The Craftsman (Sennett,
2008). Kompetanse er & tilegne og anvende kunnskap og ferdigheter for a utforske, kunne mestre
og lgse oppgaver, og utfordringer i ulike situasjoner og sammenhenger. Det innebzerer ogsa
evnen til & forsta og reflektere og kritisk tenkning. Gjennom praktisk arbeid vil man tilegne seg

erfaringer og ferdigheter, men ogsa kritisk refleksjon giennom prosessarbeid.
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Det blir tatt utgangspunkt i egen forskning og resultater fra prosjekt i praksis, som ble
giennomfert varen 2018 pa masterstudiet. | Prosjekt i praksis (PiP) brukte jeg metoden Research
by design for & arbeide utforskende og undersgkende giennom systematiske faser, og stottet meg
til Donald Schon sin Reflection in action, Reflection on action og Knowing in action. Da det er
nedvendig & supplere med refleksjon i en forskningsprosess (Schon, 1987; Sevaldson, 2010).
Sluttproduktene i PiP arbeidet jeg med & fylle flater, rom og mellomrom for & skape ulike

motsetninger i motivene

Figur 20: Utsnitt sluttprodukt 1 PiP. Egen produsert

| figur 20, 21 og 22 er det utsnittsbilder av motivene for & vise hvordan motivene kan endre seg i
forhold til lys og hvor tilskuere observere motivene fra. De tre sluttproduktene vil bli tatt med i
utstillingen hvis det blir relevant for videre arbeid. Det vil arbeides med & videreutvikle og
utforske kombinasjonen av teknikkene, materiale og fargekombinasjoner, som vist i figurene 20,
21 og 22 for & visualisere empirien fra undersekelsen. Det er valgt to tidskrevende teknikker hvor
arbeidsprosessen ofte ikke gjenspeiles i sluttresultatene. Derfor kan det veere mulig &
dokumentere prosessen giennom film, slik at tilskuere kan felge prosessen fra start til slutt.
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Figur 21: Utsnitt sluttprodukt 3 PiP. Egen Figur 22: Utsnitt sluttprodukt 3 PiP. Egen
produsert produsert

Bakgrunnen for valg av silketrykk som hovedteknikk, er fordi jeg har tilegnet meg teoretisk
kunnskap og praktisk erfaring giennom utallige skapende arbeidsprosesser med silketrykk.
Kompetansen min har blitt kroppsliggjort, og det er ikke ferdigheter jeg bare kan lese meg til. Den
har blitt opparbeidet giennom gving, feiling og kroppslig mestring i et personlig perspektiv, og vi
kan se det i sammenheng med begrepet taus kunnskap, og knytte det opp mot Schén's Knowing
in action, som oppstar spontant giennom arbeidet vi gjer, uten at vi kan forklare det verbalt
(Grimen, 2008; Schon, 1987; Polanyi, 1958).

Mélet vil veere & forsgke skape et samsvar mellom det praktiske arbeidet og den skriftlige delen pa
ulike méter, og skape en red trad. Den skriftlige delen omhandler a knytte fagkompetanse,
teoretisk og praktisk kunnskap opp mot en eksamen, og dette er noe man ma besitte eller har
inngve for & giennomfere det praktiske arbeidet. Hvis vi setter det litt pa spissen kan vi si at jeg
skal gilennom en muntlig-praktisk eksamen pa et annet niva. Det skal giennomfares en praktisk del
og en muntlig presentasjon, hvor man skal vise sin kompetanse innenfor selvvalgt teknikk, material
og verktay. Elevene til Ness valgte selv teknikk, materialer og verktoy i arbeide med eksamen, det
er & anta at de ble anbefalt & arbeide med teknikker, materialer og verktay de hadde
forkunnskaper innenfor. En av elev laget modell med ulikt material, noen brukte tegning og andre

arbeidet med treverk og leire (Ness, 2018).
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For & fa dannet en oppfatning av de ulike eksamensformene, som ble brukt i preveprosjektet
med eksamen. Vil deler av det praktiske arbeidet utferes i lopet av 24- og 48 timer, slik at det kan
gi ett innblikk i hvordan elevene kan oppfatte en slik prosess. Elevene til Ness hadde tilgang til
verkstedene mellom 09.00 — 14.00 en dag og 08.30 — 15.30 den siste dagen (Ness, 2018). Det er
ikke nevnt om elevene tok med arbeidet hjem etter verkstedene stengte, men det er 4 anta at
noen muligens arbeidet videre hjemme. For a gjgre det mer realistisk vil jeg forsgke & holde de

samme tidsrammene pa deler av arbeidet.

Hvilke erfaringer kan man tilegne seg innen disse tidsrammene? Hvilke ferdigheter ma en besitte
pa forhand? Hva vil ferdigheter og erfaringer ha a si for valg av teknikk, material og verktay?
Huvilke teoretiske kunnskaper og praktiske erfaringer vil jeg tilegne meg, og hva kan jeg oppna
innenfor de gitte tidsrammene? Dette er sparsmal jeg vil reflektere over giennom

arbeidsprosessen min.

Jeg haper at formidlingen av arbeidet gjennom statistikken og holdningene hos akterene vil apne
opp for dialog og refleksjon rundt teamet. Bade hos de som leser avhandlingen, og de som ser

utstillingen.
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Kapittel 7/

Oppsummering

Det er ikke farste gang en muntlig eksamen har blitt diskutert innenfor faget Kunst og handverk,
som ble presentert i teorigrunnlaget. Da Kunnskapslaftet LKO6 var under hering, foreslo
Utdanningsdirektoratet at det ikke skulle veere en eksamen i faget (KDS, 2005). | forbindelse med
fagfornyelsen ble en ny diskusjon startet, og Kunnskapsdepartementet bestemte at det skulle
igangsettes et praveprosjekt for en lokal gitt muntlig eksamen i praktiske og estetiske fag. Dette
prosjektet vil fortsatt vaere pagaende etter at masteravhandling blir levert. Problemstillingen

masteravhandlingen undersgker er

Huvilke muligheter og utfordringer kan en eksamen gi i faget, og hvilke holdninger eksisterer hos leerere

som underviser i Kunst og hdndverk?

Mitt mdl med avhandlingen var & belyse og bidra med refleksjon til hva en eksamen kan gjere for
faget, og at den skal apne opp for diskusjon for videre arbeid med forslag om eksamen i faget, og
hvordan veien for & styrke faget kan ga. Det har veert viktig -a belyse holdninger og refleksjoner
fra fagfeltet for a kunne kartlegge muligheter og utfordringer ved en eksamen. Derfor har det
veert like viktig & fa frem hvilke holdninger som eksisterer hos leerere i faget, som hva fagmiljget

mener om en eksamen i Kunst og handverk.

| Dreftingen i avhandlingen tar utgangspunkt i resultatene fra empirien, som ble skapt giennom
blandet metode, herunder sperreundersgkelse og intervju. Det er sett pd ulike muligheter og
utfordringer fra tre perspektiver; strukturperspektiv, akterperspektiv og et felles perspektiv. | henhold

til kritisk realisme vil alltid forholdet mellom struktur og akter veere i samspill, og pavirke
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hverandre og bidra til endring over tid. Det kan forstds som at leerers praksis aldri utfolder seg i

et strukturelt tomrom, men de utfolder seg i en strukturell kontekst.

Det viste seg & veere en positiv holdning til eksamen i strukturperspektivet, og det var enighet i
mange av mulighetene en eksamen kunne gi. | sperreundersgkelsen kom det frem uenigheter
blant akt@rene om det burde innfares en muntlig eksamen i Kunst og hdndverk, og det kom
tydelig frem gjennom kommentarene deres. Min empiri tilsier at det var et flertall av aktorene,
som var for en innfaring av eksamen. Selv om mange av aktorene stilte seg positive til en
eksamen, var det tydelig at mange stilte seg kritiske, og belyste andre temaer som fagkompetanse,
verksteder, materiale og okt timeantall. Dette var ulike faktorer aktgrene mente matte komme pa
plass uavhengig av om eksamen blir innfart eller ikke. Mulighetene som ble belyst av struktur- og
akterperspektivet var; prioritering av faget og rammefaktorer, felles vurderingspraksis, automatisk
styrking. Noen av utfordringene som ble trukket frem i sparreundersgkelsen var frykt for
teoretisering, skoleeiere og ledere og andre leerers holdninger til bade faget og faglig kompetanse.

Samtidig trakk de frem utfordringer ved rammefaktorer, tid og gruppestorrelser.

Mange av mulighetene som ble belyst i droftingen kan ogsd veere utfordringer. Det kan hende at
det fort vil handle om hvilke tiltak som vil ha sterst effekt for faget pa kort sikt, og hva vil
eventuelt veere ngdvendig pa lang sikt. Jeg stiller meg positivt til en muntlig-praktisk eksamen, som
vektlegger bdde det muntlige og praktiske likt. Men hvis en eksamen blir innfert uten & endre pd
allerede eksisterende utfordringer innenfor faget, er det usikkert om det vil veere rettferdig
ovenfor elevene & innfare en muntlig eksamen. Det ma ligge en reell plan for hvordan denne
styrkingen av faget skal skje, og faget ma bli styrket i sin helhet mot et fremtidsperspektiv. Det er
mulig en eksamen i faget vil kunne bidra positivt til & igangsette dette arbeidet, men det ma skje
handlinger fremfor ord. Det viktigste ved en eksamen i faget er at den blir tilrettelagt slik at elever
far best mulig utgangspunkt for & vise sin kompetanse. Samtidig kan det ogsa gi leerere rundt om
pa skolene i Norge bedre premisser for undervisning, et samlet lokalt felleskap og en

vurderingspraksis.

En eksamen alene vil n@dvendigvis ikke kunne styrke faget pa lang sikt, men det vil kunne bidra pa
kort sikt til at det kan skje endringer i holdninger og prioriteringer blant elever, skoleledere- og
eiere, leerere og andre innenfor det skole-, utdanning- og politiske systemet. Det var en samlet
enighet om fagkompetanse innen fagfeltet, og at ved en eksamen ville det absolutt vaere
nedvendig med leerere med hay formell faglig kompetanse. Men det stiller ogsa spersmal ved hva
hoy faglig kompetanse i faget er. Hva danner hoy faglig kompetanse? Empirien viste at akterene
hadde forskjellig oppfatning av hva de mente var hgay faglig kompetanse, og slik er det ogsa
innenfor strukturperspektivet. Derfor kan det vaere viktig & innfore et kompetansekrav pa
minimum 60 studiepoeng for & undervise i Kunst og handverk fra 1.-10. trinn. Da dette kan legge
opp til dybdeleering og progresjon i faget, og gi elevene et bedre grunnlag for en eventuell
eksamen. Samtidig vil det veere viktig & ikke usynliggjere viktige utdanninger, som gir en hoy faglig
kompetanse innenfor Kunst og handverk. Det kan vare viktig & definere for hele fagfeltet hva

forholdet mellom teori og praksis er i faget, og komme til en samlet enighet. Da det er en
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naturlig del av faget, og det gdr hand i hand. Min empiri viste at det var stor uenighet om
teoretisk og praktisk kunnskap blant aktgrene. Flere av holdningene tydeliggiorde en *frykt™ for
teoretisering av faget, mens andre sa samspillet mellom teori og praksis. Det var bade aktgrer
med hey og lav fagkompetanse, som papekte teoretiseringen av faget. Det var en sterkere
fellesforstaelse blant fagmiljget angdende hva teori og praksis var i faget. Det kan vaere viktig & se
pa teori og praksis som komplementzere, og de vil utfylle og forsterke hverandre og faget
(Nielsen, 2009).

Mange av mulighetene og utfordringene som er blitt belyst i avhandlingen er eksisterende
problematikk i fagfeltet. Hvis de skole- og politiske instansene @nsker a fokusere pa dybdeleering
og progresjon i faget, samt innfagre en muntlig eksamen kan det veere ngdvendig & ta stilling til
problematikken som fagfeltet diskuterer. Det er viktig at ord blir omgjort til handling, og det blir
lagt en reel plan for fagets styrking mot fremtiden. Hvis dette ikke skjer, kan det g& utover
elevene, og det er de som vil merke konsekvensene. Faren er at det ikke blir lagt til rette for at
elevene far det beste utgangspunktet for & tilegne seg kunnskap, erfaringer og utvikle ferdigheter
innenfor faget. Vil det da veere rettferdig & la elevene giennomfare en muntlig eksamen
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\Veien videre

Gjennom arbeidet med avhandlingen har jeg oppdaget at det er ngdvendig & stille sparsmél ved
maten fordypningsoppgaven blir presenterer i andre utkast av leereplanen, som kom pé hering
18. mars 2019. Det kan skape utfordringer for en eventuell sluttvurdering i faget. Samtidig kan
det bli vanskeligere & fa en samlet vurderingspraksis innenfor faget, slik en eventuell muntlig

eksamen kunne gjort.

| kapittel 2, ble det vist til hvordan leereplangruppen hadde formulert fordypningsoppgave i forste
utkast av leereplanen i fagfornyelsen. Fordypningsoppgaven ble lagt til 10. trinn og oppgaven skulle
utgjere 30% av opplaeringen pa ungdomstrinnet. 18. mars 2019 kom andre utkast av
lereplanene, og leereplangruppen hadde redigert fordypningsoppgaven til 30 timer som kan
fordeles ulikt pa trinn etter lokale behov og rammer. Formuleringen av fordelingen av timene kan
tolkes ulikt og fremstd noe utydelig. Kan det tilsi at skolene velger a fordele timene fritt pa ulike
trinn eller kan det tilsi at skolene ma fordele timene samlet pé et av trinnene ut ifra behov og
rammer. Leereplangruppen har ogsa valgt & dele inn kompetansemélene etter 10. trinn i to;
Kompetansemdl og vurdering 10. trinn, fordypning kunst og Kompetansemdl og vurdering 10. trinn,
fordypning hdndverk (Utdanningsdirektoratet, 2018f, 2019g). Denne delingen kan indikerer at
elevene selv ma velge hvilket fagomrade de ensker & fordype seg innenfor. Mitt inntrykk er at
dette er to omrader som ikke burde velges mellom, da disse henger sammen, og ikke er foruten

hverandre.

Kunst og design i skolen (KDS) skriver at designere, kunstnere og arkitekter ma bade ha
kunstfaglig og handverksfaglig kompetanse. Det er ikke mulig & arbeide med kunstnerisk uttrykk
uten & bruke handverk og vise versa. KDS mener at prinsippet ved metodefrihet blir brutt, og at
selv om elevene skal velge vil det veere fasilitetene som bestemmer til slutt (KDS, 2019, s. 21- 25).
Méaten fordypningsoppgaven er formulert pa kan signalisere en deling av faget, og det kan gi

konsekvenser for faget i fremtiden. KDS mener at det er positivt med en fordypningsoppgave
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hvis den tillater & la elevene velge fritt ut ifra fagets bredde. Faget skal ikke ha spesiell ordning nar
standpunktkarakterer settes, og viser til forsgket med muntlig eksamen. De mener dette viser en
annen og langt bedre vei & ga for faget, som ogsa viser bredde i elevens kompetanse (KDS, 2019,
s. 21- 25). Det er viktig at vurderingen av elevenes arbeid endres i praksis slik at det kan fore til
en samlet vurderingspraksis, den ma utvikles i trad med de nye leereplanene. Kan en eksamen fore
til at denne endringen blir overfert til praksis? Hvordan vil en mulig deling mellom kunstfaglig og
handverksfaglig kompetanse pavirke en mulig eksamen? Redaksjonen i KDS fremmer sine tanker
rundt utprevingen av eksamen i faget, og skriver at Kunnskapsdepartementet nd ber innfare
muntlig eksamen i faget, som en del av den nye leereplanen. De mener det pa bakgrunn av gode
argumenter i Meld. St. 28 sammen med de vellykkede forsgkene med eksamen. De skriver at vi
liker godt at det antagelig legges til rette for en ordning med praktisk muntlig eksameny (KDS,
2019, s. 21-25).

Det er uvisst hvilken retning en muntlig eksamen i faget vil ta, og det er vanskelig & predikere
hvilke muligheter og utfordringer en eksamen kan gi for faget. Men det er mange muligheter og
utfordringer som kan veaere med pa a styrke Kunst og handverk, og en praktisk muntlig eksamen
kan veere et av tiltakene. Det vil veere en ny runde var 2019, og denne gangen er det flere
deltakere med for 4 kartlegge bredere. Arbeidet med eksamen vil fortsette, og eksamensgruppen
vil komme med enda to delleveranser i lapet av 2019, og disse blir sendt i en sluttrapport til
Kunnskapsdepartementet i 2020. Hgringen for lzereplanene i fagfornyelsen vil avsluttes 18. juni.
2019 og leereplangruppen vil fortsette & utforme og arbeide med planene, som skal tas i bruk fra
hasten 2020.

Jeg vil fortsette & folge prosessen med eksamen, og utviklingen av fagfornyelsen etter avsluttet
master. Da denne masteravhandlingen kan ses som en forundersekelse for videre
forskningsarbeid innenfor faget.

91






Litteraturliste

Aftenposten. (2011, 20. oktober). Fra Pontoppidan til digital mestring. Aftenposten. Hentet fra
https://www.aftenposten.no/norge/i/9Ea\VWp/Fra-Pontoppidan-til-digital-mestring

Alvesson, M. & Skoldberg, K. (2009). Reflexive Methodology: New Vistas for Qualitative Research (2.
utg.). London: Sage Publications Ltd

Andaur, K. U. (2018, 11. desember). Mer enn kakepynt. Hentet 10. januar 2019 fra

https://www.dagsavisen.no/nyemeninger/mer-enn-kakepynt-1.1246497

Andaur, K. U. (2019, 8. januar). Vedrerende strategi og satsing pa de praktiske og estetiske
fagene. Hentet 10. januar 2019 fra
https://www.seilet.org/nyheter/strategiogsatsing?fbclid=IwAR1bcJg90Bh T A|pFUPERTaM7
4W8h_|FgM590xPEs609sxRnE7p_5-Vc_xy8

Andresen, @. (2019, 28. februar). — Eksamen faller mellom alle stoler. Hentet fra
https://www.uv.uio.no/cemo/om/aktuelt/aktuelle-saker/2019/%E2%80%94-eksamen-

faller-mellom-alle-stoler.html

Asheim, H. (2017, 23. november). «Regjeringen vil styrke de praktiske og estetiske fagene i
skoleny. Hentet 1. oktober 2018 fra
https://www.itromso.no/meninger/2017/11/23/%C2%ABRegjeringen-vil-styrke-de-
praktiske-og-estetiske-fagene-i-skolen%C2%BB-15645378.ece

Bhaskar, R. (1998). The Possibility of naturalism: A Philosophical Critique of the Contemporary Human

Sciences (3. utg.). London: Routledge.

Bhaskar, R. (2016). Enlightened Common Sense: The Philosophy of Critical Realism. London:
Routledge.

Bjerke, M. (2019, 6. mars). «Estetiske fag har fatt sterre plass i ny finsk leereplan, men i Norge har
lite skjedd de siste 15 dra». Hentet fra https://musikkultur.no/nyheter/estetiske-fag-har-

fatt-storre-plass-i-ny-finsk-lareplan-men-i-norge-har-lite-skjedd-de-siste- 1 5-ara-
6.54.615621.0c6c518f97?fbclid=IwARTOS3MYxgbBuQVIMMgj-FYTOEI42MW-
kMNE3WwziCRE_ucu8X-7QSCTY0g

Bjerril, S. (2018, 8. oktober). Lzerere ser store fordele i obligatorisk prove i praksisfaglige fag

Hentet fra https://www folkeskolen.dk/643779/laerere-ser-store-fordele-i-obligatorisk-

proeve-i-praksisfaglige-fag-

bclid=IwAR2JOfIGKS5nT7bKk1CJANgmZLam5ZNf5nesb22pKMMdu5Zzjl 2sUpQidXw
Blomeke, S, Blikstad-Balas, M., Eggen, P.-O,, Fjertoft, H,, Gamlem, S. T. M, Helgesen, R, ...

Walker, M. J. (2019). Kunnskapsgrunnlag for evaluering av eksamensordningen (Rapport:

Delleveranse 1, 27. Februar 2019). Hentet fra https://www.udir.no/tall-og-forskning/finn-

forskning/rapporter/Kunnskapsgrunnlag-for-evaluering-av-eksamensordningen/1 -

innledning/#1.1-medlemmer-i-eksamensgruppa-og-mandat

Braenne, K. (2011). Vedlikehald av ein konstruert kontrovers: kunstpedagogikk og
handverkstradisjon i kunst- og handverksfaget. FORMakademisk, 4(2), 95-108.
https://journals.hioa.no/index.php/formakademisk/article/view/203/213

Buch-Hansen, H. & Nielsen, P. (2005). Kritisk realisme. Frederiksberg: Roskilde Universitetsforlag.

93


https://www.aftenposten.no/norge/i/9EaWp/Fra-Pontoppidan-til-digital-mestring
https://www.dagsavisen.no/nyemeninger/mer-enn-kakepynt-1.1246497
https://www.seilet.org/nyheter/strategiogsatsing?fbclid=IwAR1bcJg90BhTAJpFUPERTaM74W8h_JFqM5g0xPEs609sxRnE7p_5-Vc_xy8
https://www.seilet.org/nyheter/strategiogsatsing?fbclid=IwAR1bcJg90BhTAJpFUPERTaM74W8h_JFqM5g0xPEs609sxRnE7p_5-Vc_xy8
https://www.uv.uio.no/cemo/om/aktuelt/aktuelle-saker/2019/%E2%80%94-eksamen-faller-mellom-alle-stoler.html
https://www.uv.uio.no/cemo/om/aktuelt/aktuelle-saker/2019/%E2%80%94-eksamen-faller-mellom-alle-stoler.html
https://www.itromso.no/meninger/2017/11/23/%C2%ABRegjeringen-vil-styrke-de-praktiske-og-estetiske-fagene-i-skolen%C2%BB-15645378.ece
https://www.itromso.no/meninger/2017/11/23/%C2%ABRegjeringen-vil-styrke-de-praktiske-og-estetiske-fagene-i-skolen%C2%BB-15645378.ece
https://musikkultur.no/nyheter/estetiske-fag-har-fatt-storre-plass-i-ny-finsk-lareplan-men-i-norge-har-lite-skjedd-de-siste-15-ara-6.54.615621.0c6c518f97?fbclid=IwAR1OS3MYxqbBuQV9MMqj-FYT0EI42MW-kMNE3WwzjCRE_ucu8X-7QSCTY0g
https://musikkultur.no/nyheter/estetiske-fag-har-fatt-storre-plass-i-ny-finsk-lareplan-men-i-norge-har-lite-skjedd-de-siste-15-ara-6.54.615621.0c6c518f97?fbclid=IwAR1OS3MYxqbBuQV9MMqj-FYT0EI42MW-kMNE3WwzjCRE_ucu8X-7QSCTY0g
https://musikkultur.no/nyheter/estetiske-fag-har-fatt-storre-plass-i-ny-finsk-lareplan-men-i-norge-har-lite-skjedd-de-siste-15-ara-6.54.615621.0c6c518f97?fbclid=IwAR1OS3MYxqbBuQV9MMqj-FYT0EI42MW-kMNE3WwzjCRE_ucu8X-7QSCTY0g
https://musikkultur.no/nyheter/estetiske-fag-har-fatt-storre-plass-i-ny-finsk-lareplan-men-i-norge-har-lite-skjedd-de-siste-15-ara-6.54.615621.0c6c518f97?fbclid=IwAR1OS3MYxqbBuQV9MMqj-FYT0EI42MW-kMNE3WwzjCRE_ucu8X-7QSCTY0g
https://www.folkeskolen.dk/643779/laerere-ser-store-fordele-i-obligatorisk-proeve-i-praksisfaglige-fag-?fbclid=IwAR2J0fIGKS5nT7bKk1CJANqmZLqm5ZNf5nesb22pKMMdu5Zzjl2sUp0i4Xw
https://www.folkeskolen.dk/643779/laerere-ser-store-fordele-i-obligatorisk-proeve-i-praksisfaglige-fag-?fbclid=IwAR2J0fIGKS5nT7bKk1CJANqmZLqm5ZNf5nesb22pKMMdu5Zzjl2sUp0i4Xw
https://www.folkeskolen.dk/643779/laerere-ser-store-fordele-i-obligatorisk-proeve-i-praksisfaglige-fag-?fbclid=IwAR2J0fIGKS5nT7bKk1CJANqmZLqm5ZNf5nesb22pKMMdu5Zzjl2sUp0i4Xw
https://www.udir.no/tall-og-forskning/finn-forskning/rapporter/Kunnskapsgrunnlag-for-evaluering-av-eksamensordningen/1-innledning/#1.1-medlemmer-i-eksamensgruppa-og-mandat
https://www.udir.no/tall-og-forskning/finn-forskning/rapporter/Kunnskapsgrunnlag-for-evaluering-av-eksamensordningen/1-innledning/#1.1-medlemmer-i-eksamensgruppa-og-mandat
https://www.udir.no/tall-og-forskning/finn-forskning/rapporter/Kunnskapsgrunnlag-for-evaluering-av-eksamensordningen/1-innledning/#1.1-medlemmer-i-eksamensgruppa-og-mandat
https://journals.hioa.no/index.php/formakademisk/article/view/203/213

Baerum kommune. (2013, 22. april). Akantus - Kunst og Handverk for ungdomstrinnet. Hentet
10. november 2018 fra http:/digitaldidaktikk.no/ressurser/detalj/akantus-kunst-og-

handverk-for-ungdomstrinnet
Baerum kommune. (ud.). Digital didaktikk. Hentet 11. november 2018 fra http://digitaldidaktikk.no/
Christoffersen, L. & Johannessen, A. (2012). Forskningsmetode for leererutdanningene (1. utg,). Oslo:
Abstrakt.
Danermark, B., Ekstrém, M., Jakobsen, L. & Karlsson, J. ¢. (2002). Explaining Society: Critical Realism

in the Social Sciences London: Routledge.

Denzin, N. K. & Lincoln, Y. S. (2013). Introduction: The Discipline and Practice of Qualitative
Research. I N. K. Denzin & Y. S. Lincoln (Red.), Collecting and interpreting qualitative
materials (4. utg, s. 1-42). Los Angeles: SAGE.

Det kongelige kirke-, utdannings- og forskningsdepartement (L97). (1996). Lereplanverket for den
10-drige grunnskolen. Oslo: Nasjonalt leeremiddelsenter. Hentet fra
https://www.nb.no/items/f4cebbf9eadeb389172d939275c038bb?page=158&searchText=L
%C3%A6replanverket%20for%20den%2010-
%C3%A5rige%20grunnskolen&fbclid=IWwAROWG Tvm Y YyxXxdokPTCAIOOFuzGyVuFhR]
orEN-GO8ncFr3XiTaHRHehpE

Det kongelige utdannings- og forskningsdepartement. (2004). Dette er Kunnskapsleftet: Kultur for
leering (Rundskriv F-13/04). Hentet fra
https://www.regieringen.no/globalassets/upload/kilde/ufd/rus/2004/0016/ddd/pdfv/22686
6-rundskriv_kunnskapsloftet.pdf

Dewey, J. (2008). "A gjore en erfaring fra Art As Experience (A. @ye, Overs.). | K. Bale & A. Bo-
Rygg (Red.), Estetisk teori: En antologi. Oslo: Universitetsforlaget.

Digranes, |. (2014). Fagdidaktikk i kunst og handverk i grunnskolen. Form, 48(4). Hentet fra
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_00fc7174e48249bda/34f26d5ef42e23 pdf

Endr. i forskrift til oppleeringslova - oppll. (2009). Forskrift om endring i forskrift til oppleeringslova:

Kapittel 3. Individuell vurdering i grunnskolen og i vidaregdande opplering (FOR-2009-07-01-
964). Hentet fra https://lovdata.no/dokument/LTI/forskrift/2009-07-01-964

Espeland, M., Arnesen, T. E,, Gransdal, . A, Holthe, A, Semoe, K, Wergedahl, H. & Aadland, H.
(2011). Skolefagsundersokelsen 2011: Praktiske og estetiske fag pd barnesteget i norsk
grunnskule (HSH-rapport 2013/7). Stord: Hagskolen Stord/Haugesund. Hentet fra
https://brage.bibsys.no/xmlui/bitstream/handle/11250/152148/Rapport.pdf

Fagbokforlaget. (2017). Verkstedet. Hentet 10. november 2018 fra
https://www.fagbokforlaget.no/Verk/Verkstedet

Fagbokforlaget. (ud.a). Akantus: Kunst og handverk for 8.-10. klasse. Hentet 10. november 2018
fra http://akantus.fagsbokforlaget.no/bok.cfm?id=42-0-1&lid=1

Fagbokforlaget. (u.d.b). Akantus kunst og handverk Hentet 10. november 2018 fra
https://www .fagbokforlaget.no/Akantus-kunst-og-handverk/|9788252166057

Forsgksradet for skoleverket (F60). (1960). Laereplan for forssk med 9-drig skole. Oslo: Aschehoug.

Hentet fra
https://www.nb.no/items/78a7b5fbbb8f0f47 1bceae2667c531117page=0&searchText=for

s%C3%B8ksplan
Grimen, H. (2008). Profesjon og kunnskap. | A. Molander & L. I. Terum (Red.), Profesjonsstudier (s.

71-85). Oslo: Universitetsforlaget.

94


http://digitaldidaktikk.no/ressurser/detalj/akantus-kunst-og-handverk-for-ungdomstrinnet
http://digitaldidaktikk.no/ressurser/detalj/akantus-kunst-og-handverk-for-ungdomstrinnet
https://www.nb.no/items/f4ce6bf9eadeb389172d939275c038bb?page=15&searchText=L%C3%A6replanverket%20for%20den%2010-%C3%A5rige%20grunnskolen&fbclid=IwAR0WG1vmYYyxXxdokPTCAI00FuzGyVuFhRJorEN-GO8ncFr3XiTaHRHehpE
https://www.nb.no/items/f4ce6bf9eadeb389172d939275c038bb?page=15&searchText=L%C3%A6replanverket%20for%20den%2010-%C3%A5rige%20grunnskolen&fbclid=IwAR0WG1vmYYyxXxdokPTCAI00FuzGyVuFhRJorEN-GO8ncFr3XiTaHRHehpE
https://www.nb.no/items/f4ce6bf9eadeb389172d939275c038bb?page=15&searchText=L%C3%A6replanverket%20for%20den%2010-%C3%A5rige%20grunnskolen&fbclid=IwAR0WG1vmYYyxXxdokPTCAI00FuzGyVuFhRJorEN-GO8ncFr3XiTaHRHehpE
https://www.nb.no/items/f4ce6bf9eadeb389172d939275c038bb?page=15&searchText=L%C3%A6replanverket%20for%20den%2010-%C3%A5rige%20grunnskolen&fbclid=IwAR0WG1vmYYyxXxdokPTCAI00FuzGyVuFhRJorEN-GO8ncFr3XiTaHRHehpE
https://www.regjeringen.no/globalassets/upload/kilde/ufd/rus/2004/0016/ddd/pdfv/226866-rundskriv_kunnskapsloftet.pdf
https://www.regjeringen.no/globalassets/upload/kilde/ufd/rus/2004/0016/ddd/pdfv/226866-rundskriv_kunnskapsloftet.pdf
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_00fc7174e48249bda734f26d5ef42e23.pdf
https://lovdata.no/dokument/LTI/forskrift/2009-07-01-964
https://brage.bibsys.no/xmlui/bitstream/handle/11250/152148/Rapport.pdf
https://www.fagbokforlaget.no/Verk/Verkstedet
http://akantus.fagbokforlaget.no/bok.cfm?id=42-0-1&lid=1
https://www.fagbokforlaget.no/Akantus-kunst-og-handverk/I9788252166057
https://www.nb.no/items/78a7b5fbbb8f0f471bceae2667c53111?page=0&searchText=fors%C3%B8ksplan
https://www.nb.no/items/78a7b5fbbb8f0f471bceae2667c53111?page=0&searchText=fors%C3%B8ksplan

Halvorsen, E. M. (2016). Kunstfaglig og pedagogisk FOU - Neerhet, distanse, dokumentasjon. Oslo:
Cappelen Damm.

Hansen, B. H. (2015). Trearbeid og treverksteder i grunnskolen: Skolelederes verdsetting og prioritering
sett opp mot tradisjon og fornyelse i faget Kunst og hdndverk (Masteravhandling, Hagskolen
i Oslo og Akershus ). Hentet fra http://hdl.handle.net/10642/2712

Hansen, T. 1. (2018, 13. desember). Vekttall. Hentet 5. desember 2018 fra https://snl.no/vekttall

Helsvig, K. G. (2014). 1814-2014 Kunnskapsdepartementets historie. Kunnskapsdepartementet.
Hentet fra
https://www.regjeringen.no/contentassets/db68539527bd4b7ba604813ce29eefe8/kd-

200-ar.pdf
Jacobsen, D. I. (2015). Hvordan gjennomfare undersgkelser?: Innfaring i samfunnsvitenskapelig metode

(3. utg). Oslo: Cappelen Damm Akademisk.
Johannessen, A, Kristoffersen, L. & Tufte, P. A. (2004). Forskningsmetode for gkonomisk-
administrative fag (2. utg.). Oslo: Abstrakt forlag.
Johansson, L. (2018). Hvor blir det av leererne? Form, 52(3), 29. Hentet fra
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_d6723912df2f4368adefd8fb1dbf20d6.pdf
Johansson, L. (2019). Eksamen! Form, 53(1). Hentet fra
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35¢c_8e72b8c730f0472aae5c3c10b43a4036.pdf
Kirke- og undervisningsdepartementet (M74). (1974). Mensterplan for grunnskolen : bokmdl. Oslo:

Aschehoug. Hentet fra
https://www.nb.no/items/27717cffb91e04bca5edb6b590ec1034?page=0&search Text=m
%C3%B8nsterplan&fbclid=IwAROHi24|7Ihm_alysUthlzdejA Cd5mé_tIVoVW_FkmnB-
51TMWIh8OW6130

Kirke- og undervisningsdepartementet (M87). (1987). Mansterplan for grunnskolen : M87. Oslo:
Aschehoug. Hentet fra
https://www.nb.no/items/2aef891325a059851965d5b8ac193de5?page=264&search Text
=m%C3%B8nsterplan&fbclid=IwAROQEx2SHFEYa8aD7VWHDKCDIoV3FogMTb6ArAUC
hpNi7x2CfUzoelh-MOwus

Kirke- og undervisningsdepartementet (N25). (1925). Normalplan for byfolkeskolen. Oslo: |.M.
Stenersens Forlag. Hentet fra
https://www.nb.no/items/584c8fe13d1676729778d5b5afcel1e32!page=4&searchText=n
ormalplan&fbclid=lwAROgt7WlaDz Tvrwg4MO8p 2xhb|VTOQmrHSill4hxtfebw 1 gt DVWM
Olwx 19k

Kirke-, utdannings- og forskningskomiteen. (2017). Innstilling til Stortinget (Innst. 19S (2016-2017)).

Hentet fra https://www.stortinget.no/globalassets/pdf/innstillinger/stortinget/2016-
2017/inns-201617-019s.pdf
Kjosavik, S. (2001). Fra tegning, sleyd og hdndarbeid til kunst og hdndverk: En faghistorie giennom 150

dr. Vollen: Tell forlag.

Kunnikoff, J. O. (2015). Formell fagkompetanse | kunst og hdndverk: Betydning, prioritering og
konsekvenser (Masteravhandling, Hagskolen i Oslo og Akershus). Hentet fra
https://oda.hioa.no/en/item/asset/dspace:8267/Kunnikoff.pdf

Kunnskapsdepartementet. (2014). Laererlgftet: pd lag for kunnskapsskolen (Strategi). Hentet fra

https://www.regjeringen.no/globalassets/upload/kd/vedlegg/planer/kd_strategiskole web.p
df

95


https://www.regjeringen.no/contentassets/db68539527bd4b7ba604813ce29eefe8/kd-200-ar.pdf
https://www.regjeringen.no/contentassets/db68539527bd4b7ba604813ce29eefe8/kd-200-ar.pdf
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_d6723912df2f4368adefd8fb1dbf20d6.pdf
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_8e72b8c730f0472aae5c3c10b43a4036.pdf
https://www.nb.no/items/27717cffb91e04bca5ed6b5f90ec1034?page=0&searchText=m%C3%B8nsterplan&fbclid=IwAR0Hi24J7lhm_aIysUthlzdejA_Cd5m6_tIVoW_FkmnB-51TMWJh8OW613o
https://www.nb.no/items/27717cffb91e04bca5ed6b5f90ec1034?page=0&searchText=m%C3%B8nsterplan&fbclid=IwAR0Hi24J7lhm_aIysUthlzdejA_Cd5m6_tIVoW_FkmnB-51TMWJh8OW613o
https://www.nb.no/items/27717cffb91e04bca5ed6b5f90ec1034?page=0&searchText=m%C3%B8nsterplan&fbclid=IwAR0Hi24J7lhm_aIysUthlzdejA_Cd5m6_tIVoW_FkmnB-51TMWJh8OW613o
https://www.nb.no/items/2aef891325a059851965d5b8ac193de5?page=264&searchText=m%C3%B8nsterplan&fbclid=IwAR0QEx2SHFEYa8aD7WHDKCDloV3FoqMT6ArAUchpNi7x2CfUzoelh-MOwus
https://www.nb.no/items/2aef891325a059851965d5b8ac193de5?page=264&searchText=m%C3%B8nsterplan&fbclid=IwAR0QEx2SHFEYa8aD7WHDKCDloV3FoqMT6ArAUchpNi7x2CfUzoelh-MOwus
https://www.nb.no/items/2aef891325a059851965d5b8ac193de5?page=264&searchText=m%C3%B8nsterplan&fbclid=IwAR0QEx2SHFEYa8aD7WHDKCDloV3FoqMT6ArAUchpNi7x2CfUzoelh-MOwus
https://www.nb.no/items/584c8fe13d1676729778d5b5afce1e32?page=4&searchText=normalplan&fbclid=IwAR0qt7WlaDzTvrwq4MO8p2xhbJVTQmrHSiIl4hxtfe6w1qtjlDWM0lwx19k
https://www.nb.no/items/584c8fe13d1676729778d5b5afce1e32?page=4&searchText=normalplan&fbclid=IwAR0qt7WlaDzTvrwq4MO8p2xhbJVTQmrHSiIl4hxtfe6w1qtjlDWM0lwx19k
https://www.nb.no/items/584c8fe13d1676729778d5b5afce1e32?page=4&searchText=normalplan&fbclid=IwAR0qt7WlaDzTvrwq4MO8p2xhbJVTQmrHSiIl4hxtfe6w1qtjlDWM0lwx19k
https://www.stortinget.no/globalassets/pdf/innstillinger/stortinget/2016-2017/inns-201617-019s.pdf
https://www.stortinget.no/globalassets/pdf/innstillinger/stortinget/2016-2017/inns-201617-019s.pdf
https://oda.hioa.no/en/item/asset/dspace:8267/Kunnikoff.pdf
https://www.regjeringen.no/globalassets/upload/kd/vedlegg/planer/kd_strategiskole_web.pdf
https://www.regjeringen.no/globalassets/upload/kd/vedlegg/planer/kd_strategiskole_web.pdf

Kunnskapsdepartementet. (2016). Fag - Fordypning - Forstdelse: En fornyelse av kunnskapsleftet
(Meld. St. 28 (2015-2016)). Hentet fra
https://www.regjeringen.no/contentassets/e8e1f41732ca4ab64b003fca213aeb63b/no/pdfs
/stm201520160028000dddpdfs.pdf

Kunnskapsdepartementet. (2017). Laerelyst — tidlig innsats og kvdlitet i skolen (Meld.st 21 (2016-
2017)). Hentet fra
https://www.regjeringen.no/contentassets/71c018d2f5ee4f/da/df44abaae265bc/no/pdfs/
stm201620170021000dddpdfs.pdf

Kunnskapsdepartementet. (2018). Pressemelding: Fornyer innholdet i skolen (Pressemelding nr: 132-

18). Hentet fra https://www.regieringen.no/no/aktuelt/fornyer-innholdet-i-
skolen/id2606028/?expand=factbox2606073

Kunst og design i skolen (KDS). (2005). Hering pa ny leereplan i Kunst og handverk. Form, 39(2).
Hentet fra
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35¢c_53a06328066844f29f519e3d65acba5f.pdf

Kunst og design i skolen (KDS). (2016). Fag-Fordypning-Forstéelse: En fornyelse av
Kunnskapslafte. Form, 50(3), 26-27. Hentet fra
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35¢c_8ee95d945c6748dcadebebac/b2811d6.pdf

Kunst og design i skolen (KDS). (2017). Handverket ma styrkes. Form, 51(4), 24-25. Hentet fra
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35¢c_6de3b1dacc7d4442845de/78a5f35685d.pdf

Kunst og design i skolen (KDS). (2018, 25. mai). Eksamen i kunst og handverk? Hentet 7. oktober
2018 fra https://mww.kunstogdesign.no/eksamenkunstoghandverk

Kunst og design i skolen (KDS). (2019). Fagfornyelsen - oppdraget. Form, 53(2), 21-25.

Kvale, S. (1997). Det kvadlitative forskningsintervju (1. utg.). Oslo: Ad Notam Gyldendal.

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2009). Det Kvdlitative forskningsintervju (2. utg.). Oslo: Gyldendal
Akademisk.

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2015). Det kvdlitative forskningsintervju (3. utg.). Oslo: Gyldendal
akademisk.

Lagerstrom, B. O,, Moafi, H. & Revold, M. K. (2014). Kompetanseprofil i grunnskolen:
Hovedresultater 2013/2014 (Rapport 2014/30). Oslo-Kongsvinger: Statistisk sentralbyra.
Hentet fra https://www.ssb.no/utdanning/artikler-og-publikasjioner/_attachment/197751

Lefdal, E. M, Digranes, I. & Moe, E. (2015). Ludvigsen-utvalget har haye ambisjoner for kunst- og
handverksfaget. Form, 49(4), 17-18. Hentet fra
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_e06ce1d7/1f374a82b6e933689d713191.pdf

Lie, C. (2013). Skolelederes verdsetting av leereres fagkompetanse i Kunst og hdndverk

(Masteravhandling, Hagskolen i Oslo og Akershus). Hentet fra
https://oda.hioa.no/en/item/asset/dspace:5118/Lie_Catrine.pdf

Lutnees, E. (2011). Standpunktvurdering i grunnskolefaget Kunst og hdndverk: lzereres
forhandlingsrepertoar (Doktoravhandling, Arkitektur- og designhagskolen i Oslo). Hentet
fra
https://brage.bibsys.no/xmlui/bitstream/handle/11250/93051/lutnaes.pdf?’sequence=3&isAl
lowed=y

Moe, E. (2010). Praktisk eksamen i Kunst og handverk! Form, 44(5), 4. Hentet fra
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35¢c_7b8b073c112e4138919ddeac33bbd603.pdf

96


https://www.regjeringen.no/contentassets/e8e1f41732ca4a64b003fca213ae663b/no/pdfs/stm201520160028000dddpdfs.pdf
https://www.regjeringen.no/contentassets/e8e1f41732ca4a64b003fca213ae663b/no/pdfs/stm201520160028000dddpdfs.pdf
https://www.regjeringen.no/contentassets/71c018d2f5ee4f7da7df44a6aae265bc/no/pdfs/stm201620170021000dddpdfs.pdf
https://www.regjeringen.no/contentassets/71c018d2f5ee4f7da7df44a6aae265bc/no/pdfs/stm201620170021000dddpdfs.pdf
https://www.regjeringen.no/no/aktuelt/fornyer-innholdet-i-skolen/id2606028/?expand=factbox2606073
https://www.regjeringen.no/no/aktuelt/fornyer-innholdet-i-skolen/id2606028/?expand=factbox2606073
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_53a06328066844f29f519e3d65ac6a5f.pdf
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_8ee95d945c6748dcade6c6ae7b2811d6.pdf
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_6de3b1dacc7d4442845de78a5f35685d.pdf
https://www.kunstogdesign.no/eksamenkunstoghandverk
https://www.ssb.no/utdanning/artikler-og-publikasjoner/_attachment/197751
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_e06ce1d71f374a82b6e933689d713191.pdf
https://oda.hioa.no/en/item/asset/dspace:5118/Lie_Catrine.pdf
https://brage.bibsys.no/xmlui/bitstream/handle/11250/93051/lutnaes.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://brage.bibsys.no/xmlui/bitstream/handle/11250/93051/lutnaes.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_7b8b073c112e4138919ddeac33bbd603.pdf

Mosvold, R. (2002). Leereplanutvikling i historisk perspektiv - med fokus pd "hverdagsmatematikk i
dagliglivet” (08/02). Notodden: Telemarksforskning. Hentet fra
https://brage.bibsys.no/xmlui/bitstream/handle/11250/2439987/Rapp-2002-
08.pdfl’sequence=1

Nasjonalt senter for kunst og kultur i opplaeringen (KKS). (2018, 4. mai). Eksamen i musikk og
kunst & handverk? . Hentet 21. august 2018 fra https://kunstkultursenteret.no/wp-
content/uploads/2019/01/040518-Eksamen-i-musikk-og-kunst-og-h%C3%A5ndverk.pdf

Nasjonalt senter for kunst og kultur i oppleeringen (KKS). (2017). Innspill til Utdanningsdirektoratets

utredning om de praktiske og estetiske fagene (Innspill: saksnr. 2017/226). Hentet fra
http://www .kunstkultursenteret.no/sites/k/kunstkultursenteret.no/files/5bd9fb785e28ded8
Obcaf16368dba06a.pdf
Ness, K--J. (2018). Prgve-eksamen i kunst og handverk Form, 52(4), 12-13. Hentet fra
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35¢c_27f75850de3648919966e4b7764a4609.pdf
Neuberg, A. (2017). Teori og praksis hdnd i hdnd: Om det paradoksale skille mellom teori og praksis i

faget Kunst og hdndverk (Masteravhandling, Hagskolen i Oslo og Akershus). Hentet fra
https://oda.hioa.no/en/item/asset/dspace:25087/Neuberg.pdf

Nielsen, L. M. (2009). Fagdidaktikk for Kunst og hdndverk - i gdr, i dag, i morgen. Oslo:
Universitetsforlaget.

Nielsen, L. M. (2010a). LMN har ordet: Ansett flere fagleerere i grunnskolen! Form, 44(1), 9.

Nielsen, L. M. (2010b). LMN har ordet: Muntlig eksamen med praktiske innslag. Form, 44(3), 9.
Hentet fra
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35¢c_85fb27703d3d4c9caa52173c2a138347.pdf

Nielsen, L. M. (2014). LMN har ordet: fagdidaktikk - mer enn bare metode. Form, 48(3), 9. Hentet
fra https.//docs.wixstatic.com/ugd/75f35¢c_cdda2448537d431da857dal15572b237 pdf

Nielsen, L. M. (2017). LMN har ordet: kjerneelementer i Kunst og handverk. Form, 51(4), 9.
Hentet fra
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35¢c_b195576c4a274da38ab456a0f6805b%e.pdf

Nielsen, L. M. & Reitan, J. B. (2014). Forskning for forbedret praksis- innen formgivning, kunst og
handverk. FORMakademisk, 7(2), 1-5.

Normalplankomiteen (N39). (1939). Normalplan for byfolkeskolen. Oslo: Aschehoug. Hentet fra
https://www.nb.no/items/9062bbc35c8048a4/77e9ff413a%ec4867page=0&searchText=no
rmalplan&fbclid=IwARONexZm|ZxY1ACVOKtLx6 TzeCPPNOQLLZaXC1m7EOn4h_xBdx
45hO5MJeWA

Norsk senter for forskningsdata (NSD). (u.d.). Personverntjenester. Hentet 26. oktober 2018 fra

https://nsd.no/personvernombud/

NOU 2014:7. (2014). Elevenes lering i fremtidens skole — Et kunnskapsgrunnlag. Hentet fra
https://www.regjeringen.no/contentassets/e22a/15fa374474581a8c58288edc161/no/pdf
s/nou201420140007000dddpdfs.pdf

NOU 2015:8. (2015). Fremtidens skole: Fornyelse av fag og kompetanser. Hentet fra
https://www.regjeringen.no/contentassets/da148fec8c4a4ab88daa8b677a700292/no/pdfs
/nou201520150008000dddpdfs.pdf

Neess, P. (2012). Kritisk realisme og byplanforskning. FORMakademisk, 5(2), 1-17. Hentet fra
https://journals.hioa.no/index.php/formakademisk/article/view/493/499

97


https://brage.bibsys.no/xmlui/bitstream/handle/11250/2439987/Rapp-2002-08.pdf?sequence=1
https://brage.bibsys.no/xmlui/bitstream/handle/11250/2439987/Rapp-2002-08.pdf?sequence=1
https://kunstkultursenteret.no/wp-content/uploads/2019/01/040518-Eksamen-i-musikk-og-kunst-og-h%C3%A5ndverk.pdf
https://kunstkultursenteret.no/wp-content/uploads/2019/01/040518-Eksamen-i-musikk-og-kunst-og-h%C3%A5ndverk.pdf
http://www.kunstkultursenteret.no/sites/k/kunstkultursenteret.no/files/5bd9fb785e28ded80bcaf16368dba06a.pdf
http://www.kunstkultursenteret.no/sites/k/kunstkultursenteret.no/files/5bd9fb785e28ded80bcaf16368dba06a.pdf
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_27f75850de3648919966e4b7764a4609.pdf
https://oda.hioa.no/en/item/asset/dspace:25087/Neuberg.pdf
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_85fb27703d3d4c9caa52173c2a138347.pdf
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_cdda2448537d431da857da115572b237.pdf
https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_b195576c4a274da38ab456a0f6805b9e.pdf
https://www.nb.no/items/9062bbc35c8048a477e9ff413a9ec486?page=0&searchText=normalplan&fbclid=IwAR0NexZmJZxY1ACv0KtLx6TzgCPPNQLLZaXC1m7EOn4h_xBdx45hO5MJeWA
https://www.nb.no/items/9062bbc35c8048a477e9ff413a9ec486?page=0&searchText=normalplan&fbclid=IwAR0NexZmJZxY1ACv0KtLx6TzgCPPNQLLZaXC1m7EOn4h_xBdx45hO5MJeWA
https://www.nb.no/items/9062bbc35c8048a477e9ff413a9ec486?page=0&searchText=normalplan&fbclid=IwAR0NexZmJZxY1ACv0KtLx6TzgCPPNQLLZaXC1m7EOn4h_xBdx45hO5MJeWA
https://nsd.no/personvernombud/
https://www.regjeringen.no/contentassets/e22a715fa374474581a8c58288edc161/no/pdfs/nou201420140007000dddpdfs.pdf
https://www.regjeringen.no/contentassets/e22a715fa374474581a8c58288edc161/no/pdfs/nou201420140007000dddpdfs.pdf
https://www.regjeringen.no/contentassets/da148fec8c4a4ab88daa8b677a700292/no/pdfs/nou201520150008000dddpdfs.pdf
https://www.regjeringen.no/contentassets/da148fec8c4a4ab88daa8b677a700292/no/pdfs/nou201520150008000dddpdfs.pdf
https://journals.hioa.no/index.php/formakademisk/article/view/493/499

Omtveit, B. (2018). Eksamen i kunst og handverk? Ja takk. Form, 52(3), 3. Hentet fra
https.//docs.wixstatic.com/ugd/75f35¢c_59f0256d506e4ef291d459524f920745.pdf

OsloMet - storbyuniversitetet (OsloMet). (2017). Emneplan for: MEST5900 Masteroppgave
Hentet 7. januar 2019 fra https:/student.oslomet.no/studier/-
/studieinfo/emne/MEST5900/2018/H%C3%98ST#emne_vurderingsuttrykk

OsloMet - storbyuniversitetet (OsloMet). (ud.). Etienne Wenger - Community of practice [Intervju].
Hentet fra https://film.oslomet.no/video/11069531/01:20:46/curt-rice-rektor-ved-hioa-

og-nina-waaler-prorektor

Polanyi, M. (1958). Personal Knowledge: Towards a Post-Critical Philosophy. London: Routledge.

Postholm, M. B. & Jacobsen, D. I. (2011). Leereren med forskerblikk: innfering i vitenskapelig metode
for leererstudenter (1. utg.). Kristiansand: Hayskoleforlaget.

Saxi, K. (2016, 26. april). Styrking av de estetiske fagene i opplaeringen i fremtidens skole. Hentet
fra
http://kunstkultursenteret.no/wips/180790818/module/articles/smlid/1647364508/smTem
plate/Les mer nyheter/template/2013-en-kolonne/

Schon, D. A. (1987). Educating the reflective practitioner. San Francisco: CA: Jossey-Bass.
Sennett, R. (2008). The Craftsman. London: Yale University Press Hentet fra https://ebookcentral-

proguest-
com.ezproxy.hioa.no/lib/hioa/detail.action?doclD=3420443&query=The%?20craftsman

Sevaldson, B. (2010). Discussions & Movements in Design Research: A systems approach to
practice research in design. FORMakademisk, 3(1), 8-35. Hentet fra
https://journals.nioa.no/index.php/formakademisk/article/view/137/134

Siliuberg, H. K. M. (2014). Kunst og hdndverk i grunnskolen: Holdninger som eksisterer i dag
(Masteravhandling, Hagskolen i Oslo og Akershus). Hentet fra
https://oda.hioa.no/en/item/asset/dspace:6709/Siliuberg Hanne%20Kristine%20M..pdf

Skrede, J. (2017). Kritisk diskursanalyse. Oslo: Cappelen akademisk.

Solbakk, A. L. (2018, 27.april). Ja til okt fokus pa de praktiske fagene. Avis Nordland. Hentet fra
https://www.an.no/debatt/skole/bodo/ja-til-okt-fokus-pa-de-praktiske-fagene/o/5-4-
751065#am-commentArea

Semoe, K. (2011). Kap. 3: Kunst og handverk i barneskolen-et fag i opplasning? | M. Espeland, T.
E. Arnesen, I. A. Grgnsdal, A. Holthe, K. Semoe, H. Wergedahl & H. Aadland (Red.),
Skolefagsundersgkelsen 2011: Praktiske og estetiske fag pd barnesteget i norsk grunnskule
(HSH-rapport 2013/7). Stord: Hagskolen Stord/Haugesund.

Tesfaye, M. (2013). Kloge haender: et forsvar for hdndveerk og faglighed. Kebenhavn: Gyldendal.

Thune, T. (2017). Norsk utdanningshistorie. Hentet 25. november 2018 fra
https://snl.no/Norsk_utdanningshistorie

Utdanningno. (u.d.). Fakta om heyere utdanning: hayere utdanning bygger pa videregdende
opplering eller tilsvarende erfaring Hentet 25. november 2018 fra
https://utdanning.no/tema/nyttie_informasjon/fakta_om_hoyere_utdanning

Utdanningsdirektoratet. (2006a). Leereplan i kunst og hdndverk (KHV1-01): Vurdering. Hentet fra
https://www.udir.no/kl06/KHV1-01/Hele/Vurdering

Utdanningsdirektoratet. (2006b). Leereplan i naturfag (NAT1-03): Vurdering. Hentet fra
https://www.udir.no/kl06/NAT 1-03/Hele/Vurdering

98


https://docs.wixstatic.com/ugd/75f35c_59f0256d506e4ef291d459524f920745.pdf
https://student.oslomet.no/studier/-/studieinfo/emne/MEST5900/2018/H%C3%98ST#emne_vurderingsuttrykk
https://student.oslomet.no/studier/-/studieinfo/emne/MEST5900/2018/H%C3%98ST#emne_vurderingsuttrykk
https://film.oslomet.no/video/11069531/01:20:46/curt-rice-rektor-ved-hioa-og-nina-waaler-prorektor
https://film.oslomet.no/video/11069531/01:20:46/curt-rice-rektor-ved-hioa-og-nina-waaler-prorektor
http://kunstkultursenteret.no/wips/180790818/module/articles/smId/1647364508/smTemplate/Les_mer_nyheter/template/2013-en-kolonne/
http://kunstkultursenteret.no/wips/180790818/module/articles/smId/1647364508/smTemplate/Les_mer_nyheter/template/2013-en-kolonne/
https://ebookcentral-proquest-com.ezproxy.hioa.no/lib/hioa/detail.action?docID=3420443&query=The%20craftsman
https://ebookcentral-proquest-com.ezproxy.hioa.no/lib/hioa/detail.action?docID=3420443&query=The%20craftsman
https://ebookcentral-proquest-com.ezproxy.hioa.no/lib/hioa/detail.action?docID=3420443&query=The%20craftsman
https://journals.hioa.no/index.php/formakademisk/article/view/137/134
https://oda.hioa.no/en/item/asset/dspace:6709/Siljuberg_Hanne%20Kristine%20M..pdf
https://www.an.no/debatt/skole/bodo/ja-til-okt-fokus-pa-de-praktiske-fagene/o/5-4-751065#am-commentArea
https://www.an.no/debatt/skole/bodo/ja-til-okt-fokus-pa-de-praktiske-fagene/o/5-4-751065#am-commentArea
https://snl.no/Norsk_utdanningshistorie
https://utdanning.no/tema/nyttig_informasjon/fakta_om_hoyere_utdanning
https://www.udir.no/kl06/KHV1-01/Hele/Vurdering
https://www.udir.no/kl06/NAT1-03/Hele/Vurdering

Utdanningsdirektoratet. (2014). Lokalt gitt muntlig eksamen Udir-2-2014 (Rundskriv Gl - 2/2014).
Hentet fra https://www.udir.no/regelverkstolkninger/opplaring/eksamen/Udir-2-
2014/Grunnskolen/Merknader/

Utdanningsdirektoratet. (2015a). Hva er sluttvurdering? Hentet fra https://www.udir.no/laring-og-

trivsel/vurdering/om-vurdering/sluttvurdering/
Utdanningsdirektoratet. (2015b). Tilsetting og kompetansekrav. Hentet 2. desember 2018 fra

https://www.udir.no/regelverk-og-tilsyn/skole-og-

opplaring/saksbehandling/larerkompetanse/#undervise-pa-ungdomstrinnet
Utdanningsdirektoratet. (2016). A forsta progresjon. Hentet 5. januar 2019 fra

https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/a-forsta-progresjon/

Utdanningsdirektoratet. (2017-2018). Grunnskolekarakterer: Eksamenskarakterer og
standpunktkarakterer for 10. trinn. Hentet 4. oktober 2019 fra https://www.udir.no/tall-

og-forskning/statistikk/statistikk-grunnskole/grunnskolekarakterer/

Utdanningsdirektoratet. (2017a). Hva er eksamen? Rammeverk for eksamen. Hentet fra

https://www.udir.no/eksamen-og-prover/eksamen/rammeverk-eksamen/2.hva-er-

eksamen/
Utdanningsdirektoratet. (2017b). Kjerneelementer — fag i grunnskolen og giennomgaende fag i

vgo. Hentet fra https//www.udir.no/laring-og-

trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/kierneelementer/

Utdanningsdirektoratet. (2018a). Trekkordning ved eksamen for grunnskole og videregdende
oppleering Udir-2-2018 (Rundskriv GI-2/2018). Hentet fra

https://www.udir.no/regelverkstolkninger/opplaring/eksamen/trekkordning-ved-eksamen-

for-grunnskole-og-videregaende-opplaring-udir-2-2018/

Utdanningsdirektoratet. (2018b). Kunst og handverk | Duodji — oppsummering av innspill. Hentet
fra https://www.udir.no/laring-og-

trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/kjerneelementer/kunst-og-handverk--oppsummering-

av-innspill/
Utdanningsdirektoratet. (2018c). Leereplangrupper. Hentet fra https://www.udir.no/laring-og-

trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/lareplangruppene/

Utdanningsdirektoratet. (2018d). Hva er fagfornyelsen? Hentet fra https://www.udir.no/laring-og-

trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/nye-lareplaner-i-skolen/

Utdanningsdirektoratet. (2018e). Hering: Fagfornyinga — innspelsrunde skisse til leereplan i
kroppseving (Heringsbrev av 18.10. 2018). Hentet fra
https://hoering.udir.no/Hoering/v2/287notatld=570

Utdanningsdirektoratet. (2018f). Hering: Fagfornyelsen — innspelsrunde skisser til leereplaner i kunst og
hdndverk og duodji (Heringsbrev av 18.10. 2018). Hentet fra
https://hoering.udir.no/Hoering/v2/283’notatld=546

Utdanningsdirektoratet. (2018g). Hering: Fagfornyelsen — innspelsrunde skisse til leereplan i mat og
helse (Horingsbrev av 18.10. 2018). Hentet fra
https://hoering.udir.no/Hoering/v2/285’notatld=562

Utdanningsdirektoratet. (2018h). Haring: Fagfornyelsen — innspelsrunde skisser til leereplaner i musikk
(Horingsbrev av 18.10. 2018). Hentet fra
https://hoering.udir.no/Hoering/v2/276notatld=549

99


https://www.udir.no/regelverkstolkninger/opplaring/eksamen/Udir-2-2014/Grunnskolen/Merknader/
https://www.udir.no/regelverkstolkninger/opplaring/eksamen/Udir-2-2014/Grunnskolen/Merknader/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/vurdering/om-vurdering/sluttvurdering/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/vurdering/om-vurdering/sluttvurdering/
https://www.udir.no/regelverk-og-tilsyn/skole-og-opplaring/saksbehandling/larerkompetanse/#undervise-pa-ungdomstrinnet
https://www.udir.no/regelverk-og-tilsyn/skole-og-opplaring/saksbehandling/larerkompetanse/#undervise-pa-ungdomstrinnet
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/a-forsta-progresjon/
https://www.udir.no/tall-og-forskning/statistikk/statistikk-grunnskole/grunnskolekarakterer/
https://www.udir.no/tall-og-forskning/statistikk/statistikk-grunnskole/grunnskolekarakterer/
https://www.udir.no/eksamen-og-prover/eksamen/rammeverk-eksamen/2.hva-er-eksamen/
https://www.udir.no/eksamen-og-prover/eksamen/rammeverk-eksamen/2.hva-er-eksamen/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/kjerneelementer/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/kjerneelementer/
https://www.udir.no/regelverkstolkninger/opplaring/eksamen/trekkordning-ved-eksamen-for-grunnskole-og-videregaende-opplaring-udir-2-2018/
https://www.udir.no/regelverkstolkninger/opplaring/eksamen/trekkordning-ved-eksamen-for-grunnskole-og-videregaende-opplaring-udir-2-2018/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/kjerneelementer/kunst-og-handverk--oppsummering-av-innspill/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/kjerneelementer/kunst-og-handverk--oppsummering-av-innspill/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/kjerneelementer/kunst-og-handverk--oppsummering-av-innspill/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/lareplangruppene/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/lareplangruppene/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/nye-lareplaner-i-skolen/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/nye-lareplaner-i-skolen/
https://hoering.udir.no/Hoering/v2/287?notatId=570
https://hoering.udir.no/Hoering/v2/283?notatId=546
https://hoering.udir.no/Hoering/v2/285?notatId=562
https://hoering.udir.no/Hoering/v2/276?notatId=549

Utdanningsdirektoratet. (2018i). Overordnet del av leereplanverket Hentet fra

https.//www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/overordnet-del/

Utdanningsdirektoratet. (2019a). Ferebu og ta eksamen. Hentet fra

https://www.udir.no/eksamen-og-prover/eksamen/forberede-og-ta-eksamen/#trekking

Utdanningsdirektoratet. (2019b). Nye lzereplaner i grunnskolen og gjennomgaende fag i vgo — hva

skjer nar? Hentet fra https://www.udir.no/laring-og-

trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/hva-skjer-nar-i-fornyelsen-av-fagene/

Utdanningsdirektoratet. (2019¢). Erfaringer og vurderinger av eksamen 2018. Hentet fra
https://www.udir.no/eksamen-og-prover/eksamen/erfaringer-med-eksamen/erfaringer-

og-vurderinger-eksamen-2018/4.-endringer-og-utproving/#4.5-utproving-av-lokalt-gitt-

eksamen-i-praktiske-og-estetiske-fag

Utdanningsdirektoratet. (2019d). Ekstern gruppe skal evaluere eksamensordningen. Hentet fra

https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/ekstern-gruppe-skal-

evaluere-eksamensordningen/

Utdanningsdirektoratet. (2019e). Regler for muntlig eksamen. Hentet fra

https://www.udir.no/eksamen-og-prover/eksamen/muntlig-eksamen/

Utdanningsdirektoratet. (2019f). Dybdeleering. Hentet fra https://www.udir.no/laring-og-

trivsel/dybdelaring/

Utdanningsdirektoratet. (2019g). Hering: leereplaner i kunst og hdndverk (Heringsbrev av 18. 03.
2019). Hentet fra https://hoering.udir.no/Hoering/v2/341?notatld=680&utkast=f13397c6-
5ced-4f55-bb00-
e65bb0fdbceb&dfbclid=IwARTWPHM4OKDx34 gV 3tk5ngNvINVBgDw89CkclfuNhIZI4b

SYky-VwRnw8d0
Utdanningsdirektoratet. (u.d.). Forskrift til oppleeringslova: Rundskriv, tolkingar og anna relatert

innhald til paragrafar og kapittel i forskrift til oppleeringslova. Hentet 18. februar 2019 fra
https://www.udir.no/regelverkstolkninger/opplaring/forskrift-til-opplaringslova/#fid 141910

Wenger, E. (1998). Communities of Practice: Learning, Meaning, and Identity. Cambridge: Cambridge
University Press.
Widerberg, K. (2001). Historien om et kvalitativt forskningsprosjekt: en altemativ laerebok. Oslo:

Universitetsforlaget.

100


https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/overordnet-del/
https://www.udir.no/eksamen-og-prover/eksamen/forberede-og-ta-eksamen/#trekking
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/hva-skjer-nar-i-fornyelsen-av-fagene/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/hva-skjer-nar-i-fornyelsen-av-fagene/
https://www.udir.no/eksamen-og-prover/eksamen/erfaringer-med-eksamen/erfaringer-og-vurderinger-eksamen-2018/4.-endringer-og-utproving/#4.5-utproving-av-lokalt-gitt-eksamen-i-praktiske-og-estetiske-fag
https://www.udir.no/eksamen-og-prover/eksamen/erfaringer-med-eksamen/erfaringer-og-vurderinger-eksamen-2018/4.-endringer-og-utproving/#4.5-utproving-av-lokalt-gitt-eksamen-i-praktiske-og-estetiske-fag
https://www.udir.no/eksamen-og-prover/eksamen/erfaringer-med-eksamen/erfaringer-og-vurderinger-eksamen-2018/4.-endringer-og-utproving/#4.5-utproving-av-lokalt-gitt-eksamen-i-praktiske-og-estetiske-fag
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/ekstern-gruppe-skal-evaluere-eksamensordningen/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/ekstern-gruppe-skal-evaluere-eksamensordningen/
https://www.udir.no/eksamen-og-prover/eksamen/muntlig-eksamen/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/dybdelaring/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/dybdelaring/
https://hoering.udir.no/Hoering/v2/341?notatId=680&utkast=f13397c6-5ced-4f55-bb00-e65bb0fdbceb&fbclid=IwAR1wPHm4OKDx34_gV3tk5ngNvNVBqDw89CkcJfuNhlZI4bSYky-VwRnw8d0
https://hoering.udir.no/Hoering/v2/341?notatId=680&utkast=f13397c6-5ced-4f55-bb00-e65bb0fdbceb&fbclid=IwAR1wPHm4OKDx34_gV3tk5ngNvNVBqDw89CkcJfuNhlZI4bSYky-VwRnw8d0
https://hoering.udir.no/Hoering/v2/341?notatId=680&utkast=f13397c6-5ced-4f55-bb00-e65bb0fdbceb&fbclid=IwAR1wPHm4OKDx34_gV3tk5ngNvNVBqDw89CkcJfuNhlZI4bSYky-VwRnw8d0
https://hoering.udir.no/Hoering/v2/341?notatId=680&utkast=f13397c6-5ced-4f55-bb00-e65bb0fdbceb&fbclid=IwAR1wPHm4OKDx34_gV3tk5ngNvNVBqDw89CkcJfuNhlZI4bSYky-VwRnw8d0
https://www.udir.no/regelverkstolkninger/opplaring/forskrift-til-opplaringslova/#fid141910

Forkortelser i avhandlingen

Forkortelse Fult navn

F60 Forsgksradet for skoleverket (F60), 1960

KDS Kunst og design i skolen

KKS Nasjonalt senter for kunst og kultur i oppleering

K06 Utdanningsdirektoratet (K06), 2006

L97 Det kongelige kirke-, utdannings- og
forskningsdepartement (L97), 1996

NSD Norsk senter for forskningsdata, u.d.

N25 Kirke- og undervisningsdepartementet (N25), 1925

N39 Normalplankomiteen (N39), 1939

M74 Kirke- og undervisningsdepartementet (M74), 1974

M87 Kirke- og undervisningsdepartementet (M87),1987

Figurliste

Henvisning i figurteksten:

Innfarsel i referanselisten:

Forsidebilde: Ordsky fra sperreundersokelsen. Egen
produsert

Ingen oppfering

Figur 1: Oversikt over de to eksamensformene, som blir
testet ut i proveprosjektet med eksamen. Egen
produsert

Ingen oppfering

Figur 2: Inndelingen av faser i fagfornyelsen, inspirert av
(Utdanningsdirektoratet, 2019b) -
https://www.udir.no/laring-og-
trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/hva-skjer-nar-i-

Utdanningsdirektoratet. (2019b 15. januar). Nye
laereplaner i grunnskolen og giennomgdende fag i
vgo — hva skjer nar? Hentet fra
https.//www.udir.no/laring-og-

fornyelsen-av-fagene/ . Egen produsert

trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/hva-skjer-nar-i-

omzelsen—av— agene/

Figur 3: Forskjeller mellom en deduktiv, en induktiv og
en abduktiv tilnaerming, Inspirert av (Jacobsen, 2015, s.
35). Egen produsert

Jacobsen, D. . (2015). Hvordan gjennomfore
undersekelser? Innfering i samfunnsvitenskapelig
metode (3. utg.). Oslo: Cappelen Damm
Akademisk.
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Henvisning i figurteksten:

Henvisning i figurteksten:

Figur 4: Forkortelser av utdanning, grunnutdanning og

svarprosent. Egen produsert

Figur 14: Q7: Burde det da stilles hayere krav til
kompetanse for leerere i Kunst og hdndverk? Egen
produsert

Figur 5: Kode (tall) koblet opp mot antall studiepoeng.
Egen produsert

Figur 15: Q11: Hva legger du i begrepet teoretisk
kompetanse innenfor Kunst og hdndverk? Egen
produsert

Figur 6: De ulike kombinasjoner for kompetanseprofilene i

masteravhandlingen. Egen produsert

Figur 16: Q14: Hva legger du i begrepet leeringsverktoy i
Kunst og hdndverk? (Noen eksempler nedenfor) Egen
produsert

Figur 7: Redigert oversikt over Q3: Hvilken
grunnutdanning har du?. Egen produsert

Figur 17: Diagram av Q15 Hhvilke digitale leeringsverktoy
bruker du i undervisningen? Egen produsert

Figur 8: Antall akterer knyttet til utdanningene. Egen
produsert

Figur 18: Q16 Hvilke analoge leeringsverktay bruker du i
undervisningen? Egen produsert

Figur 9: Oversikt over akterenes studiepoeng i faget Kunst

og hdndverk. Egen produsert

Figur 19: Q17: Hvilke leeringsverktay mener du kan
styrke elevenes lzering frem mot en eksamen? Egen
produsert

Figur 10: Q5: Synes du det burde bli innfart avsluttende
eksamen i Kunst og hdndverk pd 10.trinn? Egen
produsert

Figur 20: Utsnitt sluttprodukt 1 PiP. Egen produsert

Figur 11: Q10: hvilken eksamensform ville du foretrukket?
og svarvalg, svar og antall aktarer. Egen produsert

Figur 21: Utsnitt sluttprodukt 1 PiP. Egen produsert

Figur 12: Q8: Hvor enig/uenig er du i at eksamen vil
styrke Kunst og hdndverk som et fag? og tabell av

svarprosenten. Egen produsert

Figur 22: Utsnitt sluttprodukt 1 PiP. Egen produsert

Figur 13: Q6 Hvis eksamen blir innfert, hvor viktig mener
du leererens kompetanse vil vare?, og tabell av

svarprosenten. Egen produsert

102




Vedlegg
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Vedlegg 3: Endringsskjema NSD
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MELDESKJEMA

Meldeskjema (versjon 1.6) for

Vedlegg 1: Sgknad NSD

og jekt som medferer ikt eller

(if. i og med forskrifter).
1. Intro
Samles det inn direkte JaocNeie En person vil vaere direkte identifiserbar via navn,
personidentifiserende personnummer, eller andre personentydige kjennetegn.
opplysninger?
Les mer om hva personopplysninger er.
Huisja, huke? o Navn NB! Selv om opplysningene skal anonymiseres i
o 11-sifret fedselsnummer oppgavelrapport, ma det krysses av dersom det skal
o Adresse istren ey
o E-post ! p
o Telefonnummer Les mer om hva behandling av personopplysninger
o Annet innebaerer.
Annet, spesifiser hvilke
Samles det inn Ja e Neio En person vil vaere indirekte identifiserbar dersom det

bakgrunnsopplysninger som
kan identifisere
enkeltpersoner (indirekte
personidentifiserende
opplysninger)?

Hvis ja, hvilke

bosted fylke, skole kombinert med alder, kjgnn og yrke

er mulig a identifisere vedkommende gjennom
i som for

ellel
med opplysmnger som alder, kjenn, yrke, dlagnose

NB! For at stemme skal regnes som
Persumdenllﬁserende ma denne bli registrert i
med a p , slik at personer

kan gjenkjennes.

Skal det reglstreres

persono| Ip e?v
(dlrekle indirekte/via IP-/epost
adresse, etc) ved hjelp av
nettbaserte sperreskjema?

JaoNeie

Les mer om nettbaserte sparreskjema.

Blir det registrert
personopplysninger pa
digitale bilde- eller
videoopptak?

JaoNeie

Bilde/videoon(ak av ansikter vil regnes som
personidentifiserende.

Sekes det vurdering fra REK
'om hvorvidt prosjektet er
omfattet av
helseforskningsloven?

JaoNeie

NB! Dersom REK (Regional Komité for medisinsk og
helsefaglig forskningsetikk) har vurdert prosjektet som
ing, er det ikke ig & sende inn
meldeskjema til personvernombudet (NB! Gjelder ikke
ﬁros;ekier som skal benytte data fra pseudonyme
elseregistre).

Les mer.

Dersom tilbakemelding fra REK ikke foreligger,
anbefaler vi at du avventer videre utfylling til svar fra
REK foreligger.

2. Prosjekttittel

Prosjektittel

Teoretisk og praktisk kunnskap i kunst og handverk

&pgu prosjektets tittel. NB! Dette kan ikke veere
lasteroppgave» eller liknende, navnet ma beskrive
prosjektets innhold.

3. Behandlingsansvarlig institusjon

Institusjon

OsloMet - Storbyuniversitetet

Velg den lnsmusmnen du er tllknylte( Alle niva ma

Avdeling/Fakultet

Fakultet for teknologi, kunst og design

oppgis
||Iknyln|ng som er avgjzrende Dersom msumslonen
ikke finnes pa listen, har den ikke avtale D s

Institutt

Institutt for estetiske fag

Vennligst ta kontakt med
institusjonen.

Les mer om behandlingsansvarlig institusjon.

4. Daglig ansvarlig (forsker, veileder, stipendiat)

For opp navnet pa den som har det daglige ansvaret for
Veileder er vanligvis daglig ansvarlig

Daglig ansvarlig og student ma i utgangspunktet vaere

Alternativ e-post

institutt etc.

Fornavn Randi

" ved studentprosjekt. Les mer om daglig ansvarlig.
Etternavn Veiteberg Kvellestad pros - .
Stilling forstelektor tilknyttet samme institusjon. Dersom studenten har

ekstern veileder, kan biveileder eller fagansvarlig ved

Telefon studiestedet sta som daglig ansvarlig.
Mobil Arbeldssled ma vasre tilknyttet behandlingsansvarlig
E-post

NB! Det er viktig at du oppgir en e-postadresse som
bnékes aktivt. Vennligst gi oss beskjed dersom den
endres.
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Arbeidssted

OsloMet

Adresse (arb.)

Pilestredet Park 33

Postnr./sted (arb.sted)

7-04 Oslo

5. Student (master, bachelor)

Telefon

Alternativ e-post
Privatadresse

Postnr./sted (privatadr.)

Type oppgave

Studentprosjekt Ja e Neio Dersom det er flere studenter som samarbeider om et
prosﬁkl. skal det velges en kontaktperson som feres
opp her. @vrige studenter kan faeres opp under pkt 10.

Fornavn Mina Birgitte

Etternavn Zvanut

o Masteroppgave

o Bacheloroppgave
o Semesteroppgave
o Annet

6. Formalet med prosjektet

Formal

Formalet: Jeg @nsker a kartlegge hvordan teoretisk og
praktisk kunnskap blir tilegnet og brukes i skolen. Jeg
ensker a bruke grafiske teknikker som eksempel pa
hvordan det kan tilegnes.

Utkast av problemstilling: Hvilken betydning mener
lzerere i kunst og handverk at teoretisk og praktisk
kunnskap har som rammefaktor for
undervisningspraksis, og kan silketrykk vaere en teknikk
fokr? !il'f)sgne seg teoretisk og praktisk kunnskap pa i
skolen?

Redegjer kort for prosjektets formal, problemstilling,
forskningsspersmal e.l.

7. Hvilke personer skal

| det innhentes personopplysninger om (utvalg)?

Kryss av for utvalg

o Barnehagebarn

o Skoleelever

o Pasienter

o Brukere/klienter/kunder
o Ansatte

o Barnevernsbarn

u Laerere

o Helsepersonell

o Asylsokere

0 Andre

Les mer om forskjellige forskningstematikker og utvalg.

Beskriv utvalg/deltakere

utvalget vil vaere noen skoler i utvalgte fylker, samtidig
som jeg @nsker a bruke ulike facebookgrupper for kunst
og handverks laerere.

Med utvalg menes dem som deltar i undersekelsen
eller dem det innhentes opplysninger om.

skolene, mens facebookgruppene vil jeg legge ut et
innlegg i gruppene.

Rekruttering/trekking Dette vil nok gjeres i samsvar med rad fra mine Beskri'\]r hvordan L;tva(ge(d treklées ellelr rskrumi(restt og
A 3 oppgi vem som foretar den. Et utvalg kan rekrutteres
veiledere. Men skolene som velges ut, vil veere en mer glennom f.eks. en bedrift, skole, idretismile eller eget
kontrollert gruppe. Mens facebookgruppene vil vaere en | nettverk, eller trekkes fra
mer apen gruppe som jobber med kunst og handverk. registre som f.eks. Folkeregisteret, SSB-registre,
pasientregistre.
Forstegangskontakt for skole utvalget vil jeg ga gjennom rektorene pa Beskriv hvordan forsstegangskontakten opprettes og

oppgi hvem som foretar den

Les mer om ferstegagskontakt og forskjellige utvalg pa
vare temasider.

Alder pa utvalget

o Barn (0-15 ar)
o Ungdom (16-17 ar)
= Voksne (over 18 ar)

Om(renlliq antall personer
som inngar i utvalget

vil prave a fa inn hvertfall over 50 svar pa
undersgkelsen.

Les om forskning som involverer barn pa vare nettsider.
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Samles det inn sensitive JaoNeie Les mer om sensitive opplysninger.
personopplysninger?
Huis ja, hvilke? o0 Rasemessig eller etnisk bakgrunn, eller politisk,

filosofisk eller religigs oppfatning .

o At en person har vaert mistenkt, siktet, tiltalt eller dgmt

for en straffbar handling

o Helseforhold

o Seksuelle forhold )

o0 Medlemskap i fagforeninger
Inkluderes det myndige Jao Neie Les mer om pasienter, brukere og personer med
personer med redusert eller redusert eller manglende samtykkekompetanse.
manglende
samtykkekompetanse?
Samles det inn Jao Neie menes

personopplysninger of
ersoner som selv |kke deltar
tredjepersoner)?

Med

som kan |dennﬁsere personer (direkte eller indirekte)
som ikke inngar i utvalget. Eksempler pa tredjeperson
er kollega, elev, klient, familiemedlem, som identifiseres
i datamaterialet. Les mer.

8. Metode for innsamling av personopplysninger

Kryss av for hvilke
datainnsamlingsmetoder og
datakilder som vil benyttes

o Papirbasert spgreskjema

u Elektronisk spgrreskjema

o Personlig intervju

o Gruppeintervju

o Observasjon

o Deltakende observasjon

o Blogl;(glsosmle medier/internett

o Psykologiske/pedagogiske tester
o Med|smske undersgkelser/tester
o Journaldata (medisinske journaler)

Personopplysmnger kan innhentes direkte fra den

s. gjiennom sp intervju, tester,
ogleller ullke Joumaler (f.eks. elevmapper, NAV, PPT,
sykehus) og/eller registre (f.eks.Statistisk sentralbyra,
sentrale helseregistre).

NB! Dersom personopplysninger innhentes fra

forskjellige personer (utvalg) og med

lorsk]elllg: metoder, ma dette spesifiseres i
kommentar-boksen. Husk ogsa a legge ved relevante

vedlegg til alle utvalgs—gruppene og metodene som skal

benyttes.

Les mer om registerstudier. Dersom du skal anvende
registerdata, ma variabelliste lastes opp under pkt. 15

Les mer om forskningsmetoder.

o Registerdata

0 Annen innsamlingsmetode

Tilleggsopplysninger

9. Informasjon og samtykke

Oppgi hvordan
utvalget/deltakeme informeres

n Skriftlig
o Muntlig
u Informeres ikke

Informeres ikke, begrunn

Dersom utvalget ikke skal informeres om behandlingen
av i ma det

Les mer.Vennligst send inn mal for skriftlig eller muntlig
i jon til j

Det er en anonym og valgfri sparreunder

men

Last ned en veiledende mal her.
Les om krav til informasjon og samtykke.

NB! Vedlegg lastes opp il sist i meldeskjemaet, se
punkt 15 \?egd legy i !

Samtykker utvalget til
deltakelse?

e Ja

o Nei
o Flere utvalg, ikke samtykke fra alle

kelse i forskning skal vaere

For at et samtykke il
8 ig, uttrykkelig og informert.

gyldig, ma det vaere fr

Samtykke kan gis skriftlig, muntlig eller giennom en
aktiv handling. For eksempel vil et besvart
spermeskjema vaere a regne som et aktivt samtykke.

Dersom det ikke skal innhentes samtykke, ma det
begrunnes. Les mer.

10. Informasjonssikkerhet
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Hvordan registreres og
oppbevares
personopplysningene?

m Pa server i virksomhetens nettverk

o Fysisk isolert PC tilhgrende virksomheten (dvs. ingen
tilknytning til andre datamaskiner eller nettverk, interne
eller eksterne)

o Datamaskin i nettverkssystem tilknyttet Internett
tilhgrende virksomheten

= Privat datamaskin

o Videoopptak/fotografi

o Lydopptak

o Notater/papir

o Mobile lagringsenheter (bzerbar datamaskin,
minnepenn, minnekort, cd, ekstern harddisk,
mobiltelefon)

o Annen registreringsmetode

Merk av for hvilke hjelpemidler som benyttes for
og analyse av

Sett flere kryss dersom opplysningene registreres pa
flere mater.

menes her

institusjon.

NB! Som hovedregel ber data som inneholder
i lagres pa i

forskningsserver.

Lagring pa andre medier - som privat pc, mobiltelefon,

Annen registreringsmetode
beskriv

server pa annet mindre
sikkert, og ma derfor begrunnes. Slik lagnng ma
avklares med behandlingsansvarlig institusjon, og
personopplysningene ber krypteres.

Hvordan er datamaterialet Passordbeskyttet Erfeks. da(amaskmulganqen beskyttet med
beskyttet motat rg pa: et lasbart
uvedkommende far innsyn? rom, og hvordan sAkles baarbare enheter, utsknner og
opptal
Samles op Iysnlngene . i o Dersom det benyttes eksterne til helt eller delvis &
mnlbehamr Ja e Nei behandle personopplysninger, f.eks. Ques!
databehandler (ekslern transkriberingsassistent eller tolk, er dette a betrakte
akter)? som en databehandler. Slike oppdmg ma
Huvis ja, hvilken SurveyMonkey
Overfores personopplysninger | Ja o Nei o .eks. av data til
ved hjelp av e-post/internett? databehandler mm.
. . Dersom personopplysninger skal sendes via internett,
Foas s, beskav, ber de krypteres tilstrekkelig.
Vi anbefaler ikke Iagnng av personopprysnmger pa
. Brul avklares
med behandllngsansvarhg ms(ltus]on
Dersom nettskytjeneste benyttes, skal det inngas
skriftlig med av
tienesten. Les mer.
Skal andre personer enn o ie
daglig ansvarlig/student ha Jao Nei
tilgang til datamaterialet med
personopplysninger?
Hvis ja, hvem (oppgi navn og
arbeidssted)?
Utleveres/deles o Nei F.eks. ved nasjonale samarbeidsprosjekter der

personopplysninges
andre mshus;oner eller land?

o Andre institusjoner
o Institusjoner i andre land

personopplysninger utveksles eller ved internasjonale
samarbeidsprosjekter der personopplysninger
utveksles.

11. Vurdering/godkjenning fra andre instanser

Sekes det om dispensasjon JaoNeie For a fa tilgang il taushetsbelagte opplysninger fra

fra taushetsplikten for a fa f.eks. NAV, PPT, sykehus, ma det sokes om

tilgang til data? fra sokes
i vanligvis fra aktuelt depariemenl

Huvis ja, hvilke

Sekes det godkjenning fra Jac Neie

andre instanser?

Huvis ja, hvilken

I noen i j ka vaere ig a
soke flere tillatelser. Sokes det f.eks. om tilgang til data
fra en registereier? Sgkes det om tillatelse il forskning i
en virksomhet eller en skole? Les mer om andre
godkjenninger.

12. Periode for behandling av personopplysninger

Prosjektstart
Planlagt dato for prosjektslutt

01.08.2018
01.08.2019

Vennligst oppgi for nar kontakt
med ulvalgel skal gjoresldalalnnsamllngen starter.

Prosjektslutt: Vennhgsl oppgi tidspunktet for nar
eller
arkiveres i pavente av oppfelgingsstudier eller annet.

Skal personopplysninger
puhllgeres (dl’:ek{: ellgr
indirekte)?

0 Ja, direkte (navn e.l.)
o Ja, indirekte (identifiserende bakgrunnsopplysninger)
u Nei, publiseres anonymt

Les mer om direkte og indirekte personidentifiserende
opplysninger.

NB! Dersom personopplysninger skal publiseres, ma
det vanligvis innhentes eksplisitt samtykke til dette fra
den enkelte, og deltakere ber gis anledning til a lese
gjennom og godkjenne sitater.
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Hva skal sije med = Datamaterialet anonymiseres NB! Her menes datamaterialet, ikke publikasjon. Selv

e ape ved o Datamaterialet oppbevares med personidentifikasjon | oM data publiseres med personidentifikasjon skal som

el lvri data anonymiseres.Med anonymiseri
Nﬂ g n{n bearbeides slik at det ikrltg
hﬂgu b mullu é fore opplysningene tilbake til
enkeltpersor

Les mer om anonymisering av data.

Hvordan finansieres Fylles ut ved eventuell ekstern finansiering
prosjektet? (oppdragsforskning, annet).

Tilleggsopplysninger

pirdtisise .
pws;emnﬂel og/eller pmsiekmummer

Vedlegg Antall vedlegg: 2.

® skriftlig_i ne.pdf
o utkast spoeneundersoekelse pdf
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Vedlegg 2: Godkjennelse NSD

Randi Veiteberg Kvellestad
Postboks 4 St Olavs plass
0130 OSLO

T dato: 1007.20018 _ Deres dato: Deres ref:

Ferenklet vurdering fra NSD Persorvernombudet for forskning

Wi viser til melding om behandling av personopplysninger, mottatt 26.06. 201 8.
Meldingen gjelder prosjektet:

- Tecretisk og praktisk kunnskap | kurst g hdrdverk
Behandlingsansvarfig  OsioMet - Serbyuniversitetet, ved imstitusionens gverste leder
Daglig ansvarlig Rardi Veiteberg Kvellestad
Studertt Mina Birgitte Zvanut

Vurdering

Etter gjennomgang av opplysningene i meldeskjemast med vedlegg, vurdarer vi at prosjektet er omfattet
av parsonopplysningsloven § 31. Personopplysningene som blir samlet inn er ikke sensitive, prosjektet er
sam tykkabasart og har lav persorwer nulempe. Prosjektet har darfor fatt en forenklet vurdering. Du kan
g4 i gang med prosjektet. Du har selvstendig ansvar for 4 firlge vilkédrene under og settedeg inn i
veiledningen i dette brewet.

VilkEr for vir vurdering
W4r anbefaling forutsetter at du giennomfierer prosjektet i trad med:
+ opplysningene gitt i meldaskjemaet
+ krav til informert samtykke
+ at duikke innhenter sarsitive opplysninger
+ weiledning i dette brevet
+ OsloMet - Storbyuniversitetet sine retningslinjer for datasikker hat

Veiledning

Kraw til informert samtykie
Utvalgat skal f4 skriftligogleller muntlig informasjon om prosjektet og samty kke til deltakelse.
I nformasjon m& minst omfatte:

+ at Oslohlet - Storbyuniversitetet er behandlingsansvarlig institusjon for prasjektet

+ daglig ansvarlig (eventuelt student og veiladars) sine kontaktopplysningar

+ prosjektets formél og hwva opplysningene skal brukes til

+ hwilke opplysninger som skal innhentes og hvordan opplysningene innhentes

Dokumentet e elekironisk produsert og godkjent ved NSDs rutiner for elekdronisk godkjenning

NSD - Noesk senter for forskningsdma AS  Harald | Brfagros e 29 Tol: 147.55 5521 17 ndkinad no Ong ar 988 521 884
NSD -~ Norwogian Contre for Resosrch Daga NO-S007 Borgen, NORWAY  Faks, +47-55 58 96 50 Www.nsd 0o

VI



+ Nér prosjektet skal avsl uttes og ndr personopplysningena skal anony miseresislettes

P4 nettsidens ware finner du mer informasjon og en veiledanda mal for informasjorsskriv.

Foorskni ngsatisks retni ngalinjar
Sett dag inn i forskningsetiske retningslinjer.

Mald frs hvis du gler vasariige endringar | prosjektat
Dersom prosjektet endrer sag, kan det vaene nsdvendig 4sende inn endringsmelding. P4 vane nettsider
finner du svar ps hwilke endringer du mé melde, samt endringsskjema.

Opplyaningar om prosjaktat Hir Legt uk p visre nattelcisr ng | Makdlingaeriduet
Wi har lagt ut opplysningzr om progjektet pd nettsidens véne. Alle vane institusjoner har 0gs tilgang til
egne progjekter i Meldingsarkivet.

W tar kpntakk om status for bshandling av personopphysninger vad progisidsiutt
‘ed prosjektslutt 01.08.2019 vil vi ta kontakt for & avklane status for behandlingen av

personopplysninger.
GJelder dette ditt prosjekt?

Darsom cu skl bruka databahancliar

Dersom du skal bruke databehandler (ekstern transkriberi ngsassistentisper reskipmaleverandar) mé du
inng4 en databehandleravtale med vedkommende. For rdd om hva databehandleravtalen bar inneholde,
sa Datatilsynets weileder.

Hrvis utvalgat har taushetsplikt
Vi minner om at noen grupper (f.eks. opplarings- o helsepersonellfforvaltningsansatte) har

taushetsplikt. De kan derfor ikke gi deg idzntifiserendz opplysningzr om andre, med mindne da f4r
samtykke fraden dat gjelder.

Darsom du forsker pA agan arbaldsplass
i minner om at ndr du forsker ps egen arbeidsplass md duwaere bevisst din dobbeltrolle som bade

forsker og ansatt Ved rekruttering er det spesielt viktig at foresparsel rettes pden slik mate at
frivilligheten ved daltakelse ivaretas.

Sevéne nettsider eller ta kontakt med oss dersom du har sparsmal. Vi @nsker lykke til med prosjektet!

Wennlig hilsan

Marianne Hagetveit Myhren
Balinda Gloppan Helle

Kontaktperson: Belinda Gloppen Helle tif: _
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Vedlegg 3: Endringsskjema NSD

Endringsskjema

for endringer i forsknings- og studentprosjekter som behandler personopplysninger

NB: Dette endringsskiemaet kan bare benyttes av prosjekter som skal avsluttes innen 31.12.2019.

Se vare nettsider for veiledning dersom prosjektet har lengre varighet.

BN SRR P o PO personvernombudet@nsd.no

1. PROSJEKT

MNawn pd daglig ansvardig: Prosieiinummes:
oty I

Evt nawn pd student:
Mirss Bienitte Zvanut

2. BESKRIV ENDRING(ENE)

Endring av daglg ansvarlighvesledes:

viad Lyte av daghy ansvanly md bekranelsa fa
me'e ©Q Y SRVG BNSVEMY VEEGRaS.
Dersom vegwommange har siutfed ved

insttusionen. mé bakreflase 3 reaesentant 0
MNmUM NSHLENYE vediegpes.

Enclring av dato for anorymisenng av datamalenaiet

Gis det ry informesjon Gl utvalget? Ja MNei:

Hus ned, begrunn:

Vied fonangeiss £d merenn et & uiover ot
oataieme er (nfonmert om, Skaf 0et forrinnsAs
'S ny formasion 0 o2taveme.

Encring av meloce(r):
WAl leages til Ivdendu, som en tileggameiocs

Ang! ke nyE metodsr som S benytias, 1eks.
infendu. spavreskiems, O0SeNGSoN registendsta,
o5V

Endring av uivalg mwammw&mm
naovenayy Ta kontakt pd felefon far ou sender
I sKiamS 0arsam ou &rl i

Annet:

3. TILLEGGSOPPLYSNINGER

Sk fortsalt bahokde sperreundessekelse, som hoved metode, Men Sengar & grennomdare 1o intenjues for & innhenle bakgrunreinformasion til prosjeicet. Jag
jobber ot fra en arbeidsprobiemssiing of specsmalene | interviuet ar under arbeid. Men de v ha @ henskt & innhente informasion runa eksamen.

4. ANTALL VEDLEGG

Viadlagg 1: Flenjuouide
Vediagg 2 nformasionskriv

Legy ved sienfueNs fye vediegy
(IformasionssATY, INENiUQuios. SCAMESIEMS,
IWateiser, og (knends )

Har g spavsmdll ) fortindelse med UG av sijemaet, ta gleme kontaid med NSO, deeon 85 85 2




Vedlegg 4: Samtykke og spgrreunderspkelse

Denne sparreundersokelsen er en del av mitt mastergradsprosjekt ved institutt for estetiske fag pd Oslo
—storbyuniversitetet. Din deltakelse bidrar til d kartlegge hvilke holdninger og tanker som eksisterer hos
leerere i forhold til eksamen, lzeringsverktay og kompetanse i Kunst og hdndverksfaget. Undersokelsen
bestdr av 18 sparsmdl og tar om lag 6 minutter & besvare.

Dette er en frivillig og anonym sparreundersekelse, og alle opplysninger vil bli anonymisert og slette ved
prosjektets slutt 01.08.2019. Hvis du velger d delta, kan du ndr som helst avslutte undersgkelsen uten
d gi begrunnelse.

Dersom du har spersmdl til studien, ta kontakt med Mina Birgitte Zvanut [s236588@oslomet.no]
Studien er godkjent av Personvernombudet for forskning, Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste AS,
Takk for at du tar sperreundersekelsen. Din tilbakemelding teller!

Q1

Kryss av for riktig bakgrunnsinformasjon:

Kryss av for riktig informasjon om din arbeidsstilling:

[0 Jeg underviser i kunst og handverk pa ungdomstrinnet
[0 Jeg har tidligere undervist i kunst og handverk pd ungdomstrinnet
[0 Jeg har ikke undervist i kunst og handverk pa ungdomstrinnet

Hvilke trinn underviser du pa:

Q2: Kryss av for:

Kjann: Alder:
. 0 22-32
0 Kvinne 0 33-42
O Mann 0 43-52
0 60 -

Q3: Hvilken grunnutdanning har du?

3 — Arig faglererutdanning i Formgiving/Design, kunst og handverk
Praktisk-pedagogisk utdanning (fag + PPU)
Allmennlererutdanning / Grunnskoleleererutdanning
Barnehageleererutdanning

Lektorutdanning

Ingen fullfert pedagogisk utdanning

Annet

Ooooogodg

Q4: Hvor mange studiepoeng har du i faget Kunst og handverk? (Et drsstudie pd heltid tilsvarer 60
studiepoeng).

(] Ingen
1-29
30-59

60

Mer enn 60
Annet
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Q5: Synes du det burde bli innfert avsluttende eksamen i Kunst og handverk pa 10:trinn?

0 Ja
[J Nei
O Vet ikke
Qé6: Hvis eksamen blir innfert, hvor viktig mener du leererens kompetanse vil
veere!
Lite viktig Veldig viktig
1 2 3 4 5

Q7 : Burde det da stilles hayere krav til kompetanse for leerere i Kunst og handverk?

0 Ja
[l Nei
[ Vet ikke

Q8: Hvor enig/uenig er du i at eksamen vil styrke Kunst og handverk som et fag? (Skala 1 til 5)

Helt uenig Helt enig
1 2 3 4 5

Utdyp hvorfor du er enig/uenig:

Q9: Hvordan er Kunst og handverksfaget fordelt pa din skole? (Se bort fra valgfag)

0 8.-9.-0g10.trinn
0 8. -og9trinn

0 8.-o0g10. trinn
Annet

Q10: Hvilken eksamensform ville du foretrukket?

[0 24 timers forberedelser og 30 minutter giennomfering med praktisk innslag.
[0 Muntlig-praktisk eksamen med forberedelsestid pa inntil 48 timer og giennomferingstid pa
45 minutter

Q11: Hva legger du i begrepet teoretisk kompetanse innenfor Kunst og handverk? (noen forslag
under)

[]  Fagteori

[1 Materialkunnskap

[]  Fargelere

[1  Formale virkemidler
[ Teknikk

(] Kunsthistorie

(1 Komposisjon

Annet:

Q12: Hva legger du i begrepet praktisk kompetanse innenfor Kunst og handverk?
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Q13: Ville du kombinert teoretisk og praktisk arbeid annerledes med tanke pa en eventuell
eksamen i Kunst og handverk? (Gi et eksempel)

Q14: Hva legger du i begrepet leeringsverktay i Kunst og handverk? (Noen eksempler nedenfor)

U
U
U

Lerebgker
Nettsider
Videoer
Annet:

Q15: Hvilke digitale lzeringsverktay bruker du i undervisningen?

0

O

I B |

KH - dele (leeringsressurs i kunst og
hdndverk)

Ressursbase hos Nasjonalt senter for kunst
og kultur i oppleeringen

Youtube

Blogg

Ulike «Oppskrifters

Artige tips til KH-timen

Annet

Q16: Hvilke analoge lzeringsverktey
bruker du i undervisningen?

Analoge leeringsverktay

O

Oo0O0gao

Kompendier laget av deg eller andre
Leerebgker

Annen faglitteratur

Ulike «Oppskrifter»

Annet:

Q17: Hvilke leeringsverktey mener du kan styrke elevenes leering frem mot en eksamen?

OooOooooogoogog

KH - dele (leeringsressurs i kunst og hdndverk)
Ressursbase hos Nasjonalt senter for kunst og kultur i oppleeringen
Youtube

Blogg

Ulike «Oppskrifter»

Artige tips til KH-timen

Kompendier laget av deg eller andre
Leerebaoker

Annen faglitteratur

Ulike «Oppskrifter»

Annet:

Q18: Eventuelle kommentarer?
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Vedlegg 5: Informasjonsskriv og intervjuguide

Vil du delta i forskningsprosjektet

" Kartlegge holdninger og tanker om eksamen i Kunst og hdndverk™?

Dette er en foresparsel til deg om d delta i et intervju, hvor formdlet er d bidra med bakgrunnsinformasjon angdende prove-
prosjektet med eksamen i Kunst og hdndverk pd tiende trinn. | dette skrivet gir vi deg informasjon om mdlene for prosjektet og
hva deltakelse vil innebaere for deg.
Formdl
Dette forskningsprosjektet omhandler en masteravhandling i kunst- og designdidaktikk ved institutt for estetisk fag pa
Oslo —storbyuniversitetet. Prosjektets formédl er & kartlegge holdninger og tanker som eksisterer hos leerere i forhold til
eksamen, leeringsverktay og kompetanse i Kunst og handverksfaget. Jeg jobber ut fra en arbeidsproblemstilling:
Hvilke folger vil en mulig eksamen ha for Kunst og hdndverk pd tiende trinn, og hvordan vil dette pdvirke Kunst og
hdndverksfaget?
Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
OsloMet — storbyuniversitet, Fakultet for teknologi, kunst og design - Institutt for estetiske fag
Veileder: Randi Veiteberg Kvellestad
Student: Mina B. Zvanut
Hvorfor far du spersmal om & delta?
For d samle inn bakgrunnsinformasjon ensker jeg d intervjue to sentrale personer i ulike arbeidsstillinger, for d samle inn
informasjon angdende eksamen og hvordan proveprosjektet kom i gang.
[ forkant av intervjuet har jeg samle inn personopplysninger (navn, epost, telefon, arbeidssted) for d komme i kontakt med
informantene. Disse opplysningene vil ikke bli publisert i intervjuet eller i den ferdige masteravhandlingen, da hver informant
anonymiseres. | intervjuet vil spersmdlene hovedsakelig omhandle bakgrunnsinformasjon angdende prave-prosjektet eksamen.
Hva innebaerer det for deg & delta?
Metode som brukes er intervju.:

e Hvis du velger d delta i prosjektet, innebaerer det at du stiller til intervju. Det vil ta ca. 30 minutter. Intervjuspersmdlene

vil vaere rettet mot innhenting av informasjon rundt eksamen.
o Detvil bli tatt skriftlige notater og benyttet lydopptaker under intervjuet. Jeg vil ogsd be om muligheten til d innhente
utdypende kommentarer per e-post om jeg ser behov for det pd et senere tidspunkt.

Det er frivillig & delta
Det er frivillig a delta i prosjektet. Hvis du velger & delta, kan du ndr som helst trekke samtykke tilbake uten & oppgi noen
grunn. Alle opplysninger om deg vil da bli anonymisert. Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil

delta eller senere velger a trekke deg. Dersom du trekker deg, vil alle opplysninger om deg bli anonymisert og slettet.

Dersom du har spersmal til studien, ta kontakt med Mina B. Zvanut _
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Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi behandler opplysningene
konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.
o Det vil kun vaere Mina B. Zvanut og Randi Veiteberg Kvellestad, som vil ha tilgang til eventuelle
personopplysninger.
o Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt. Intervjuene tas opp med lydopptaker og transkriberes
over pa en personlig datamaskin med passord i etterkant. Informantenes muntlige dialekt vil skrives om til
bokmal under transkribering. Ingen av informantene vil gienkjennes i den ferdige oppgaven, og informantene vil
bli anonymisert ved & for eksempel bli omtalt som Intervju informant 1 og intervju informant 2.
Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?
Prosjektet skal etter planene avsluttes i juni 2019. Opplysningene anonymiseres og slettet samme &r etter at oppgaven er
ferdig, det vil si august 2019.
Dine rettigheter
S lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett ti:
- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg,
- afarettet personopplysninger om deg,
- faslettet personopplysninger om deg,
- fa utlevert en kopi av dine personopplysninger (dataportabilitet), og
- asende klage til personvernombudet eller Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger.
Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg!
Vi behandler opplysninger om deg basert pé ditt samtykke.
P& oppdrag fra OsloMet —storbyuniversitetet har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at behandlingen av
personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.
Hvor kan jeg finne ut mer?
Hvis du har spersmal til studien, eller @nsker a benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med:
o Behandlingsansvarlig institusjon: Oslo —storbyuniversitetet, kontaktpersoner for prosjektet: Randi Veiteberg Kvellestad
_ eller Mina B. Zvanut _
o OsloMet - storbyuniversitetets personvernombud: Ingrid S. Jacobsen [epost: ingridjacobsen@oslomet.no]

o NSD — Norsk senter for forskningsdata AS, pd epost (personverntjenester@nsd.no) eller telefon: 55 58 21 17.

Med vennlig hilsen
Prosjektansvarlig Student

Randi Veiteberg Kvellestad Mina Birgitte Zvanut
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Samtykkeerklzering
Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet «Kartlegge holdninger og tanker om eksamen i Kunst og hdndverk», og
har fatt anledning til & stille spersmal. Jeg samitykker til:

O & deltaiintervju

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet, ca. (01.08.2019)

(Signert av prosjektdeltaker, dato)

Intervjuguide under arbeid:

1. Hva var bakgrunnen for a prave ut eksamen i de praktisk estetiske fagene?
2. Hvordan ble prosjektet igangsatt, og av hvem?

3. Hvilken former for eksamen kan skolene velge mellom?

4. Hvis eksamen blir innfert, ma det da settes inn andre tiltak i disse fagene?

5. Kan dette veere et tiltak som styrke de praktisk estetiske fagene?
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