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Forord

Denne masteroppgaven setter et siste punktum for min utdanning pa HIOA/OsloMet. Gjennom
de siste 20 arene med skolegang, har samfunnsfag vert det faget som har statt mitt hjerte
nermest. Det er fgrst ved spesialiseringen pa masterniva, at faget har gitt meg ny og viktig
faglig innsikt. Denne oppgavens hovedfokus har vaert pa mellomtrinnet og ungdomstrinnet, da
jeg selv gnsket at skriveprosessen skulle vaere formalstjenlig for egen undervisningspraksis. |
lgpet av skriveprosessen har oppgaven bade utfordret meg mer enn hva jeg trodde var mulig,

samtidig som jeg allerede har utviklet meg til & bli en bedre samfunnsfagslerer.

o

Jeg gnsker a benytte anledningen til & takke elever og gode kollegaer pa Bingsfoss
ungdomsskole som har vist forstaelse og talmodighet, og kommet med motiverende ord
underveis i denne skriveprosessen. Det er i mgte med elever og gjennom jobben som lerer ved
siden av studiene som har motivert meg til a fullfere denne oppgaven. Videre vil jeg takke
informantene som har stilt opp og delt sin kunnskap og erfaring. Disse har inspirert meg og

bidratt til ny faglig innsikt.

Tusen takk til veileder Marit Storhaug og biveileder Evy Jgsok, som den siste maneden stilte

opp med uvurderlig veiledning for a fa ferdigstilt oppgaven i tide.

Sgrumsand, mai 2019



SAMMENDRAG

I leereplanen for samfunnsfag fastsldes det at de fire hovedomradene i faget, ‘Utforskeren’,

historie, geografi og samfunnskunnskap, skal ses i sammenheng og utfylle hverandre.

Denne oppgaven har som hensikt a undersgke hvordan leerere og elever opplever fagintegrasjon
i samfunnsfag. Falgende problemstilling ligger til grunn: Hvilke muligheter og utfordringer

knytter seg til integrasjon mellom fagomradene, slik leerere og elever opplever det?

| mgte med fem lererinformanter som til daglig arbeider i grunnskolen, far vi innblikk i deres
forhold til og fortolkninger av lzereplanen, og hvordan de forsgker a skape sammenheng i faget.
Elevperspektivet trekkes ogsa inn med et fokusgruppeintervju der seks ungdomsskoleelever

diskuterer sine erfaringer med samfunnsfag som et integrert fag.

Mine leererinformanter gir uttrykk for at de har god kjennskap til alle deler av leereplanverket
og at de forholder seg til overordnede mal i sitt arbeid med kompetansemalene. Lzrerne gir oss
innblikk i ulike utfordringer de mater nar de forsgker a realisere laereplanens intensjon om 4
undervise pa varierte mater for & skape helhet og sammenheng i fagstoffet. Leerebgkene har en
sentral stilling i deres samfunnsfagundervisning og var det tematiske utgangspunktet, men

supplert med andre lzeremidler som muliggjer helhetlig forstaelse av samfunnet.

Elevene opplevde at laererne deres gjorde det faglige innholdet i undervisningen interessant og
meningsfullt for dem. De ga eksempler pa hvordan lzrerne deres forsgkte a vise at fagomradene

henger sammen og utfyller hverandre.

Oppgaven ser undervisningen i et danningsperspektiv. Jeg trekker inn nyere forskning som
indikerer en endring av pedagogisk praksis og idealer i retning av en mer tradisjonell, laererstyrt
pedagogikk. Dette skjer ogsa i samfunnsfag til tross for metodefriheten og hovedomradet
Utforskerens faringer om a bygge samfunnsfaglig forstaelse gjennom nysgjerrighet, undring og
skapende aktiviteter. Min studie og tidligere forskning, har gitt meg innblikk i mulige arsaker
til at vi star overfor dette paradokset. Laererne tilskriver en omfattende og utydelig leereplan
mye av ansvaret. De peker her pa sammenhengen mellom overordnede mal og laereplanen i
faget, sa vel som innad i faget. Laerebgkene bidrar heller ikke til & binde faget sammen. Lererne
imgteser en laereplan som tydeligere kommuniserer intensjonen om helhetlig, samfunnsfaglig
forstaelse og varierte arbeidsmater, slik at den tradisjonelle klasseromspraksisen utfordres og

at danningsmandatet kan realiseres.
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1 Introduksjon

1.1 Tema og begrunnelse for oppgaven

| denne masteroppgaven gnsker jeg 4 fa innsikt i hvordan laerere pa mellom- og ungdomstrinnet
planlegger og tilrettelegger samfunnsfagundervisningen for a skape integrasjon i
samfunnsfaget. Samfunnsfaget bestar av ulike fag og fagdisipliner, som i lereplanen er
organisert i tre ulike hovedomrader: historie, samfunnskunnskap og geografi. Lereplanen
bestar ogsa av et fjerde hovedomrade, Utforskeren. Disse fire hovedomradene utgjar en helhet

som utfyller hverandre og skal ses i sammenheng (Utdanningsdirektoratet, 2013)

Formalet med opplaringen i samfunnsfag er 4 skape en helhetlig samfunnsforstaelse hos
elevene. Som bade lerer og elev har jeg erfart hvilke utfordringer sammenhengen i
samfunnsfagene byr pé, og hvilke krav dette stiller til tilrettelegging av arbeidsmater slik
Utforskeren gir faringer om. Her er utgangspunktet mitt at elevene vil oppleve opplaeringen mer
engasjerende hvis den skaper narhet til deres hverdag gjennom lokale eksempler og med unge

i sentrum.

Min interesse for hvordan vi som samfunnsfagsleerere kan skape sammenheng i samfunnsfaget
ble styrket av funn fra en evalueringsstudie av Kunnskapslgftet. Temaet for studien var a
undersgke sammenhengen mellom undervisning og leering. Samfunnsfag inngikk som et av tre
fag i denne studien. I sluttrapporten ble det konstatert at elevene serlig pa barnetrinnet, fikk en
stor overvekt av oppgaver som gikk ut pa & finne eller produsere ord, begreper eller fakta, noe

forskerne understreket at var utilstrekkelig, fordi:

... unge elever ogsa har behov for & utforske sammenhenger som handler om hvorfor og hvordan.
Med noen hederlige unntak, var det fa eksempler pa at elevene fikk lov til & undre seg over noe,
sammen med laerer, eller sammen med andre elever.

(Hodgson, Rgnning, & Tomlinson, 2012, p. 188).

Klasseromsforskning og studier av leereres tenkning om egen undervisningspraksis viser at det
ikke finnes noen enkle forklaringer pa hvorfor det er slik avstand mellom pedagogiske idealer
og leereplanens idealer og virkeligheten. Det vil alltid veere komplekse sammenhenger som kan
tilskrives alt fra egenskaper ved learerne, til skolens og fagets strukturelle forhold. Jeg vil i
denne oppgaven drgfte og belyse spenningene mellom hva som star nedfelt i Kunnskapslgftet
og leerernes fortolkning av leereplanen og deres praksiserfaringer som oppstar i denne prosessen

pa bakgrunn av ulike teorier.



En viktig sammenheng som jeg har vart opptatt av, er at innholdet i undervisningen ma
tilneerme seg det som omtales som elevenes livsverden, forstatt som elevenes erfarings- og
forstaelseshorisont og livet de lever og lever i utenfor skolen. Idet ligger det at leererne ma vise
interesse for 4 ha kjennskap til elevenes hverdagserfaringer. Her stgtter jeg meg til et
sosialkonstruktivistisk syn pa lzering og kunnskap med rgtter i teorien til Vygotsky (1896-1934)
som tilsier at en forutsetning for lzering er at lzerestoffet ma gjares relevant for elevene gjennom
at det knyttes til deres konkrete livsverden. Dette tilsier at leererne ma ha en god relasjon til
elevene sine og vite hvilke interesser de har og hvilke temaer de er interessert i for & kunne
knytte innholdet til dette. Skal leerere stimulere elevenes nysgjerrighet og skape interesse for
faget, mi de forsgke & skape meningsfulle rammer om arbeidet med innholdet i faget. |
samfunnsfag handler dette blant annet om a tilrettelegge faglig innhold, slik at det blir
sammenheng mellom hovedomradene i faget og en viss tverrfaglig tilneerming. For a fa et mer
fullstendig bilde av fagintegrasjonen i samfunnsfag, har jeg latt elevene komme til ordet i form

av et fokusintervju med elever som der belyser sine erfaringer.

1.2 Bakgrunn for problemstilling og oppgavens struktur

P4 mellom- og ungdomstrinnet undervises det i samfunnsfag i gjennomsnitt mellom 2 og 2,5
time hver uke. Disse timene skal dekke alle de tre fagomradene; samfunnskunnskap, geografi
og historie. Utforskeren, det fjerde hovedomradet skal gripe over disse tre fagomradene, med
formal om 4 bygge opp en samfunnsfaglig forstaelse gjennom skapende aktiviteter. | lgpet av
en tredrsperiode skal dermed elevene na henholdsvis 37 (5.-7. arssteg) og 38 kompetansemal
(8.-10. arssteg). Jeg ensker i denne studien & se hvordan lzrere planlegger undervisningen for
4 skape den sammenhengen som lareplanen oppfordrer til og som er i trad med leeringsteori
som ovenfor nevnt. Det er lzerernes fortolkning og deres forhold til leereplanverket som helhet,
holdninger og begrunnelser for valgene de foretar seg under planleggingen av

samfunnsfagundervisningen som vil ligge til grunn for oppgaven.

For & kunne ga dypere inn pé det jeg allerede har belyst ovenfor, har jeg landet pé falgende
tema og problemstilling: Samfunnsfaget i grunnskolen - et fag av mange fag. Hvilke
muligheter og utfordringer knytter seg til integrasjon mellom fagomradene i samfunnsfaget,
slik leerere og elever opplever det? | tillegg til selve problemstillingen, har jeg utarbeidet

falgende fire forskningssparsmal:

1. Hvordan forholder samfunnsfagleererne seg til leereplanen i sin planlegging av et

sammenheng- og meningsskapende samfunnsfag?



2. Huvilke erfaringer har lzererne med planlegging og tilrettelegging for a skape integrasjon,
og hvilke utfordringer opplever de?
3. Hvordan opplever elevene integrasjon mellom fagomradene i samfunnsfaget?

4. Hvordan opplever lzrerne leerebgkenes betydning med tanke pa fagintegrasjon?

For & kunne besvare problemstillingen og forskningssparsmalene mine, har jeg foretatt ulike
sok pa hva som allerede finnes av forskning pa gjeldende omréde. Resultatet er magert. Det
finnes sveert lite forskning om fagintegrasjon i samfunnsfag, sa i denne oppgaven begir jeg meg
ut p& en reise inn i en ny faglig verden. Jeg haper at denne oppgaven kan bli et bidrag til
samfunnsfagdidaktikken om lereplanens intensjoner og realisering. Mitt forskningsbidrag vil
ogsa kunne vere interessant med tanke pa den fremtidige leereplanen. Tverrfaglighet og
dybdelaring er ngkkelbegreper som vil sta sterkt. En ny overordnet del og kjerneelementer i
alle fag har blitt vedtatt. | skrivende stund har fagenes kompetansemal vert ute pa hgring og

fornyelsen av Kunnskapslgaftet skal etter planen iverksettes hgsten 2020.

1.3 Sentrale begreper

Jeg velger & benytte meg av betegnelsene «integrasjon» og «fagomrader» innenfor
grunnskolens samfunnsfag. Integrasjon vil her bety sammenheng mellom hovedomradene
forstatt som kombinering av kunnskaper og ferdigheter fra to eller flere hovedomrader. Det
innebaerer i praksis at elevene arbeider med temaer eller problemstillinger som gjer det relevant
a forene fagomrader og ferdigheter. Samfunnsfaget bestar av fire hovedomrader hvorav tre er
de tradisjonelle fagomradene samfunnskunnskap, geografi og historie. 1 tillegg kommer ogsa
Utforskeren, et fjerde hovedomrade som omhandler ferdigheter og gir faringer om
tilrettelegging av faglig innhold, samtidig som den skal «gripe over, og inn i de andre

hovedomradene i faget». Hvordan henger sa disse fagomradene sammen?

Samfunnskunnskap tar for seg hvordan og hvorfor ulike prosesser og strukturer pavirker
samfunn i et samtidsperspektiv. Kort fortalt handler faget om sosialisering, politikk, gkonomi
og kultur. Faget er det nyeste av samfunnsfagene og bygger blant annet pa sosiologi,
sosialantropologi, sosialgkonomi, rettsvitenskap og statsvitenskap (Koritzinsky, 2014, p.60)

Geografi tar for seg hvor noe finnes, hva som skjer, hvorfor det skjer, og hvilke virkninger det
gir. Faget er opptatt av den romlige forstaelsen, og kan ses pa som bade et samfunnsfag og et
naturfag. Skolefaget geografi er en samlebetegnelse p& naturgeografi og samfunnsgeografi.

Faget forbindes ofte med kart og omgivelseskunnskap. Undervisningen i grunnskolen skal ta
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utgangspunkt vekselvirkningene mellom natur og samfunn, samtidig som den har betydning for

dannelse og allmenn stedsvitenskap (Setre & Mikkelsen, 2010, p. 18).

Historie tar for seg nar, hva og hvor noe skjedde, samtidig som det ser pa hvorfor noe skjedde
og hvilken virkning det farte med seg. Faget har fokus pa tidsdimensjonen og som fortelling
med formal om & skape bevissthet rundt hvordan var tid er bestemt ut ifra menneskers valg i
tidligere tider (Koritzinsky, 2014, p.59).

Vi som samfunnsfaglarere trenger altsa a lzere elevene historiske kunnskaper slik at de kan
forsta samfunnsendringer og hvorfor samfunnet har utviklet seg slik det har gjort. Dette blir
farst meningsfullt nar samfunnet blir plassert og forstatt i en geografisk kontekst. I de fleste
andre land er disse tre fagomradene organisert som tre ulike fag, men i den norske grunnskolen
er det altsa ikke slik. Pa videregaende er det derimot separert og undervises i som enkeltfagene
historie, geografi og samfunnskunnskap.



2 Tidligere forskning

Det er som ovenfor nevnt lite forskning om hvordan laerere tilrettelegger for sammenheng i
samfunnsfaget. | dette kapitlet vil jeg kort redegjare for tidligere forsking som kan vare relevant
for belysning av min problemstilling.

Sa langt er Evalueringen av L97 (Christophersen, Bgrhaug, Dolve, Knutsen, & Lotsberg, 2002)
den mest omfattende studien av arbeidsmater og innhold i samfunnsfag. Den trekkes derfor inn
for & gi et bakgrunnsbilde pa utviklingen av hvilke arbeidsmater og pedagogiske perspektiver

som kan pavirke leereres planlegging og gjennomfgring av dagens samfunnsfagundervisning.

| perioden fra 2006 til 2012 ble det gjennomfart ti evalueringsprosjekter knyttet til
Kunnskapslgftet. Jeg har gatt gjennom disse og valgt a trekke frem to av evalueringsrapportene
som kan ha relevans for min problemstilling om sammenheng og fagintegrering i
samfunnsfaget. Den  farste,  Kunnskapslgftets intensjoner,  forutsetninger  og
operasjonaliseringer: En analyse av en lereplanreform (Dale, Engelsen, & Karseth, 2011).
inneholder sentrale data og diskusjoner. Det som i hovedsak er verdt & trekke frem, belyser
spriket mellom malene pa overordnet niva i den generelle delen, prinsipper i leereplanverket og

kompetansemalene man finner i lzereplanene for fagene.

Innledningsvis viste jeg til et sitat hentet fra evalueringsprosjektet Sammenhengen Mellom
Undervisning og Lering. Denne forskningen som ogsa er et av falgeforskningsprosjektene i
evalueringen av Kunnskapslgftet, viste at ferdigheter i fagene ble lite paaktet av lererne — de
lererne mente at de fulgte intensjonene i leereplanen. Forskningen tydet derimot pa at de ikke
gjorde det (Hodgson et al., 2012). 1 2013 kom revisjonen av lereplanverket som skulle
tydeliggjere nettopp hva ferdighetene i fagene innebar, og derfor fikk samfunnsfag Utforskeren

— det fjerde hovedomradet.

2.1 Samfunnsfag i L97 — Et snakke-, lese- og leerebokfag

Evalueringen av samfunnsfag i Reform 97 er den mest omfattende forskningsrapporten vi har
av samfunnsfaget i norsk skole. Til grunn for rapporten ligger det 15 kvalitative intervjuer med
grunnskolelarere i Hordaland. 988 elever og 253 larere pa nasjonalt niva har svart pa en
spgrreskjemaundersgkelse. Rapporten har som hensikt a vurdere samfunnsfagets stilling i
skolen, leerernes praksis og elevenes oppfatninger av faget fra en samfunnsdidaktisk synsvinkel

(Christophersen et al., 2002, p. 2). Det er serlig leerernes praksis og elevenes oppfatninger av



faget som er relevant for min studie. Videre vil viktige elementer som lareres faglige

vektlegging, leerebgkenes betydning og elevenes vurdering av faget veere av interesse.

De 253 samfunnsfagslererne ble stilt spgrsmal om deres fortolkning av leereplanen, bruk av
lerebgker og arbeidsmater. Det fremkommer av rapporten at larernes prioriteringer og
arbeidsmater i faget ikke alltid samsvarer med lzereplanen. Likevel viser funnene at leererne ofte
brukte tradisjonelle arbeidsmater som gjennomgang av leerebok, samtaler og diskusjoner. Det
eksisterer dermed klare spenninger ogsa i denne lereplanen. Funn og observasjoner viser til
arbeidsmater som i starst grad er knyttet til arbeid i klasserommet. Laererstyrt undervisning,
samtaler og gjennomgang og arbeid med leerebok, preget undervisningen i samfunnsfag etter
L97 (Christophersen et al., 2002, p. 60). Laererne pa smaskoletrinnet brukte i noe stgrre grad
arbeidsmater utenfor klasserommet og arbeidsmater som var i trdd med retningslinjene.
Ungdomstrinnet var i stgrre grad preget av de tradisjonelle arbeidsmatene. Her benyttet leererne
i mindre grad utforskende og elevaktive metoder som seermerket samfunnsfag i laereplanen av
L97 (Christophersen et al., 2002, pp. 61-62).

Det skjedde likevel endringer i arbeidsmatene med L97. Et flertall av lerere sa at de til en viss
grad ble pavirket av retningslinjer om prosjektarbeid som var L97 sitt «varemerke», og dette
forte til at nesten alle lerere praktiserte dette i en eller annen form. L97 pavirket altsa
undervisningspraksisen i samfunnsfag i noen grad, men forskerne som foretok evalueringen
konkluderte likevel ikke med at leerernes praksis endret seg helt i henhold til planens intensjon

om sterkere vektlegging av varierte samfunnsfaglige metoder i undervisningen.

Flertallet av leererne brukte lerebgker som de mente var gode. De opplevde at bgkene realiserte
planens mal, inneholdt et godt kunnskapsniva og at den styrer mye av undervisningen. Det ble
ogsa foretatt en analyse av lerebgkenes omfang som viste at antall sider og lesemengde per
time, tilsa at samfunnsfag var et lesetungt fag (Christophersen et al., 2002, p. 34). Konklusjonen

illustrerer dermed at leerebgkenes og leerernes prioritering samsvarer ganske godt.

2.1.1 Sentrale funn fra elevundersgkelsen — Evalueringen av L97

Det eksisterer lite forskning pa elevers opplevelser av laring, spesielt i samfunnsfag. Som en
del av Evalueringen av L97, ble det ogsa foretatt en starre elevundersgkelse. 988 elever fra hele
landet deltok i elevundersgkelsen som ble gjort i forbindelse evalueringsprosjektet. 60% av

elevene som deltok i undersgkelsen var enige i at samfunnsfag var interessant og halvparten av
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elevene sa de likte faget «godt» eller «aller best». Dette viser at faget er populert blant en stor
del av elevene, samtidig som faget kan veere teoretisk og fjernt fra det aktuelle samfunnslivet
(Christophersen et al., 2002, pp. 85-86). Konklusjonen hva angar hvilket fagomrade elevene
liker best er dette historie. Evalueringsrapporten viser til elever som liker emner som er
personorienterte, konkrete og nere sin egen hverdag sammenlignet med mer fjerne og abstrakte
emner som global ulikhet og politikk (Christophersen et al., 2002, p. 94). L97 har en sterk
vektlegging av politikk og globale temaer, sa resultatet er noe nedslaende i lys av dette.

Hva angar arbeidsmatene i samfunnsfag er det interessant a se pa elevenes oppfatning av hva
som er vanligst. Det viste seg a veere lereboklesing, selvstendig arbeid, leererundervisning og
klassediskusjoner. Elevaktive arbeidsmater forekommer minst, og elevene svarer de «aldri»
eller «sjeldent» er utenfor klasserommet i samfunnsfagstimene (Christophersen et al., 2002,
p.96). Sperreundersgkelsen viser at elever har klare preferanser for mer elevaktive og
underholdende undervisningsmetoder, samt prosjektarbeid. A veere utenfor skolen liker de ogsa
«godt» eller «svaert godt». En hovedtendens verdt a papeke er at arbeidsvariasjonen og innslaget
av elevaktive arbeidsmater utenfor klasserommet er stgrre pa mellomtrinnet enn pa
ungdomstrinnet. Det vises til en negativ sammenheng mellom hva lererne praktiserer og hva
elevene foretrekker — hvilket betyr at elevene liker godt de arbeidsmatene som L97 vektlegger
(Christophersen et al., 2002, p.98).

2.1.2 Leerebgkenes stilling under L97

| forbindelse med evalueringen av L97 ble det undersgkt hvorvidt lerebgkene fulgte
leereplanens faglige vektlegging. Gjennomgangen som ble foretatt av leereplaner og leerebgker
i samfunnsfag viste at leerebgkene var mer tradisjonelle enn selve lereplanen (Christophersen,
2004). Leererundersgkelsen i evalueringen av reform 97 viste at tidsbruken rundt de ulike
disiplinene at mange samfunnsfagslerere forsterker tendensen i leerebgkene om a vektlegge
historie og geografi fremfor samfunnskunnskap (Christophersen, 2004, p.106). Leaerebgker i seg
selv kan dermed sies & inneha en mer instrumentell verdi pa bakgrunn av de na malbare
resultatene som fagplanene i Kunnskapslgftet fremmer, fremfor de mer prosessorienterte

malene som man hadde i L97.



2.2 Forskning om Kunnskapslgftets intensjoner og realisering

Evalueringsprosjektet Kunnskapslgftets intensjoner, forutsetninger og operasjonaliseringer:
En analyse av en lereplanreform er blant et av de ti evalueringsprosjektene om
Kunnskapslgftet, og samfunnsfaget var et av fagene som inngikk i evalueringen. Forskerteamet
fra PFI skriver der at reformens grad av vellykkethet er avhengig av hvorvidt dens intensjoner
kan operasjonaliseres og realiseres. De analyserte forholdet mellom reformens intensjoner,
virkemidler og operasjonaliseringer. Et sentralt funn var manglende sammenheng mellom
generelle del av lereplanverket, prinsipper for opplaringen og fagenes laereplaner. De pekte
ogsa pa et sprik i kunnskapssyn mellom generell del og de ulike lereplanene. Inkonsistensen
mellom ulike lzreplandeler i Kunnskapslgftet (LKO06) kan forklares pa bakgrunn av
videreferingen av den generelle delen som er preget av en mer tradisjonell
kunnskapsorientering, mens prinsippene og retningslinjene oppfordrer til en mer

prosessorientert oppleering (Dale et al., 2011, p. 1).

Kunnskapslgftets fagplaner med kompetansemal som beskriver generalisert handlings-
kompetanse, vektlegger elevenes laring av grunnleggende ferdigheter, i motsetning til
lereplanmalene i L97 som beskrev innhold som elevene skulle tilegne seg. Hovedomradene i
faget og fagenes formal gir oversikt over fagnes mest sentrale omrader, og skal vere styrende
for leererens utvelgelse og prioritering av innhold i arbeidet med lokale lareplaner.
Kompetansemalene er ikke direkte knyttet til fgringer om faglig innhold, men derimot hva

elever skal kunne gjgre med ulikt innhold (Dale et al., 2011, p. 124).

Forskningsrapporten understreker hvordan lereplanene skal fungere som retningsgivende
rammeplaner, hvor larere og skoleledere selv kan velge innhold, arbeidsmater og
vurderingsopplegg. Det lokale handlingsrommet ble stgrre og kravene til leeringsutbyttet ble
skjerpet. Lererne har frihet til & velge innhold og metoder for & fremme og realisere

Kunnskapslgftets intensjoner.

Kristin Sivesind (2012) konkluderer i sin synteserapport fra Evalueringen av Kunnskapslgftet
med at kompetansemalene ble godt mottatt i skolen, men peker pa utfordringer i a konkretisere
og anvende malene. Videre har de ulike evalueringsprosjektene gitt uttrykk for en positiv
endring hvor den nye lereplanreformen har inspirert leerere i sitt utviklingsarbeid (Sivesind,
2012, p. 31). Med nye formuleringer i kompetansemalene stilte derfor Kunnskapslgftet nye

krav til lzerernes kunnskapsgrunnlag og profesjonalitet. Det gjelder ogsa hvordan laereplanen
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fungerer med tanke pa a statte leererne i a planlegge for helhet og sammenheng i tilrettelegging
av innholdet i samfunnsfag. I lys av dette som her er nevnt, vil jeg diskutere mine informanters
erfaringer i henhold til deres fortolkninger og forhold til leereplanen som en retningsgivende
rammeplan. Er de av den oppfatningen at leereplanen tilrettelegger og veileder for & kunne skape

helhet og sammenheng i faget?

2.2.1 Leereres forstaelse, fortolkning og omsetting av LKO06 i praksis

Sluttrapporten fra prosjektet Sammenhengen mellom undervisning og leering. Arbeidsmater,
utvikling av ferdigheter og leering i norsk, naturfag og samfunnsfag (heretter referert til som
SMUL), som jeg har vist til ovenfor, er et av prosjektene under programmet for Evaluering av
Kunnskapslgftet. Hovedfokuset i prosjektet er hvordan larere forstar, fortolker og omsetter
LKO6 i praksis, skriver forskerne i prosjektets sluttrapport (Hodgson et al. 2012).
Forskningsprosjektet gikk over tre ar fra 2009-2012 og var et oppdrag utfert for
Utdanningsdirektoratet. Forskningen omfattet 34 skoler der en rekke larere, elever og
skoleledere ble intervjuet. Det ble ogsa foretatt klasseroms studier av undervisningen, i alt 253
klasser. |1 oppsummeringen i ovenfor nevnte sluttrapport, trakk forskerne fram noen sentrale
utfordringer med a skape sammenheng mellom undervisning og laring. Innledningsvis siterte
jeg et funn som jeg anser a veere tilknyttet en stor utfordring - og det handler om & vekke

elevenes nysgjerrighet og gi rom for deres undring.

Det legges som tidligere nevnt i liten grad opp til utforskning av og stette til forstaelse av
leerestoffet for elevene Lererne legger liten vekt pa oppgaver som utfordrer elevene til a
eksperimentere og ga i dybden. Forskerne konkluderte med god oppslutning blant leererne om
hovedprinsippene i leereplanen, men avdekket mye overflateleering og i liten grad opplering og
undervisning som fremmer dybdeforstaelse hos elevene.

Kompetansemalene i leereplanverket har ifglge forskerne hjulpet flertallet av de spurte laererne
til & definere mal som kan brukes i den daglige opplaringen, og dette har bidratt til et stgrre
fokus pa hva elevene skal lere. Nar laerere begrunner sine valg av tilnermingsmater i
undervisningen, har de fokus pa elevenes faglige leering og da spesielt de kognitive aspektene.
Lererne forteller at de har blitt mer fokuserte pa malene etter implementeringen av
Kunnskapslgftet. De hevder ogsa at en rekke av malene er for omfattende, samtidig som andre
peker pa utfordringene ved a gjgre dem forstaelig for elevene og utfordringer ved a fordele

kompetansemalene utover flere ar.



Et viktig aspekt som blir tatt opp i SMUL-prosjektet, er prinsippet om metodefrihet og fraveeret
av klare direktiver angaende hvilke arbeidsmater lerere skal benytte seg av eller hvordan
kompetansemalene skal oppnas. Det er diffuse faringer om hvordan det skal arbeides med
kompetansemalene i henhold til de grunnleggende ferdighetene (Renning et al., 2008, p. 133).
SMUL-rapporten antyder en forsterking av en instrumentell leering, da deres funn viser
begrenset elevaktivitet, lite dybdelering og lite dybde i muntlig samhandling — det Imsen &
Ramberg (2014) kaller instrumentell leering og en dreining mot tradisjonalisme.

Til slutt i denne gjennomgangen av sentrale funn i SMUL-prosjektet, vil jeg nevne at elevene
gir et positivt bilde av undervisningen, leeringsmidlene og stetten de mottar fra leerer, og serlig
praktiske aktiviteter viser seg a falle i god jord hos elevene. Dette har jeg forsgkt & belyse i min
undersgkelse av elevenes erfaringer og deres opplevelse av sammenheng i samfunnsfag,

leeringsmidler og arbeidsmetoder i faget.

2.3 Nyere forskning om arbeidsmatene i samfunnsfag

Eie og Storhaug (2018) har de siste arene forsket pa arbeidsmater i samfunnsfag og funnet en
betydelig avstand mellom lzereplanens idealer og undervisningspraksis i samfunnsfaget. Deres
undersgkelse fra 2014 tok for seg hvordan 1324 samfunnsfagslarere begrunnet sine valg, og
hvilke arbeidsmater og leeremidler de benytter seg av i undervisningen. Det viste seg at
lereboka sto sterkt og ble ofte gjennomgatt i helklasse, samtidig som klassediskusjoner og mye
individuelt arbeid preget undervisningen. Eie og Storhaug gjorde funn som peker i retning av
et samfunnsfag som ikke far den prioriteringen de mener det fortjener. Atle Laberg undersgkte
dette i sin masteroppgave fra 2015, og fant ogsa samme tendens til nedprioriteringen, samt at
faget var kommet i skyggen av basis- og testfagene. I trad med oppgavens tittel «Samfunnsfaget
i grunnskolen — et fag av mange fag», vil det vaere interessant & hgre egne informanter sine
erfaringer med valg av arbeidsmater og leeremidler i arbeidet med a realisere lereplanens

intensjoner.

2.4 Nyere forskning om leerebgker

Leerebgkene er fremdeles sentrale i undervisningen, men innslaget av digitale leeremidler gker,
slik forskningsprosjektet ARK&APP viste. Dette prosjektet kartla bruken av leremidler og
arbeidsmater pa 5.-7.trinn, i ungdomsskolen og pa videregaende skole. Prosjektet ble ledet av

@ystein Gilje ved ILS, UiO (Gilje et al., 2016). Av funnene fremgar det at leerere i grunnskolen
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(5.-10.trinn) supplerer med andre leeremidler og ressurs for laering, i de tilfellene de opplever at

leereboka ikke dekker kompetansemalene i tilstrekkelig grad.

Waagene og Gjerustad (2015) gjennomferte i perioden 2014-2015 en omfattende
sparreundersgkelse om leerernes valg og bruk av lerebgker hos 710 respondenter som besto av
leerere pa mellomtrinnet, ungdomstrinnet og videregaende skole. Majoriteten av laererne i
undersgkelsen oppgir at de i hovedsak bruker papirbaserte lerebgker, men at de supplerer med
bruk av digitale leeremidler. Samfunnsfaglearere skiller seg noe ut, og oppgir at de bruker like
mye papirbaserte leerebgker som digitale leeremidler (Waagene og Gjerustad, 2015). Jeg vil
ogsa nevne at det i den samme undersgkelsen ble laget en oversikt som viser hvilke leerebgker
de spurte leererne benytter i sin undervisning. De fant at leereverket Midgard, utgitt av forlaget
Aschehoug, har en markedsandel pa 45% i samfunnsfag pa 5.-7.trinn og Underveis, utgitt av
forlaget Gyldendal, har en andel pa 24%. Dette er de to bgkene som mine informanter har

oppgitt at de har tilgang pa.
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3 Teoretisk rammeverk

| dette kapittelet vil jeg presentere et teoretisk rammeverk som skal belyse oppgavens
problemstilling. Teorien vil belyse hvorvidt oppleeringen legger grunnlag for den helhetlige
samfunnsforstaelsen som elevene trenger for en aktiv samfunnsdeltakelse, og for at de skal
kunne veere rustet til & mate fremtidens utfordringer. Innledningsvis vil jeg redegjgre for noen
hovedtrekk ved dagens samfunnsfag og hvordan et sa stort fag skal kunne oppleves som
meningsfullt for elever og hvordan det ber ta utgangspunkt i elevenes behov, interesser og
evner. Deretter vil jeg kort redegjegre for utviklingen av faget gjennom noen av de siste
leereplanene, for jeg vil ta for meg danningsperspektivet i faget. Avslutningsvis vil jeg kort se

pa relevant teori i tilknytning til elevers erfaringer med sammenhenger i samfunnsfaget.

Samfunnsfag er en samlebetegnelse pa et noksa omfangsrikt fag. Et vesentlig formal med faget
dreier seg i all hovedsak om hvordan elevene skal kunne anvende lzert kunnskap, og hvordan
de skal vere i stand til & kunne vurdere samfunnet rundt seg. De tre fagomradene
samfunnskunnskap, geografi og historie har en del emner felles, som kan og bar forstas i
sammenheng med hverandre som jeg har redegjort for innledningsvis. Disse emnene skal igjen
ogsa gjenspeile overordnede mal. Eksempelvis kan kompetansemal fra geografi,
samfunnskunnskap og Utforskeren pa 8.-10. arssteg ses i sammenheng med lareplanens
generelle del som omhandler barekraftig utvikling. Det ma imidlertid nevnes at Fagfornyelsen
har som mal & forbinde den overordnede del av lereplanverket mye tydeligere til leereplanene.
Jeg ma selvsagt forholde meg til leereplanverket som gjaldt da jeg gjennomfarte min
undersgkelse i skolearet 2017-2018.

Samfunnskunnskap omhandler laerestoff som strekker seg fra individniva til det globale nivaet
i samfunnet, og allmenne prosesser og strukturer i samfunnet. Geografi tar for seg samspillet
mellom samfunn og natur fra det lokale til det globale nivaet, og den romlige definisjonen.
Mens historie omfavner historiske forlgp pa bade lokale, nasjonale og internasjonale nivaer,
samt en tidsdimensjon (Koritzinsky, 2014, p. 153). Som Koritzinsky (2014, p. 58) beskriver,
vil leeringsutbytte hos elevene vere desto starre, jo mer de forstar de aktuelle spenningene og

utfordringene i henhold til befolkningsgeografi, religionshistorie og politisk historie.

Den generelle delen av lereplanen gnsker a utvikle elevers holdninger og ambisjoner, og dette

kan ses i sammenheng og i tilknytning til det danningsmandatet skolen innehar. Leringen og
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undervisningen i samfunnsfag skal i henhold til fagets formal ha fokus pa & utvikle elevenes
samfunnskompetanse. Samfunnslaering er hva elevene har tilegnet seg av kunnskaper om
samfunnet, hvilke holdninger de har til ulike samfunnsspgrsmal og hvilke samfunnsferdigheter
de besitter etter opplaringen. Elevenes modningsniva og klassetrinn legger et viktig premiss,
og ikke minst motivasjonen, engasjementet og arbeidsinnsatsen til elevene er med og pavirker
leeringsutbyttet i alle fag. Dette kan vaere av stor betydning i et reflekterende fag som

samfunnsfag.

For & kunne skape sammenheng mellom faget og virkeligheten, ma lerere tilrettelegge
samfunnsfagsundervising med fokus pa referanser til elevenes livsverden — slik at
undervisningen oppleves som meningsfylt for elevene. Lund (2011, p. 14-16) mener leererens
ferdigheter kan veare avgjerende for & skape undervisningsgkter hvor leringsaktivitetene er
engasjerende og meningsfylte for elevene. Lund beskriver videre flere kriterier for hva som
kjennetegner den gode historielereren. En lerer ma kunne trekke lereplanmalene inn i et
samspill mellom praksis og teori pa en mate som elevene forstar. Undervisningen blir fgrst
meningsharende for elevene nar den speiler virkeligheten pa en eller annen mate. Elevene vet,
og ber fa en forstaelse for at virkeligheten og at hverdagen ikke er oppdelt i fag. Theo
Koritzinsky (2012, p. 147) understreker viktigheten av & kunne forsta og koble begreper og
virkeligheten sammen: «Jo narmere «virkeligheten» vi legger undervisningen, jo oftere vil vi
oppleve betydningen av a trekke inn flere fag. (...) Men virkeligheten er ikke fagdelt. Den er
sammenhengende, p& tvers av tradisjonelle faggrenser». Om vi bekjenner oss til
sosialkonstruktivistisk leringsteori og intensjonen om & gjere innholdet i faget
meningsskapende, sa blir dette viktig. Forankringen i elevenes livsverden er en betingelse for

leering.

3.1 Ideologiske stramninger i dagens skole

Denne oppgaven tar for seg ulike perspektiver og pedagogiske retninger som pa hver sin mate
gnsker & fremme god undervisningspraksis og sikre elevene det gnskede leeringsutbyttet.
Gjennom 1900-tallet har serlig to pedagogiske retninger statt mot hverandre: den tradisjonelle
kateterpedagogikken og den mer elevsentrerte progressivistiske retningen. Imsen & Ramberg
(2014, p. 10) skriver i sin artikkel Fra progressivisme til tradisjonalisme i den norske
grunnskolen? Endringer i norske leereres pedagogiske oppfatninger i perioden 2001-2012 at

den norske grunnskolen har vert tuftet pa en balanse mellom det gamle, realistiske og
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humanistiske  danningsregimet preget av tradisjonell Kkateterpedagogikk og det
reformpedagogiske, progressive skoleregimet med elevaktivitet i sentrum. De argumenterer for
at lzereplanreformen, Kunnskapslgftet, representerer et nytt lereplanregiment som framstar som
en ideologilgs reform med et teknokratisk innhold med fokus pa mal- og resultatstyring. Denne
formen for styring peker ifglge Imsen og Ramberg mot mer tradisjonelle former for overfering
av kunnskap — og laeringsutbyttet har blitt omdefinert til noe ytre og synling som skal vare

lettere & vurdere og dokumentere.

Historisk sett har undervisningen sprunget ut av et humanistisk og naturvitenskapelig innhold
som skulle sikre allmenndannelse et rotfeste i tradisjonell undervisning (Imsen & Ramberg,
2014). Noe senere vokste det reformpedagogiske fram med a forbedre elevenes arbeidsevne og
leerelyst, bedre rammer for utvikling av elevenes selvstendighet gjennom en mer progressiv
pedagogikk. Dette farte med seg en kamp mellom kateterpedagogikk hvor pugging og terping
sto sterkt mot den progressive og elevaktive pedagogikken. Begge de to pedagogiske
grunnsynene har veert formidlet gjennom norske leereplanreformer siden etterkrigstiden — det
var nemlig balansen mellom den fagsentrerte skolen og den elevaktive skolen som den norske
allmenndannende skolen skulle bygge pa (Imsen & Ramberg, 2014, p. 14). Et tydelig paradoks
er likevel spenningene mellom laereplanens ulike pedagogiske grunnsyn og laerernes
fortolkning og praksis.

En av de tydeligste indikatorene pa et progressivistisk laeringssyn, er ifglge Imsen og Ramberg
gnsket om at undervisningen ma ta utgangspunkt i elevenes behov (Imsen & Ramberg, 2014,
p.29). Utsagnet fra introduksjonskapitlet hentet fra SMUL-undersgkelsen, viste at «elever har
et behov for & utforske sammenhenger som handler om hvorfor og hvordan». Elevperspektivet
og viktigheten av & legge bedre til rette for deres utvikling av selvstendighet, samsvarer med
det progressivistiske leringssynet. Elevene ma i henhold til et slikt syn, fa lov til a utforske og
undre seg over de sammenhengene som kanskje noen lerere viser seg a ta for gitt at barn og

unge implisitt forstar.

| Kunnskapslgftet finner vi ifglge Imsen og Ramberg en blanding av de to pedagogiske
retningene, progressivisme og tradisjonalisme. Pa bakgrunn av en fortsatt tradisjonell fagdeling,
inneholder likevel Kunnskapslgftet viktige prinsipper som grunnleggende ferdigheter og
metodefrihet som kan fgre med seg mer kreative og progressive arbeidsformer som gjenspeiler

et progressivistisk leeresyn. Videre i artikkelen viser Imsen og Ramberg til at utviklingen i
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skolen og lareres oppfatninger av god praksis, er preget av en mer learerstyrt
formidlingspedagogikk, mindre tverrfaglighet, mindre elevmedvirkning — men til gjengjeld mer
orientering mot elevenes behov, slik et progressivistisk laeringssyn indikerer. Funn fra SMUL-
rapporten (Hodgson et al., 2014) viser til begrenset elevaktivitet, mye helklasseundervisning og
tydelig leererstyrt undervisning. Til tross for prosjektarbeid som en sveert elevaktiv metode og
som L97 sitt varemerke, viste likevel evalueringen av reformen til mye kateterundervisning i
form av helklasseundervisning (Christophersen et al., 2002). Ovenfor ble det vist til hvordan
leering i naveerende lereplanreform har blitt omdefinert til noe ytre og synlig, som skal vare
lett & vurdere (Imsen & Ramberg, 2014, p. 29). Dette star i kontrast til Deweys laringsbegrep
som omhandler en erfaring pa det indre planet som igjen er vanskeligere & male. Dewey skapte
en ny pedagogisk plattform, aktivitetspedagogikk, i denne oppgaven referert til som
progressivisme hvor elever ma veere aktive for a leere noe. Elevenes erfaringer star sentralt og
de ma selv veere aktive i leeringsprosessen. Kunnskap kan ikke overfgres til elevene gjennom
ren formidling og bringes inn gjennom ensidig vekt (Imsen, 2012, p.81). En slik pedagogisk
ideologi tar utgangspunkt i barnet og legger mer vekt pa samspillet mellom barnet og

omgivelsene.

Imsen og Ramberg tar utgangspunkt i to landsomfattende surveyundersgkelser blant norske
grunnskolelzrere i perioden 2001 og 2012. Deres data viser hvordan den pedagogiske praksisen
indikerer en pendelsvingning tilbake mot den tradisjonelle laerer- og kateterstyrte
pedagogikken. Sammenlignet med tall fra 2001, finner de at langt flere lzerere i 2012 mener at
de ber ha all styring over undervisningen, og at de legger mindre vekt pa elevmedvirkning og
undersgkende metoder. Dette kan vere indikasjoner pa at en larerstyrt pedagogikk er i
fremmarsj (Imsen & Ramberg, 2014, p.24). Dataene til Imsen & Ramberg viser likevel til
progressive holdninger blant lerere hvor det vektlegges undervisning som imgtekommer
elevenes behov og livsverden. Hvordan dette kan sammenfalle er et interessant spgrsmal.
Utviklingen i skolen, i denne studien representert ved lerere og deres oppfatninger av god
praksis, viser seg a trekke i retning av en pedagogisk ideologi som preges av en Kkrysning
mellom formidlingspedagogikk og likevel en orientering mot elevenes behov uten a la de
medvirke i undervisningen (Imsen & Ramberg, 2014, p. 30). De spenningene som befinner seg
mellom leerernes praksisfortolkninger og leereplanens intensjoner om a undervise med helhet
og sammenheng, viser seg a by pa utfordringer hva angar den mer progressivistiske

pedagogikken som kan sies a veere tiltenkt gjennom blant annet metodefriheten og Utforskeren.
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3.2 Samfunnsfag i leereplanen

For & fa et starre perspektiv og bredere helhetsinntrykk av naveerende leereplanreform,
Kunnskapslgftet av 2006 har jeg sett pa tidligere lereplanreformer som har preget den
navaerende lzereplanen. Mgnsterplanene av 74 og 87, Laereplanverket av 97 og Kunnskapslgftet
av 2006 representerer alle en viss kontinuitet, samtidig som pendelen svinger mellom de to
ulike pedagogiske retningene: tradisjonalisme og progressivisme.

Fagomrader innenfor det vi kjenner som dagens samfunnsfag har blitt behandlet og organisert
forskjellig 1 tidligere lereplaner. Kontinuiteten finner vi i dagens lareplan hvor den
tradisjonelle faginndelingen ble beholdt og videreformidlet. | M87 var blant annet samfunnsfag
og naturfag slatt sammen til et sakalt orienteringsfag (o-fag). Tverrfaglighet og integrasjon
mellom fag var en god tanke, men et av fagene ble skadelidende pa grunn av lite samsvar
mellom timeantallet og faginnholdet og derfor opphevet og tilbakefert som to skilte fag med
L97 (Tennessen, 2011). Med M87 kom ogsa en sterkere vektlegging av verdier og
holdningsdanning. De nye lereplanene for fagene vendte tilbake til den klassiske inndelingen
av skolefagene far Mgnsterplanene M74 og M87. Med L97 ble fagstoffet og arbeidsmatene
vevd tettere sammen, samtidig som det ble angitt hvordan stoffet skulle arbeides med. Dette ble
kritisert pa grunn av for mange detaljer og en tydelig undervurdering av lzereres pedagogiske
kompetanse, frihet og mulighet for skjgnn (Tgnnessen, 2011, p. 109).

| 2006 ble lereplanverket Kunnskapslaftet implementert i den norske grunnskolen. Politiske
myndigheter mente resultatene pa PISA-undersgkelsen i 2001 var skuffende, og mente derfor
at det var pa tide med et kunnskapslgft i den norske skolen (Tgnnessen, 2011, p. 127). Den nye
leereplanen bygget videre pa L97 og viderefarte blant annet en uendret versjon av den generelle
delen med de syv nevnte dimensjonene av idealmennesket. Leringssynet har endret seg pa
grunn av en styrket malstyring fremfor de tidligere prosessmalene og medfart en tilnerming

som handler mer om hva som gir mest effektiv i form av synlige leeringsresultater gjennom.

Kunnskapslgftet bryter med tidligere leereplaner, fordi det ikke presiserer leerestoffet og faglige
innholdskomponenter som det skal arbeides med i skolen. Det faglige innholdet er apent, og
ligner delvis kun pa M87, hvor skolene selv var ansvarlig for 4 lage lokale leereplaner i likhet
med Kunnskapslgftet. De nye malene brakte med seg bade kritikk og undring blant lerere.

Leerere fikk fornyet tillitt med 4 tolke kompetansemalene og legge opp undervisningen deretter.
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3.2.1 En lzreplan for faget - fire hovedomrader

Lareplanen for samfunnsfag er delt inn i fire hovedomrader som til sammen skal legge grunnlag
for en helhetlig samfunnsforstaelse. Faget skal gjennom diskusjoner og resonnementer fremme
og pavirke lysten til & lgse samfunnsproblemer og sgke kunnskap om samfunn og kultur hos
elevene. Formalet er 4 skape reflekterende og handlende individer som béade kan pavirke og la

seg pavirke av omgivelsene sin (Utdanningsdirektoratet, 2013).

| fagets leereplan star Utforskeren beskrevet som et hovedomrade som skal spenne over de tre
andre hovedomradene, og pa den maten fungere slik at dens kompetansemal skal ses i
sammenheng med kompetansemal fra andre hovedomrader. Hovedomradet Utforskeren
handler om & bygge opp og fremme samfunnsfaglig forstaelse gjennom skapende aktiviteter,
nysgjerrighet og undring. Utvikling av kritisk tenkning og vurderingsevne skal fremmes

gjennom arbeidet med blant annet kildekritikk.

Historie skal utvikle historisk innsikt og forstaelse for hvorfor og hvordan mennesker og
samfunn har forandret seg gjennom tidene. Elevene skal gjennom troverdige kilder forsta
hvordan fortiden er med og pavirker samtiden. Geografi skal fremme en forstaelse for
samspillet mellom natur og samfunn, i den grad steder og omrader pavirkes av menneskene.
Geografidelen kan direkte knyttes til beaerekraftig utvikling og det miljgbevisste mennesket i den
overordnede delen. Samfunnskunnskap omhandler i stor grad sosialisering, gkonomi og
kultur, politikk og medmenneskelighet og motsetninger i et samtidsperspektiv. Mange av
kompetansemalene tar utgangspunkt i rettigheter, normer og regler. Malene og leerestoffet apner
opp for debatter rundt aktualiteter og saker i nyhetsbildet.

| samfunnsfag er det viktig & fremme forstaelse for at verden er kompleks, og samtidig vise
elevene at det meste her i verden henger sammen. For & forsta dette, kan ikke kunnskap uten
videre bli brakt inn i eleven utenfra, men gjennom aktivitet og erfaring (Imsen, 2012, p. 81).
Elever skal i henhold til Piaget sin teori om kognitiv utvikling konstruere sin egen kunnskap,
og a leere gjennom & plassere nytt fagstoff inn i eksisterende skjemaer (Woolfolk, Pettersson,
Ragnheidur, & Nygard, 2014, pp. 54-55). God, meningsfull undervisningen ma tydeliggjere
hvordan kunnskap som ofte star alene, ma kobles pa et annet tema eller felt slik det
konstruktivistiske laeresynet tilsier. Utgangspunktet ma slik det progressive kunnskapssynet
tilsier, ligge hos eleven - og lereren ma tilrettelegge for at eleven far assimilere leerestoffet slik

at det skapes en relasjon og mening mellom den nye kunnskapen og eleven selv.
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Fagomrader og temaer kan ikke ses pa som isolerte fag og temaer, men i en helhetlig kontekst
i tilknytning til elevenes egenlivsverden — slik konstruktivismen hevder. Elevene ma kunne
kjenne seg igjen i skolen. Elevene skal i henhold til opplaeringen rustes til & mgate livets oppgaver
og utfordringer, og nettopp derfor er det umatelig viktig at temaer integreres og relateres fil
virkeligheten, slik ogsa Dewey hevder gjennom sin aktive tilpasning av kunnskap i sine
omgivelser (Woolfolk et al., 2014) .

3.3 Samfunnsfaget i et danningsperspektiv

Det finnes flere definisjoner pd danningsbegrepet. | all hovedsak omhandler det om & vise
forstaelse og kunnskap gjennom oppfarsel. Bildung er tysk og betyr danning. Bildung-begrepet
gar ut pa at man skal vokse, bli moden og lzre & utvikle seg til & bli et menneske, med andre
ord en personlig utviklingsprosess (Imsen, 2012, p. 70). Danning handler om frihet, ansvar og
myndighet gjennom opplysning. Dette star i klar sammenheng med hva man finner i norsk

utdanningspolitikk og i dagens leereplan.

| den generelle delen av lereplanen (Kunnskapsdepartementet, 2006) star det felgende:
«Opplaeringen skal gi god allmenndannelse. Det er en forutsetning for en helhetlig personlig
utvikling og mangfoldige mellommenneskelige relasjoner. Og det er en forutsetning for ¢ kunne
velge utdanning og senere skjgnne arbeid med kompetanse, ansvar og omhu». Videre star det
hvordan opplaringen ma gi overblikk over hvordan prosesser pa ett felt slar over pa andre, og
peker pa behovet for mer helhetlig kunnskap - slik lereplanens intensjon om helhet og
sammenheng i skolens innhold og samfunnsfagets eget formal legger opp til. Et tverrfaglig
samarbeid krever faglig holdbarhet, slik at det unngas at teorien og fagstoffet blir overfladisk.
En viktig ambisjon med danning er at elevene skal bli i stand til 4 pavirke og endre samfunnet.
Danningsperspektivet er selvfglgelig viktig i alle skolefag, men serlig sentralt er det i nettopp

samfunnsfaget for & kunne problematisere trekk ved samfunnet.

| debatten om danning i skolen, er den tyske pedagogen og didaktikeren Wolfgang Klafki
(1927-2016) sentral. Han er kjent for sin pavirkning pa og forskning rundt danningsbegrepet i
andre halvdel av 1900-tallet. Klafki har gjennom sin teoretiske virksomhet forsgkt a forene
didaktikk med forskjellige danningsformer. Vesentlig for han var det a forene holdninger til
demokratiet, likestilling og gkologi med didaktikk. Han hevdet at didaktikken ma bygges pa
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danningsbegrepet, og at det er forankret i tre tradisjoner: den historisk-hermeneutiske-, den
andsvitenskapelige tradisjonen og den empirisk-pedagogiske  forskningen. Den
andsvitenskapelige tradisjonen illustrerer hvordan danning fungerer som en prosess i mate
mellom en person sine subjektive forutsetninger og erfaringer med en verden som ikke er gitt,
men kulturelt formidlet. Disse tradisjonene har han forent og gitt navnet kritisk-konstruktiv
didaktikk (Hohr, 2011, p. 163). En av grunntankene i Klafkis danningsteori er at danning skjer

gjennom eksemplarisk undervisning og leering:

Dannende lering, som fremmer den leerendes selvsteendighet, som altsa farer frem til
yderligere viten, evner og holdninger, nas ikke gjennom reproduktiv overtagelse av en
starst mulig maengde enkelterkjennelser, -evner og -ferdigheter, men derimod ved at
den lzerende ud fra et begranset antal utvalgte eksempler arbejder sig frem til, mer
eller mindre vidtraekkende allmenngyldige kunnskaber, evner og holdninger. Ved hjelp
av slike allmenne innsikter, evner og holdninger kan man gjgre starre eller mindre
grupper av enkelt fenomener og problemer som har samme eller lignende struktur,
tilgengelige og begripelige

(Klakfki, 2014, p.176).

Her vi ser vi en klar forbindelse til elevorienterte laerings- og undervisningsformer. Sitatet gir
et visst bilde av hvordan dannende leringsprosesser ikke skjer gjennom reproduksjon og
overlevering av kunnskap. Danning skijer ifalge Klafkis syn, ved a «arbejde sig frem til det
almene ud fra det specielle». Dette er grunnlaget for kategorial danning. Den form for
undervisning og leering som her beskrives er sakalt induktiv, da man gar ut i fra eksempler som
representerer allmenne viser til en induktivt og utforskende mate, gjennom sakalt
«eksemplarisk lzering». Gjennom selvstendig arbeid med utvalgte faglige utfordringer (problem
eller fenomen) tilegner elevene seg allmenngyldig kunnskap, ferdigheter og holdninger. Klafki
bruker betegnelsen ‘kategorial’ danning om den virkning som oppnds pd bakgrunn av
kunnskaper, ferdigheter og holdninger som tilegnes gjennom slike laeringsprosesser. For Klafki
er eksemplarisk undervisning og laering en forutsetning for det han kaller kategorial danning,
som er en syntese mellom vitenssentrerte (formale) og elevsentrerte dannelsesteorier
(materiale). «Det allmenne er blitt forstatt og gjar oss i stand til & gjenkjenne ny problemer som
eksempler pa gamle prinsipper, fenomener vi allerede har mestret (Klafki, 2014, p. 180).
Stoffutvelgelsen forankrer ifglge Klafki i prinsippet om en demokratisk tankegang. Malet ma
vaere a oppna bevissthet om sentrale problemer i samtiden, innsikt i at alle er medansvarlige for

slike problemer og en vilje til & medvirke til & lgse disse problemene.
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Klafkis lerings- og kunnskapssyn er konstruktivistisk og har paralleller til Piagets
kunnskapsteori; ny kunnskap blir til nar nye fenomener blir forsgkt tilpasset de
‘kunnskapsskjemaene’ vi har fra far (Imsen, 2012). Denne prosessen kaller Piaget en
adaptasjonsprosess der nye opplevelser og inntrykk tilpasses de kunnskapsskjemaene vi
allerede har og omdannes til ny kunnskap. Dette skjer bare hvis vi erfarer og erkjenner at de
forhandsoppfatningene vi har fra far, ikke er tilstrekkelig og det skapes et behov for & sgke ny
kunnskap. Klafki har i motsetning til Piaget en didaktisk teori hvor det gjennom undervisningen
skal klarlegges kategorier hos elevene slik at de blir i stand til 4 erfare og handle ut ifra det de

har kjennskap til.

Kategorial danning er et samlende begrep for hvordan elevene ma utvikle kategorier for 4 kunne
forsta verden. Disse kategoriene fungerer som bindeledd mellom personen og verden.
Utfordringen for laereren blir & finne nyttige kategorier og begreper innenfor et fagomrade som
skal apne dgren til verden, og 4 legge til rette for at elevene selv gar inn for & se (Hohr, 2011,
p. 166). Dette kaller Klafki for den doble apningen — barnet apner seg for verden, og verden
apner seg for barnet (Klafki, 2016, p. 17). For a fa til den farste apningen, er det viktig at lerere
har god relasjon til sine elever, kunnskaper om psykologi og forstaelse for elevenes behov og

interesser. Farst slik vil elevene kunne forsta og generalisere ny kunnskap.

Leereplanens innhold og elevenes livsverden kobles i Klafkis teori sammen i valg av innhold
som tar utgangspunkt i det naere, noe som kan oppleves og erfares av eleven, for sa og kobles
til det fjerne og abstrakte. For samfunnsfaget tilsier slike prinsipp at det legges noe mindre vekt
pa leerebgker og mer pa aktuelle spgrsmal og utfordringer i tiden, for at elevene skal kunne fa
mulighet til & forsta samfunnet og pavirke det. Dette betinger en lereplan som gjer det mulig &
ga mer i dybden pa et enkelt felt. Som Koritzinsky sier er det viktig & fa til en syntese mellom
lereplansentrerte og elevsentrerte kriterier nar man skal velge ut og organisere lerestoffet
(Koritzinsky, 2014). «Jo narmere virkeligheten vi legger undervisningen, jo oftere vil vi
oppleve betydningen av a trekke inn flere fag ... (...) virkeligheten er ikke fagdelt. Den er

sammenhengende pa tvers av tradisjonelle faggrenser» (Koritzinsky, 2014, p. 147).

En av grunntakene i Klafki sin danningsteori bygger pa at nettopp danning skjer gjennom
eksemplarisk undervisning og lering. For samfunnsfagets del er det vanskelig a tenke seg
eksemplarisk undervisning og leering uten referanse til samfunnet. Ryen, tilsatt ved

leererutdanningen ved OsloMet, diskuterte dette 1 en artikkel om aktualisering i
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samfunnsfagundervisningen og holder fram betydningen aktualisering kan ha for leering og
danning (Ryen, 2017). Dette er et didaktisk grep som innebzrer a gripe fatt i hendelser som
utspiller seg der og da; og som betyr at stoff utenfor det man finner i leerebgker ma trekkes inn.
Slik skaper man koblinger mellom elevenes livsverden og sentral fagkunnskap — samtidig som

det legges til rette for kritisk tenkning om nyhetsinnhold og ulike samfunnsspgrsmal.

Begrepet «vekst» ligger som et overordnet kriterium for gyldig oppdragelse, undervisning og
leering - avhengig av sammenheng. Denne tesen om vekst hvor kunnskap og leering blir betegnet
som en endelgs prosess, finner vi i filosofen John Dewey sin pedagogiske progressivisme.
Dewey hevdet at utvikling og laering er vekst hvor det ikke finnes en endelig form - og malet
for vekst, er mer vekst. | skolen vil det veere fokus pa vekst og danning i alt skolefaglig og
sosialt innhold. Leering er knyttet til aktivitet hvor elevene utfgrer konkrete handlinger hvor de

far egne erfaringer ut av egen praksis gjennom «learning by doing» (Imsen, 2009, p. 82).

Hellesnes (1969) skriver i framlegget Ein utdana mann og eit dana menneske hvordan danning,
dialog og praksis er noe som henger naert sammen. Han peker videre pa hvordan dialog er et
vilkar for danning. Gjennom varierte elevaktiviteter, eksperimentering og utprgving i

undervisning vil dialogen kunne legge grunnlag for danningens gnske.

3.3.1 Formal og feringer i leereplanen

Skolens opplearing kan vere en arena for verdipavirkning. Likevel understreker formalet i
samfunnsfag at oppleringen ikke skal veere verdingytral, men heller understgtte og styrke
verdier som har med likestilling, demokrati, menneskerettigheter og flerkulturell forstaelse &
gjere. Dette og lignende temaer finner vi i den norske Grunnloven og i lereplanen i
samfunnsfag hvor det gjenspeiles prioriteringer og politiske interesser i storsamfunnet
(Koritzinsky, 2014, p. 75).

Koritzinsky (2014) nevner formalet som fagets egenverdi, dets praktiske nytte og bidrag til
sosial og kulturell tilpasning som formal som ikke er nevnt i leereplanene som viktig. Skolen og
leerere har en plikt til a fa frem spenninger og dilemmaer som eksisterer i ulike samfunn rundt
omkring i verden, og dette ma elevene lare seg 4 drgfte og vurdere pa bakgrunn av de sentrale
verdiene som nevnes i den generelle delen av Kunnskapslgftet og Oppleringsloven.

Muligheten for & unnga problemer rundt objektivitet og ngytralitet vil vare enklere dersom

undervisningen bare forholdt seg til fakta. Et utvalg av fakta, bevisst eller ubevisst, vil vere
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farget av lerebok og laereres verdier og synspunkter pa hva som er viktig og mindre viktig
kunnskap. Faktakunnskap skal kobles til forstaelse hos elevene, og kan dermed oppfattes ulikt.
Larere ma bestrebe seg pa & veere flersidig, og elevene ma leere seg 4 drgfte ulike alternative
fremstillinger. Koritzinsky refererer til den faglige kritikken mot fagplanene i Kunnskapslgftet
og poengterer hvordan kompetansemalene i for liten grad falger opp formalene for de enkelte
fagene. | fagets formal har det blitt lagt stor vekt pa at elevene skal ha en opplaring om, i og
for menneskerettigheter, demokrati, likestilling og flerkulturell forstaelse. | kompetansemalene
blir disse formalene i liten grad fulgt opp (Koritzinsky, 2014, p. 57).

3.4 Laerebgkenes betydning i samfunnsfag

Tidligere forskning har vist hvilken sterk stilling leereboka innehar i samfunnsfaget, og dette vil
jeg derfor diskutere ytterligere i kapittel 5.5. Jeg ensker dermed kort a belyse sentral teori rundt
leerebgkenes betydning i samfunnsfag. For hva er egentlig «den gode laereboka»? Og har det

noe med beskrivelsene av hva som kjennetegnet «den gode lareren» pa side 13 & gjare?

God undervisning betinger mer enn bare en leerer, et kritt og ei tavle. Det foreligger noe mer,
deriblant gode leeremidler som kan formidle et faglig innhold i trdd med laereplanen. Det
viktigste leremiddelet er trykte leerebgker, men i stadig starre grad bruker lererne digitale
hjelpemidler. Laerebgker kan inneha ulike komponentlgsninger, hvor noen er fagdelte - og
nettopp dette er relevant i diskusjonen med hensyn til egen problemstilling om sammenheng i
faget. Forlag star fritt til & velge ulike lgsninger, og Aschehoug har for eksempel valgt & gi ut
én felles bok i samfunnsfag per arstrinn pa mellomtrinnet med sitt leerebokverk Midgard. Pa
den andre siden har vi forlaget Gyldendal, som har et tredelt lzerebokverk hvor det kreves tre
fagdelte beker per arstrinn, slik de har gjort med Underveis-verket pa ungdomsskolen.
Betydningen av dette vil belyses i draftingskapitlene, kapittel 5 og 6. Laremidler er likevel en
fellesbetegnelse som omfatter «alt det som tas i bruk i en leringssituasjon og som er
meningsbarende i seg selv» (Imsen, 2012, p. 330). De leremidlene som benyttes, skal sikre et
faglig innhold og styrke kvaliteten pa opplaringen i skolen, sa vel som komme med gode
forslag til arbeidsmater (Kunnskapsdepartementet, 2015-2016).

Leareboka er lovpalagt 4 forholde seg til lereplanen, og det har ifglge Imsen (2012, p. 331) veert

referert til «leereboka er den egentlige leereplanen». Laerebgker i seg selv kan dermed sies a
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inneha en mer instrumentell verdi pa bakgrunn av de na malbare resultatene som fagplanene i

Kunnskapslgftet fremmer, fremfor de mer prosessorienterte malene som man hadde i L97.

| over hundre ar har den offentlige godkjennelsen av leerebgker vert utfert. Dette bidro gjennom
generasjoner til & gi leerebgker en autoritet og en styrende funksjon av stor betydning for bade
leerere og elever (Koritzinsky, 2014, p. 232). Etter avskaffelsen av godkjenningsordningen av
leerebgker i juni 2000, eksisterer det ikke lengre noen krav eller standarder for hva et leremiddel
skal inneholde (Kunnskapsdepartementet, 2015-2016, p. 75). Med en lareplan som na har
ambisigse kompetansemal og lite fokus pa konkret faglig innhold, gis forlagene noksa stor frihet
til & velge innhold. Larebokforfattere har allerede tillagt sin tolkning av leereplanen idet lzerere
anvender leerebgker i sin undervisning. En tolkning som i utgangspunktet burde veert foretatt av
leererne selv. Dette mellomleddet mellom lereplanen og «den gjennomfarte leereplanen»
forsvinner, og leereren ma selv sta ovenfor en tolkning som allerede har blitt gjort. Bachman

(2005, referert i Imsen, 2012, p. 331) kaller dette for sekundeer leereplanbinding.

Det eksisterer lite relevant forskning pa leeremidler og fremgangsmater i forhold til hvordan
man skal vurdere sammenhengen i fagdelte bgker. Det viktigste er at laerere har et kritisk og
aktivt forhold til de leerebgkene de forholder seg til i undervisningen. Lennart Berglund (1991,
referert i Imsen 2012, p. 331) har utviklet et sett med spgrsmal som kan vere tjenlige nar
leerebgker skal vurderes. Han stiller totalt 13 spgrsmal. Disse spgrsmalene inneholder alt ifra
om det faglige innholdet er relevant, korrekt og aktuelt til objektivitet, pedagogisk opplegg og
til mer overfladiske spagrsmal som omhandler illustrasjoner, layout, papirkvalitet og innbinding.
Det er mange kriterier og punkter a forholde seg til. Viktigst er det likevel & finne gode og solide
bgker som kan bidra til elevenes egne laeringsprosesser. Bakene bar vare preget av flersidighet,
inneholde korrekte fakta, oppmuntre til drefting og refleksjons hos elevene, henvise til andre
kilder, bygge pa opplaringsloven og lereplanens verdigrunnlag og ikke minst apne for
tverrfaglighet og fagintegrering mellom samfunnsfagene (Koritzinsky, 2014, p. 96-97).

Evalueringen av L97 beskrev samfunnsfaget som et lese-, snakke- og leerebokfag — noe ogsa
Eie & Storhaug (2018) gjorde i sin undersgkelse fra 2014-2015. Nyere forskning fastslar at
leereboka fremdeles har en meget sentral plass i mange lareres undervisning. Bgkenes innhold
er derfor med a avgjgre den faglige framdriften gjennom undervisning, lekser og vurdering.
Arsakene til leerebokstyringen kan vaere mange; laerere kan fale seg faglig avhengige og bruke

den som stgtte i mangel pa hgyere utdanning, samtidig som bruken av lerebok gjer
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undervisningen enklere 4 forholde seg til bade for lzrere og elever (Koritzinsky, 2014, p. 231-
232). Imsen (2012, p. 333) hevder at ei god leerebok i mange tilfeller vil kunne kompensere for
en ellers darlig undervisning, men at den aldri vil kunne erstatte leererens selvstendige og aktive

undervisningsorganisering. Ei god leerebok vil heller aldri kunne erstatte en god lerer.

| Stortingsmelding 28 (Kunnskapsdepartementet, 2015-2016) henvises det til tidligere
forskning som viste til at mange leerere brukte lereboka som et verktay i planleggingen. SMUL-
undersgkelsen (Hodgson et al., 2012) viste til hyppig bruk av papirbaserte lerebgker og
arbeidsmater som involverte lesing og snakking. Dette star sterkt i nyere forskning og viser

hvordan helklasseundervisning i stor grad dominerer den samfunnsfaglige undervisningen.

Forskningsprosjekter i tilknytning til evalueringen av Kunnskapslaftet, fikk frem ny kunnskap
om hvordan leeremidler ble brukt - og hvordan funksjon de hadde under implementeringen av
Kunnskapslgftet som reform (Kunnskapsdepartementet, 2015-2016, p.75). Med utgangspunkt
i hva som definerer og kjennetegner et lseremiddel, har det veert en endring fra L97 og frem mot
Kunnskapslgftet. @kt digitalisering og bruk av internett har i trad med den avskrevne
godkjenningsordningen palagt et langt stgrre ansvar hos larere. Internett vil aldri kunne ta en
leereres plass gjennom a engasjere elevene med «det levende ordet» (Koritzinsky, 2014, p. 239).
I tillegg til den tradisjonelle lzereboka, altsa elevboka, sa finnes et bredt spekter av supplement
til undervisningen i leererveiledninger og ulike nettressurser. Elever bruker i langt sterre grad
internett i dag, sammenlignet med tidligere. Informasjonshentingen som elevene foretar seg kan
resultere i oppstykket og usammenhengende informasjon som blir stdende alene. Internett
utfordrer dermed leereboka sin stilling i faget. Ngkkelen ligger i hvordan laereboka kan brukes
til & strukturere lerestoffet, slik at informasjonshentingen kan struktureres og plasseres i
systemer som laereboka allerede har lagt til rette for. Slike strukturer og systemer kan ifglge

Koritzinsky (2014, p. 233) omforme fakta til kunnskap, innsikt og forstaelse.

Erik Lund (2012, p. 15-16) beskriver den gode historielzereren som en laerer som har et etablert,
men faglig og historiedidaktisk stasted som hele tiden utvikles utenfor leereboka. Lareboka skal
brukes som en medspiller, men med en forutsetning om faglig trygghet. Denne faglige
tryggheten skiller den dyktige historieleereren fra de som er sakalte «laereboktreller».

Leerebgker skal fungere som en statte i lereres arbeid, uten a vaere et «heldekningsteppe» som
utelukker et behov for andre leeremidler. Samtidig skal den ha foretatt faglige prioriteringer og

utfordre lzerere. Fallgruver ved enkelte lerebgker kan vare at den kan oppleves som den eneste
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sannheten om faget blant elever — og at den framstar som en fasit for hva elevene skal lare seg
a huske (Hanken, 2017, p. 186). Larebokforfattere har et ansvar for & ikke ta med for mye i
bakene, slik at det blir for meningsfattig og generalisert. Utgangspunktet skal veere at fagstoffet

skal bli fortolket av lzerere og elever sammen.

3.5 Samfunnsfag i et elevperspektiv

For & kunne legge til rette for god undervisning, er det viktig for lerere a forsta hvordan en
faglig oppgave kan pavirke elevenes motivasjon. Interessen for fag blant elever avhenger av
flere sammensatte faktorer. Emner og oppgaver kan oppleves som interessant for noen og
kjedelig for andre — samtidig som det kan ha forskjellig verdi for elevene (Woolfolk et al., 2010,
p. 301). Laerere bar veere opptatt av & utvikle en bestemt form for motivasjon blant sine elever,
nemlig motivasjonen for a lare. | forlengelsen av dette, er det viktig at lzerere tilrettelegger og
finner faglige aktiviteter som oppleves som meningsfulle, samtidig som den intenderte daglige
nytten har betydning for kvaliteten pa elevenes innsats (Woolfolk et al., 2010, p. 301).

Uten & avspore helt, vil jeg kort gjere rede for leeringsoppgaver som kan fremme motivasjon i
samfunnsfaget. Oppgaver og leringsaktiviteter kan pavirkes av bade personlige forhold og
innflytelse fra omgivelsene. | arbeidet med for eksempel autentiske oppgaver, vil elevene
arbeide med emner og oppgaver som har en forbindelse med reelle problemer som elevene vil
kunne mgte utenfor skolen (Woolfolk et al., 2010, p. 301. Sannsynligheten for at de vil kunne
oppleve oppgaven (undervisningen) som mer meningsfull og interessant er starre nar de ser en
nytteverdi i det de arbeider med og mot. En forutsetning for leering er som nevnt innledningsvis
at lerestoffet ma gjeres relevant for elevene gjennom at det knyttes til deres livsverden, slik det

sosialkonstruktivistiske synet pa leering tilsier.

3.6 Kunnskapslgftet — en kortfattet gjennomgang

For & kunne fa mer forstaelse og innsikt i hvordan leerere kjenner til leereplanverkets ulike deler
ansa jeg det som ngdvendig med en kortfattet gjennomgang av dagens lereplanverk. En
lereplananalyse ma derimot rette et helhetlig blikk pa lereplanen og ikke bare
enkeltkomponenter. Imsen (2012, p. 413) forklarer en modell som vektlegger helheten i
leereplanverket for Kunnskapslgftet. Modellen tar for seg den generelle lareplanen,
leringsplakaten, de grunnleggende ferdighetene i alle fag, kompetansemalene i fagplanen og

det sosiale lzeringsmiljget. | denne gjennomgangen vil jeg ikke ga like grundig til verks, men
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heller fokusere pa hvorvidt leereplanens retningslinjer og faringer legger til rette for & oppfylle

kravene om a undervise i et helhetlig samfunnsfag.

Hva kjennetegner egentlig Kunnskapslgftet som laereplan? Tanken bak den nye laereplanen var
et gkt fokus pa a lgfte kunnskapsnivaet i den norske skolen. Tgnnessen (2011, p.143) hevder
navnet pa den nye leereplanen ikke bare er en betegnelse, men en programerklaering om forteller
noe om alt som ble gjennomfart i norsk utdanning mellom 2000 og 2010. Nytt med planverket
var fagplaner som ikke direkte lister opp konkret laerestoff. Laeringsmalene ble brutt ned til
kompetansemal for arssteg, grunnleggende ferdigheter skal innarbeides i alle fag og det ble

laget gjennomgaende planer for bade grunnskolen og videregaende skole.

Pa de foregaende sidene har det blitt redegjort for Kunnskapslgftets struktur, de ulike
hovedomradene og typiske kjennetegn som skiller den fra tidligere laereplaner. Den generelle
delen ble viderefart fra L97, og ble staende uendret. Ved innfaringen av nye fagplaner, sier det
seg selv at de ulike delene ble utarbeidet pa ulike tidspunkter og risikerer derfor at den ikke
farer med seg den tiltenkte og ngdvendige sammenhengen. Den generelle delen kan sies &
bygges pa en referanseramme hvor fokuset pa identitetsutviklingen barer preg av ny-
konservativ tradisjonalisme og sosial integrasjon. Hva angar prinsipper for oppleringen, sa
bygger fagplanene i stgrre gard pa mer nyttepregede argumenter hvor utdanningen i stgrre grad

skal stgtte opp om, og utvikle kompetanse som behgves i det kommende arbeidslivet.

Nytt med Kunnskapslgftet var metodefriheten som larerne fikk. Larerne skulle selv velge
arbeidsmater som kunne hjelpe elevene til & oppna forventet kompetanse. Tar man for seg
Utforskeren, foreligger det noen faringer pa hvordan det skal arbeides i faget - men til gjengjeld
velger lererne selv hvilke kompetansemal og fagomrader de kan knyttes til.,

Gjennom formalet til samfunnsfag beskrives det en rekke faktorer som i seg selv kan brytes ned
til egne leeringsmal. Eksempelvis sier formalet at faget skal stimulere til kunnskap som
omhandler det kulturelle mangfoldet i verden, bade i fortid og samtid. Dette i seg selv vil kunne
veere et leringsmal. Elevene skal blant annet ogsa forsta den historiske sammenhengen som har
veert med a pavirke utviklingen av dagens samfunn. Gjennom arbeidet med historiebevissthet
skal dette implisitt innga i samfunnsfagundervisningen. | formalet star det at elevene skal fa en
forstaelse av grunnleggende menneskerettigheter og menneskeverd, likestilling, demokratiske

verdier og toleranse.
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Hvorvidt dette enkelt kan gjeres gjennom arbeidet med faginnholdet og kompetansemalene,
blir ene og alene opp til fortolkere av planverket. Laereres faglige trygghet, kjennskap og
forstaelse for planverket blir dermed av betydning for hvordan fagets formal vil gjenspeile,

utfylle og prege samfunnsfagundervisningen.

Faget skal skape elever som skal bli reflekterte og handlende individer som i framtiden skal
kunne pavirke det nasjonale og globale fellesskapet. For & kunne sgke og tilegne seg kunnskap
om samfunnet, ma elevene resonnere, diskutere og undre seg frem til lgsninger. Med en eneste
setning i fagets formal star det skrevet at faget er delt inn i ulike hovedomrader som til sammen
skal utgjare en helhet (Utdanningsdirektoratet, 2013). Det er hvordan leerere gjgr dette i praksis
som er av betydning for denne oppgaven. Etterfglger de foringene i fagets formal tro? Alle
aspektene ved lereplanverket er med og pavirker samfunnsfagundervisningen som skal bunne
ut i denne helhetlige forstaelsen. Som leaerer kan man i prinsippet ikke unnga deler av fagets
formal, kompetansemal eller andre aspekter ved den generelle delen. Dette er altsa faringer som
skal prege undervisningen, samtidig som kompetansemalene viser seg a sta sterkt. Jeg stiller
meg selv spgrsmalet: hvordan skal en leerer fa tid til alt dette med kun 2-2,5 timer samfunnsfag-

undervisning i uka?

Det som star skrevet i fagets eget formal, styrker den generelle delens vekt pa a skape
sammenheng mellom fagomrader. Opplaringsloven og den generelle delen i lereplanen
understreker et bredt kunnskaps- og leeringssyn. Kompetansemalene sier derimot ingenting om
hvordan man skal skape denne sammenhengen. Dette overlates dermed til fortolkerne av
planen. Lerere er lovpalagt a gjennomfgre undervisning som ikke bare legger vekt pa ensidig,
formidling av reproduserende fakta — men i ogsa sterre grad patvunget & legge vekt pa drgfting,

forstaelse og analyse i henhold til overordnende malformuleringene i Kunnskapslgftet.

Hovedomrader i faget

Leareplanen er som tidligere nevnt delt inn i fire hovedomrader. Innledningsvis i laereplanene
for faget ligger det en kort beskrivelse av innholdet i hvert av hovedomradene, hvor det ogsa
foreligger noe om arbeidsmater. Disse arbeidsmatene mener jeg kan ses i sammenheng med de

grunnleggende ferdighetene i samfunnsfag.

De metodiske forskjellene mellom hovedomradene er tydeligst hva angar kildegrunnlaget. |

arbeidet med historie blir det vanskelig & intervjue avdgde aktgrer eller gjennomfare
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observasjonsstudier fra tidligere samfunn. | et slikt arbeid vil det derfor vaere mer narliggende
for elevene a arbeide med kilder og kildekritikk innenfor historie. Pa den andre siden apner det
seg muligheter innenfor samfunnskunnskap hvor elevene gjennom ulike arbeidsmater kan
gjennomfare intervjuer og observasjoner i dag. | mgte med geografi kan elevene pa lik mate

som geografer forholde seg til bade eldre og nyere kart og statistikk.

Kompetansemalene

Kompetansemalene er basert pa et spiralprinsipp og lagt opp med forbehold om progresjon fra
mellomtrinnet og til ungdomstrinnet. Kompetansemalene etter 4.trinn skiller seg i sterst grad
fra kompetansemalene etter 7.trinn pa grunn av de muntlige ferdighetene som a kunne gjengi,
beskrive og forklare. En del av malene frem til 4.trinn handler ogsa om & reprodusere
faktakunnskap, noe som tilsvarer det laveste nivaet pa Blooms taksonomi. Etter 7.trinn er
malene mer varierte og knyttes sterkere til arbeidsmater hvor det krever mer aktivisering hos
elevene. Formuleringer som forklare, undersgke og drafte peker pa mer skapende arbeidsmater.
Etter 10.trinn er det i sterst grad verb som sier noe om hvordan malene skal nas. Vurdere,
sammenligne og forklare viser til de hgyere nivaene i Blooms taksonomi og krever derfor god
forstaelse av fagstoffet, samt emne til & sammenligne og reflektere for & kunne se en mulig

helhet slik det star skrevet samfunnsfagets eget formal.

| samfunnsfag pa 5.-7. arssteg er det totalt 37 kompetansemal fordelt falgende: Utforskeren 8,
historie 8, geografi 8 og samfunnskunnskap 13. P4 8.-10. arssteg er fordelingen pa de 38
kompetansemalene falgende: Utforskeren 8, geografi 8, historie 10 og samfunnskunnskap 12.
Det viser seg her en viss overvekt av antall mal i samfunnskunnskap. Det jeg anser som en
tankevekker i gjennomgangen av laereplanen, er at det star ingen ting om vektleggingen av de
ulike malene. Det betyr altsa at dette overlates helt og holdent opp til fortolkere av planen.
Kompetansemalene eller lereplanen sett under ett, sier heller ikke noe om hvor dyptgaende
temaer skal behandles og gjennomgas — dette gir dermed en stor frihet for lerere, kanskje til og

med for stor frihet.

Kritikk

Etter flere evalueringsstudier og i pavente av en ny lereplan, viser det seg at LK06 har sine
svakheter. Kritikken av reformen gar blant annet ut pa at lerestoffet ikke er presis nok med
utgangspunkt i kompetansemalene. Det faglige innholdet er sapass apent, og kan ses noe i

sammenheng med M87 sitt fokus pa hvordan de lokale lzereplanene skulle velge mellom et stort
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antall emner. Det har blitt et gkt fokus pa testing, og der iblant ogsa fokuset pa nasjonale prgver
som igjen kan fgre til nedprioritering av fag som ikke er basisfag eller direkte «testfag». Dette
kan ses i lys av den sterke malstyringen som i stgrre grad enn tidligere, medfarer et gktende

fokus pa overfarbar kunnskap gjennom tradisjonell undervisningspraksis.

Videre er dette med et motstridende kunnskapssyn verdt & nevne kort. LK06 har som intensjon
a bli oppfattet som helhetlig, men samtlige av evalueringsprosjektene av Kunnskapslgftet og
Koritzinsky (2014) og peker pa utfordringer ved naverende leereplanverk. Det mest sentrale er
antallet kompetansemal, som igjen inneholder sveert ambisigse formuleringer. Stortingsmelding
28 (Kunnskapsdepartementet, 2015-2016, p. 6) belyser blant annet at mange elever har et for
svakt leeringsutbytte, samtidig som de ulike delene ikke har god nok sammenheng. En mulig
forklaring pa dette, er som nevnt over — de ulike tidspunktene de ulike delene av planen er

utarbeidet pa.

Til tross for ambisigse formuleringer av kompetansemal, vil en dyktig samfunnsfagslaerer selv
kunne se at flere av malene kan linkes til hverandre og ses i sammenheng slik det er ment.
Eksempelvis er kompetansemal om sammenligning av geografiske hovedtrekk i verden nart
knyttet opp mot flere lands historie. Tidsaspektet hva angar & ga i dybden pa hvert av emnene
elevene skal gjennom i lgpet av et skolear er et helt annet og viktig spersmal. Er timeantallet i
samfunnsfag tilstrekkelig? Samfunnsfaget har muligheten til & diskutere uforutsette hendelser i
nyhetsbildet og trekke dette inn i undervisningen. En slik faglig prioritering vil kunne ga pa

bekostning av noe annet i en hektisk skolehverdag.
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4 Metodologisk tilngerming

Malet med denne studien er a fa en forstaelse for hvordan lerere tilrettelegger og planlegger
undervisning som samsvarer med lereplanens intensjon om a skape sammenheng og helhetlig
forstaelse i samfunnsfaget. Det foreligger en del forskning som sier noe om hvordan lzrere
underviser i samfunnsfag, men lite om hvordan de fortolker lzereplanen og tilrettelegger i sin
undervisningspraksis. Det blir derfor viktig & se pd hvordan samfunnsfagslereres egne

refleksjoner, fortolkninger og erfaringer samsvarer med laereplanens intensjoner.

Metodelzre forteller hvordan man skal ga frem for & undersgke i hvor stor grad sine antakelser
stemmer overens med virkeligheten eller ikke (Christoffersen & Johannessen, 2012, p. 16). Det
omhandler lzeren om hvordan spgrsmal kan formuleres og vinkles pa en god mate, samtidig
som det sier noe om fremgangsmatene for a tilegne seg god kunnskap pa (Haukas, 2013, p. 43).
| samfunnsfaglig forskning kan det benyttes bade kvalitative og kvantitative metoder. Begge
anses & vere velegnede metoder, men til hvert sitt bruk. For & belyse denne studiens
problemstilling pa en best mulig mate, har jeg valgt & benytte en kvalitativ tilneerming. Innenfor
kvalitativ metode landet jeg pa a benytte det Christoffersen & Johannessen (2015, p. 79) kaller
strukturerte intervjuer for & innhente data fra leerere. For & belyse elevperspektivet, valgte jeg a
gjennomfgre det Kvale & Brinkmann (2015, p. 179) omtaler som fokusgruppeintervju med

henholdsvis seks elever.

| dette kapitlet vil jeg redegjere for valg av metode og hvordan innhentingen av data har
foregatt. Hovedkildene er Forskningsmetode for Lererutdanningene (Christoffersen &
Johannessen, 2012) og Det kvalitative Forskningsintervju (Kvale & Brinkmann, 2015). Begge
disse har veert sentrale kilder knyttet til forskning gjennom mine fem ar pa leererutdanningen.

Informantene mine bestar av fem samfunnsfagslarere pa mellom- og ungdomstrinnet, samt
seks elever pa 9.trinn. Laererne delte sine erfaringer og refleksjoner rundt egne fortolkninger og
erfaringer med laereplanen knyttet til sin undervisningspraksis. Disse erfaringene vil kunne
belyse drgftingen av problemstillingen, de to ferste og det siste forskningssparsmalet.
Fokusintervjuet med de seks elevene vil kunne belyse forskjellige synspunkter og ulike
erfaringer de har med sammenheng og helhet i samfunnsfaget — slik forskningsspgrsmal

nummer tre etterspgar.
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Jeg velger & starte kapitlet med en definisjon og begrunnelse for valgt metode, for deretter &
beskrive datainnsamlingen og gjennomfaringen av analyseprosessen. Videre vil jeg ta for meg
fokusgruppeintervju som metode og deretter forskningsetiske betraktinger, seerlig rundt bruken

av elevintervju. Avslutningsvis vil jeg diskutere studiens reliabilitet og validitet.

4.1 Kvalitativ intervju som metode

Samfunnsforskning skiller mellom kvantitative og kvalitative metoder, og en av
hovedforskjellene er graden av fleksibilitet og muligheten man har til & svare mer utfyllende i
den kvalitative tilneermingen. Kvalitativ metode tillater sterre grad av tilpasninger, spontanitet
og refleksjon hos informantene sammenlignet med kvantitativ metode (Kvale & Brinkmann,
2015). For & kunne fa fyldige og detaljerte beskrivelser fra informantene, ansa jeg det som mest

hensiktsmessig med en kvalitativ undersgkelse i denne studien.

Jeg har valgt & benytte meg av strukturerte intervjuer med leererne, blant annet fordi det er
fokusert og konsentrert med hensyn til studien. Jeg som forsker gnsket fyldige og detaljerte
beskrivelser av informantens erfaringer med a tilrettelegge for og skape sammenheng i
samfunnsfaget. Fordelen ved & benytte en slik metode, er at intervjuguiden inneholder
forhandsbestemte temaer og informantenes svar kan sammenlignes (Christoffersen &
Johannessen, 2012, p. 17).

En intervjuguide (vedlegg 2) ble benyttet for & fa med flere ulike aspekter i tilknytning til
lerernes erfaringer med tanke pa laereplanen, danningsmandatet, variert undervisning og
lerebgker. | falge den metodologiske tilnaeermingen kan slike kvalitative metoder veaere med a
skape en god balanse mellom det konsentrerte og standardiserte, samt en mulighet for
fleksibilitet gjennom spontanitet i form av a stille oppfelgingssparsmal og tilpasninger i
interaksjonen mellom forsker og deltaker (Christoffersen & Johannessen, 2012, p. 17). En
intervjuguide kan enklere kontrollere intervjusituasjonen, samtidig som informantene har
anledning til 4 prate fritt og beskrive deres virkelighetsforstaelse basert pi egne erfaringer — slik
jeg gnsket for & kunne drafte oppgavens problemstilling (Kvale & Brinkmann, 2015, p. 80).
Spersmalene var apne, og informantene kunne utdype og svare slik de selv gnsket. Alle

informantene fikk de samme spgrsmalene. Noen informanter svarte mer utfyllende enn andre.
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4.1.1 Strukturerte intervjuer

Et kvalitativt intervju kan besta av ulike strukturer, med alt ifra ustrukturerte intervjuer til
strukturerte intervjuer med faste svaralternativer. For denne oppgaven ligger en intervjuguide
med fastbestemte temaer og relativt apne og generelle spgrsmal til grunn. Intervjuguiden ble
gjennomgatt med informanten, og en slik metode ble ansett som den helt klart mest
hensiktsmessige metoden. De ulike temaene som blir belyst i intervjuguiden springer ut av
problemstillingen og forskningssparsmalene som skulle besvares.

Ved kvalitative intervjuer uten fastsatte svaralternativer, har informanten mulighet til & fortelle
og beskrive fritt fra sin virkelighet med egne formuleringer - selv om intervjuet er strukturert
og farer med seg visse rammer. Rekkefglgen var fastlagt pa forhand. I min intervjuguide var
det ikke formulerte svaralternativer, ettersom formalet var at de skulle svare med egne

formuleringer basert pa deres egne erfaringer og deres fortolkning av blant annet lzereplanen.

Informantene ble bedt om & konstruere hendelser og vise til eksempler fra egne
undervisningsopplegg hvor de selv mente de underviste med sammenheng. Dette ville ikke latt
seg gjere i like stor grad ved & gjennomfare en kvantitativ undersgkelse, ved hjelp av
strukturerte spgrreskjemaer eller gjennom observasjon. Gjennom & vise til eksempler fra egen
planlegging og erfaring, fremsto informantene som sikre og trolig mer bevisste rundt egen

fortolkning — de hadde et eierskap til svarene sine.

4.2 Datainnsamlingsprosessen

| en kvalitativ tilneerming er det viktig a finne ut hvor mange og hvem som ber intervjues for &
fa de svarene man sgker. | min studie var kriteriet for & veere informant at man var
samfunnsfaglaerer, enten pa mellomtrinnet eller pa ungdomstrinnet. Hva angar antall
informanter, skriver Christoffersen & Johannessen (2012, p. 49) om et metningspunkt eller en
grenseverdi. Dette metningspunktet sier noe om nar det ikke anses som hensiktsmessig a
innhente mer data. Den gvre eller nedre grensen for antall, vil derfor kunne variere fra
undersgkelse til undersgkelse. Det ble i dette tilfellet opptil meg som forsker a avgjere antall
informanter med hensyn til metningspunktet. Likevel var det viktig for meg a tenke pa omfanget

av oppgaven, bade hva angikk tidsbruk og tilgang pa informanter innenfor malgruppen.

Metodelitteraturen henviser til strategisk utvelgelse som metode innenfor kvalitativ forskning.
Christoffersen & Johannessen (2012) skriver om flere mater a sette sammen strategiske utvalg

pa. Utvalgsstrategiene som ble benyttet i denne studien resulterte i bekvemmelighetsutvelgelse
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og sngballmetoden (Christoffersen & Johannessen, 2012, pp. 52-55). De to farste som ble spurt
var bekjente. Dette var noe jeg pa forhand var klar over at kunne by pa visse utfordringer, og
som jeg vet er den minst gnskelige i henhold til metodelitteraturen. Fordelene ansa jeg likevel
i mitt tilfelle & veere en enkel og passende mate og innhente empiri pa, med tanke pa
tidsbegrensningen. De to farste informantene var en kollega og en tidligere praksislerer. Begge

oppfylte kriteriet om a veaere samfunnsfaglarer pa mellom- og ungdomstrinnet.

Som fglge av personlig rekruttering, forholdt jeg det likevel profesjonelt og formelt.
Foresperslene ble sendt via mailkorrespondanse. Sngballmetoden ble benyttet gjennom a
kontakte tidligere medstudenter pa Hagskolen i Oslo og Akershus. Mailer ble distribuert til
dem, sa vel som til rektorer ved andre skoler i distriktet (vedlegg 1). Pa forhand hadde jeg
forespeilet rundt fire til seks intervjuer, men pa grunn av lite respons, travle leererhverdager,
fokusgruppeintervjuet med elever og tilsynelatende fyldige intervjuer, endte jeg med totalt fem
informanter. Malgruppen og utvalgskriteriene var som tidligere nevnt, at de matte vere
samfunnsfagleerere. De fem leererne som stilte til intervju hadde likevel noe ulik bakgrunn,

ansiennitet og arbeidserfaring.

Datainnsamlingen besto altsa av a samle informasjon fra leereres fortolkning av leereplanen og
deres planlegging og gjennomfaring i forbindelse med undervisning i et fag, samfunnsfag.
Videre ble elevenes synspunkter pa hvorvidt de opplever & se sammenhenger i samfunnsfaget
undersgkt. Formalet med denne studien er ikke & generalisere svarene til samtlige lzrere og

elever i grunnskolen, men heller forsgke a belyse noen erfaringer tilknyttet dagens leereplan.

4.3 Intervjuguide og intervjusituasjonen

| forkant av intervjuene ble det utarbeidet en intervjuguide (vedlegg 2). Den dannet en ramme
for intervjuene, og de spgrsmalene jeg trengte svar pad med hensyn til problemstilling og
forskningsspgrsmalene. Intervjuguiden fungerte mest som en samtaleguide, med temaer og

ulike kategorier som gjorde at samtalen flgt godt med alle informantene.

Alle intervjuene fant sted pa informantenes arbeidsplass. Samtlige intervjuer fant sted etter endt
undervisning, noe som blant annet medfgrte at et begrensende tidsaspekt forvant. En informant
hadde sveert god tid, mens en annen sa falgende under et av de siste sparsmalene: «Na kjenner
jeg at jeg begynner a ga tom for energi. Dette var et heavy spgrsmal som jeg kanskje ville ha

svart bedre pa tidligere i dag».
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| forkant av intervjuene ble det utfart noe ulik praksis med tanke pa informantenes kjennskap
til innhold og spersmal knyttet til den forestdende intervjusituasjonen. Gjennom
mailkorrespondanse fikk alle leererne tiloud om & fa tilsendt intervjuguiden pa forhand. To
informanter gnsket dette, en tredje gnsket kun en kort innfering og de to siste mente det ikke
var ngdvendig, siden de fglte de hadde fatt tilstrekkelig med informasjon ved selve
foresparselen. Det eksisterer bade fordeler og ulemper ved a sende ut sparsmalene pa forhand.
Pa den ene siden kan informanten forberede seg- og dermed unnga a engste seg. Men pa den
andre siden kan det medfgre en spontanitet som forsvinner, ettersom informantene kan

forberede seg og finne svar som de tror forskeren gnsker a hare.

4.4 Analyse
Hensikten med intervjuene er a finne svar pa oppgavens problemstilling som etterspar hvordan
lerere forholder seg til integrasjonen i samfunnsfaget. Intervjuguiden ble utviklet for a kunne
se svarene i lys av potensielle drgftinger knyttet opp mot teori, slik det skal gjares i kapittel 5
og 6. For a finne det som er relevant i oppgavens helhet, matte intervjuene transkriberes og
sorteres. Noen av kategoriene og spegrsmalene som ble stilt under intervjuene har mer eller
mindre bortfalt underveis i analyseprosessen. Temaene som ble av betydning for videre
diskusjon ble kategorisert som fglger:

e Fortolkning og forhold til lzereplanen

e Lereplanens intensjoner i praksis

e Sammenheng mellom hovedomradene

e Arbeidet med kompetansemalene

e Fokusomrader i egen undervisning

e Lereres forhold til lereboka

e Variasjon i undervisningen

e Nye lereplaner og dybdelering

4.4.1 Transkribering

Transkripsjonen oversetter talesprak til skriftsprak og utgjer begynnelsen pa analysedelen av
oppgaven (Kvale & Brinkmann, 2015, pp. 205-206). Transkriberingen ble gjennomfgrt senest
et par dager etter selve intervjuene. Intervjuene ble ikke gjennomfart pa nytt for a teste

reliabiliteten, men det har gitt meg muligheten til & gjennomga materialet flere ganger og
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dermed reflektere rundt det metodelitteraturen krever av troverdighet og objektivitet. Jeg tok
opptak av alle intervjuene og skrev de ned som sagt i ren tekst kort tid etter. Dette gjorde at jeg
hadde tilgang pa et bearbeidet materiale som egnet seg for & anvende og analysere. Ved
transkriberingen valgte jeg & notere noen av de kommunikative virkemidlene som uthevinger
av enkelte ord, latter og enkelte tenkepauser. Alt av info som kan avdekke informantenes
identitet har gjennom transkripsjonene blitt anonymisert. Informantene har fatt pseudonymer
som ikke har sammenheng med deres personalia. De oppgav ikke navn og arbeidsplass pa

lydfilene.

Kvalitative data kan ikke alene tale for seg selv, de ma ifglge Christoffersen & Johannessen
(2012, p. 94) tolkes. For a kunne avdekke et budskap eller & finne et mgnster i det innsamlede
datamaterialet, matte dataene fra intervjuene analyseres og deretter tolkes. Nar data er analysert,
vil det bli enklere & trekke en konklusjon som kan svare pa oppgavens problemstilling
(Christoffersen & Johannessen, 2012, p. 39). En tolkning av dataene ma kunne foretas i lys av
relevant teori, slik at formalet med undersgkelsen gjenspeiler det studien har som formal. Den
fenomenologiske tilnsermingen for a kunne forsta informantenes erfaringer ble gjort gjennom
1) sammenfatning av meningsinnhold for & kunne fa et helhetsinntrykk av datamaterialet, 2)
koding og kategorisering for & organisere og redusere datamaterialet for a fa en bedre oversikt
for analysen, og til slutt 3) sammenfatningen hvor datamaterialet har blitt identifisert og

tydeliggjort funnene (Christoffersen & Johannessen, 2012, pp. 100-106).

Noen av informantenes utsagn har blitt justert til kortere og mer presise formuleringer, slik at
det det som ble fortalt skulle bli mer tydelige og nyttig som datamateriell. Dette kaller Kvale &
Brinkmann (2015, p. 232) meningsfortetning. Slike justeringer sikrer at det som ble sagt blir

lesbart, men ikke meningsendret.

4.4.1 Reliabilitet og validitet

Studien tar for seg leereres fortolkning og tilrettelegging for a skape sammenheng og helhetlig
samfunnsforstaelse gjennom samfunnsfaget. En slik studie, pa lik linje med annen
samfunnsvitenskapelig forskning, blir det stilt allmenne krav. Innenfor samfunnsvitenskapen
diskuteres troverdigheten, styrken og overfgrbarheten av kunnskap som regel i sammenheng
med begrepene objektivitet, reliabilitet, validitet og generaliserbarhet (Kvale & Brinkmann,
2015, p. 272). Jeg har innhentet kunnskap, transkribert og valgt ut sitater gjennom fem

intervjuer, og en kan derfor stille sparsmal om denne kunnskapen er objektiv. Kvalitative
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intervjuer kan veere en objektiv forskningsmetode og kan ses i sammenheng med reliabilitet og
validitet. Jeg som forsker ma fa en forstaelse for dette, og sikre studiens legitimitet. Som forsker
far man i oppgave a fortolke en verden som informantene allerede har fortolket. Det er derfor
saers viktig & huske pa at deres egne tanker, fortolkninger og erfaringer er subjektive. Det kan

derfor gjere det vanskelig a generalisere funnene.

Forskning kan oppleves pa forskjellige mater, og alle mennesker mgter verden med hver sin
forstaelse og oppfatning av virkeligheten (Christoffersen & Johannessen, 2012, p. 23). Med
hensyn til denne oppgaven, gjelder dette min egen praksis som forsker og selvfglgelig
informantene i form av leerere og elever. Et grunnleggende spgrsmal i all forskning er hvor
palitelig data kan veere. Reliabilitet omhandler hvor palitelig, troverdig og ngyaktig forskningen
er, og om den kan reproduseres ved en senere anledning av andre forskere (Kvale & Brinkmann,
2015, p. 276). Intervjuguiden vil veere en oversikt som kan vise hvilken retning samtalene har
blitt fert. Oppfalgingsspgrsmalene er ikke nedskrevet, men de sprang ut ifra en naturlig
kontekst. Validitet dreier seg om hvorvidt en metode er egnet til & undersgke det den skal
undersgke (Kvale & Brinkmann, 2015, p. 276). A vere alene om et prosjekt kan veere vanskelig
med tanke pa objektivitet, men ved & vaere bevisst fra starten, reflektere og redegjgre ngye for
prosessen, samt kjenne til mulige fallgruver — vil den kvalitative metoden vere et godt
utgangspunkt for & kunne innhente objektiv kunnskap som er bade gyldig og palitelig.

Ville mine informanter sagt det samme under et nytt intervju? Dersom andre forskere ville ha
fatt de samme svarene og funnene, kalles det ytre reliabilitet. Svarene ville dermed blitt
bekreftet. Ordvalg, spgrsmal, oppfarsel, kontekst og relasjon kan veere av betydning. Jeg
erfarte i positiv forstand at min relasjon til en av informantene gagnet min studie fordi
vedkommende turte & vere arlig. Dette kalles indre reliabilitet og handler om i hvilken grad
andre forskere ville ha kommet frem til samme resultat, pa bakgrunn av fortrolighet og
trygghet mellom informanten og meg som forsker. Pa et av spgrsmalene svarte den ene

informanten fglgende:

Men jeg tror kanskje jeg hadde svart litt annerledes hvis ikke det hadde veert deg som stilte
spgrsmalene. For man mgater seg selv litt i dera nar det gjelder dette temaet og min egen
erfaring/oppfatning. Gjer jeg ikke jobben godt nok? Men nd er jeg helt cerlig...

4.5 Fokusgruppeintervju
For & kunne fa frem elevenes erfaringer med studiens problemstilling, gnsket jeg tidlig a la

elevene komme til ordet i form av et fokusgruppeintervju. Malet med denne formen for intervju
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er at som regel seks til ti personer skal ledes av en moderator og fa frem forskjellige synspunkter
rundt temaet (Chrazanowska, 2002, referert i Kvale & Brinkmann, 2015, p. 179). Temaet var
bestemt og spgrsmalene var forberedt i en intervjuguide (vedlegg 3). Metoden er en kvalitativ
metode hvor en gruppe mennesker samles for & diskutere og fokusere pa et gitt tema (Bjegrklund,

2005, p. 42). Metoden anses som enkel & gjennomfare, og datainnsamlingen skjer over kort tid.

Samspillet i gruppen reduserer riktig nok forskerens rolle, men uten min alt for store
innblanding, erfarte jeg at samtalen holdt seg gaende mellom de seks elevene. Jeg forsgkte a
inneha en bevisst rolle hvor jeg ikke skulle veere for fremtredende og ledende, men heller holde
fokuset pa elevene som skulle fa uttale seg fritt og samtale seg imellom om faget og de ulike
spgrsmalene. Jeg valgte denne metoden fremfor enkeltintervjuer, fordi jeg ensket a spille pa
dynamikken i gruppa som ventelig ville bringe frem flere refleksjoner og synspunkter. Kvale
& Brinkmann (2015, p. 180) skriver at en slik form for undersgkelse kan egne seg fordi
ordvekslingen bringer frem spontane synspunkter —sammenliknet med individuelle og ofte mer
kognitive intervjuer. Atmosfaren i slike intervjusituasjoner skal vere apne og velvillige, og

moderatoren (meg som forsker) sin rolle er a legge til rette for ordveksling.

4.6 Forskningsetiske betraktninger

| forskningssammenheng diskuteres ofte etiske og moralske spegrsmal knyttet til
intervjusituasjoner (Kvale & Brinkmann, 2015, p. 95). Slike etiske problemstillinger finnes i
alle faser av en intervjuundersgkelse, og er ikke begrenset direkte til en intervjusituasjon.
Balansen mellom & oppna gnsket kunnskap og a ta etiske hensyn er harfin. Kvale & Brinkmann
(2015, p. 97) beskriver etiske problemstillinger ved syv forskningsstadier (tematisering,
planlegging, selve intervjusituasjonen, transkriberingen, analyseringen, verifiseringen og
rapporteringen). Som forsker vil man kunne mate ulike etiske problemstillinger til ulike stadier
i forskningen. Det er derfor viktig at en forsker tenker gjennom verdispgrsmal og etiske
spgrsmal som kan forekomme i forkant av intervjusituasjonen. | denne studien ble jeg stilt
ovenfor szrlig to etiske problemstillinger. 1) personinformasjon knyttet til & intervjue lerere
og elever (under 15 ar), og 2) bruk av elevintervjuer.

Ved innhenting av data som involverer informasjon fra personer eller institusjoner, kreves det
a sgke Personvernombudet via Norsk Samfunnsvitenskapelig Datatjeneste (NSD) om
godkjenning. En sgknad ble i forkant av studien sendt, slik at alt skulle forega i henhold til gitte

forskningsmessige standarder. Vedlagt i seknaden Ia informasjon om oppgaven, intervjuguide
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og skriv til informanter og foresatte. Sgknaden ble etter kort tid godkjent, og de
personopplysningene som eventuelt ble samlet inn, ble ikke ansett som sensitive. Sgknaden ble
ansett som meldepliktig, med forutsetning om at jeg ikke innhentet sensitive
personopplysninger. Under intervjuene ble ikke mine informanter bedt om a oppgi eget navn
eller navnet pa skolen de jobbet pa. Dette var for & sikre at privat data ikke skulle kunne
identifisere deltakerne. De ble pa forhand informert om anonymiteten, samt retten til & kunne
trekke seg fra intervjuet. Informantene fikk tilstrekkelig med informasjon, bade skriftlig og
muntlig, om hensikten med dataene som ble resultatet av deres deltakelse skulle brukes til —en
samfunnsvitenskapelig studie i form av en masteroppgave. Alle informantene har fatt fiktive

navn og full anonymitet.

Anonymitet kan veere med & beskytte informantene, noe som i dette tilfelle er et etisk krav —
men det kan ogsa tjene som et alibi fordi forskere far muligheten til 4 tolke utsagnene uten & bli
motsagt (Kvale & Brinkmann, 2015, p. 106). Dette har jeg forsgkt a ha et aktivt og kontinuerlig
forhold til i arbeidet med innsamlet datamateriale. Ulike problemstillinger og situasjoner har

etter de etiske betraktningene blitt ansett & vaere utfgrt pa en rettferdig og faglig mate.

Pa bakgrunn av at barn under 15 ar ble intervjuet, fikk foresatte et skriv hvor de matte gi et
skriftlig samtykke (vedlegg 4). Det ble heller ikke her registrert personopplysninger i

tilknytning til elevene, leererne deres og skolen de gikk pa.

Kvalitative intervjuer kan pafare deltakere konsekvenser i positiv og negativ forstand. En etisk
betraktning er at det selvfalgelig skal fare med seg fordeler for informantene ved a delta.
Underveis i intervjuene fikk jeg som forsker inntrykk av at flere av elevene forsto de tiltenkte
sammenhengene i faget - og dermed utviklet kunnskaper ikke alle hadde i forkant. Jeg opplevde
under intervjuene med laererne at minst én uttrykte at hun ble mer bevisst rundt egen praksis og
lereplanfortolkning med tanke pa sammenhenger innad i faget. Dette kaller Imsen (2012, p.
267) for «taus kunnskap». Denne formen for kunnskap trenger a bli satt ord pa for at man selv

skal kunne reflektere vider over det.

Elevene som deltok i studien gikk i 9.klasse, og selv om de ikke direkte regnes som barn, var
det likevel viktig for meg at informasjonen rundt intervjusituasjonen ble «tilpasset deres
ordforrad», slik NSD skrev i sin vurdering (vedlegg 5). Hensikten med fokusgruppeintervjuet
var at elevene skulle belyse sine erfaringer med sammenhenger i samfunnsfaget. Elevene fikk

mulighet til & gi uttrykk for sine egne opplevelser, og disse kan ikke generaliseres. Bjgrklund

38



(2005, p. 47) hevder at bruken av fokusgrupper er ukritisk, blant annet fordi mange har en
tendens til nettopp a generalisere funnene — hvilket vil si at resultatene overfares til en hel
befolkning. | slike situasjoner er det viktig a veere bevisst pa det skjeve maktforholdet mellom
elevene og meg som moderator i form av a veere en ukjent voksenperson. Kravene til metoden
er strenge; spgrsmalene ma tilpasses elevenes alder og min rolle som moderator skulle vaere
tydelig. Hovedtanken var at elevene skulle samtale med hverandre, uten for mye innblanding
av meg som forsker. Potensielle forutinntatte meninger matte her legges til side, slik at jeg som

forskere skulle fa ny innsikt i elevenes erfaringer og tanker om temaet.

Tidligere i dette kapitlet ble det beskrevet hvordan to av informantene fikk tilsendt
intervjuguiden i forkant av intervjuet. Som tidligere nevnt, kan dette pavirke informantenes
svar. Jeg som forsker merket ikke serlig forskjell pa svarene til de informantene som hadde
mottatt spgrsmalene pad forhand og de som ikke hadde fatt det. Det skal sies at en av
informantene hadde med utskrift av kompetansemalene som er listet opp i Utforskeren pa 8.-
10.arssteg. Vedkommende hadde benyttet markeringstusj og fortalte hvilke kompetansemal hun
arbeidet med, og hvilke hun aldri hadde anvendt. Dette ble ikke serlig utslagsgivende for

oppgavens relevans, men riktig nok en interessant erfaring for oss begge.

4.7 Presentasjon av informantene

| oppgavens hoveddel, kapittel 5, blir det gjennomgaende referert til sitater fra intervjuene. Det
er derfor pa sin plass med en ytterligere presentasjon av de fem informantene: Kaja, Frida,
Marianne, Markus og Ragnar. De har alle fatt fiktive navn etter kravet om anonymisering. Jeg
har valgt & belyse variablene: utdannelse og arbeidserfaring. Tre av laererne er kvinner og to er
menn. Den starste variabelen finner vi mellom Marianne med sin 22 ars lange arbeidserfaring
og Markus med arbeidserfaring som utdannet lerer pa ett ar. Alle lererne hadde godkjent

leererutdannelse ved enten hggskole eller universitet.

Kaja har jobbet som leerer pa ungdomstrinnet de siste 12 arene. Som laerer mener hun selv at
hun har et aktivt forhold til bade lereplanen og kompetansemalene. Hun kombinerer gjerne
flere kompetansemal og konsentrer seg om et utvalg av malene. Kaja er opptatt av muntlig
formidling. Hun bruker Underveis-verket, selv om hun mener det er «utdatert og litt for
farende». For henne er det viktigste a ruste elevene for videre studier og fremtiden. Hun gnsker

a gi elevene en helhetsforstaelse for samfunnet og samfunnsfaget.
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Frida har jobbet pa mellomtrinnet i ni ar. Hun synes det morsomste ved a undervise i
samfunnsfag er a hjelpe elevene med a trekke de rgde tradene og de store linjene mellom
fagomradene. Selv mener hun disse henger godt sammen, men at de til tider kan oppfattes litt
avskilt og inndelt. Hun forholder seg til en lokal lzereplan og benytter leereboka Midgard aktivt

i sin undervisning.

Markus startet som lzerer hgsten 2017, etter noen ar som vikar under studietiden. Han begrunner
mye av valgene sine med utgangspunkt i fagets formal og lereplanens generelle del, fremfor
selve kompetansemalene. For han er det danning og grunnleggende samfunnsforstaelse som er
det viktigste fokuset i hans undervisning pa 7.trinn. Han og klassen bruker Midgard 7 som
leerebok, samtidig som han var svaert opptatt av a bruke tiden pa aktuelle hendelser.

Ragnar hadde fire ars arbeidserfaring og underviste pa ungdomstrinnet. P4 skolen han
underviste, brukte ikke elevene i hans klasser et fast leerebokverk. Ragnar forsgkte a balansere
vektleggingen av fagomradene likt, men erkjente at han ble styrt av personlige interesser. Han
synes det var alt for mange kompetansemal, men er arlig pa at det er disse han vektlegger og
forholder seg mest til i det daglige arbeidet. Faringene i den generelle delen og i fagets formal

forsgkte han a bruke implisitt i planleggingen.

Elevene Isabell, Kenneth, Selma, Emma, Tommy og Harald vil ikke bli presentert ved annet
enn navn utover i oppgaven. De seks elevene gikk hgsten 2017 pa 9.trinn, pa en ungdomsskole
i Akershus. Tre elever gikk i A-klassen og tre elever gikk i B-klassen. Klassene hadde to
forskjellige lzerere (ikke i relasjon med studiens laererinformanter) og elevene pa denne skolen

brukte Underveis-verket som lerebgker.
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5 Analyse og drgfting av leerernes erfaringer og fortolkninger

| kapittel 3 presentert jeg et teoretisk grunnforlag for & kunne diskutere integrasjonen i
samfunnsfaget i lys av intensjon om danning. Jeg har ogsa redegjort for min metodiske
framgangsmate for 4 fa innsikt i fem lereres og seks elevers erfaringer med
samfunnsfagundervisning pa mellom- og ungdomstrinnet, og deres opplevelser av hvordan

helhet og sammenheng kan skapes.

Jeg vil i dette kapitlet ta for meg forskningsspersmalene i den rekkefglgen de ble stilt. Farst tar
jeg for meg leaererinformantenes forhold til leereplanen. Med utgangspunkt i leereplanens
intensjon om integrasjon, vil jeg analysere og drgfte leerernes fortolkning og deres forhold til

dagens lereplanverk.

5.1 Laereplanen - Samfunnsfagsleereres fortolkning

Far jeg svarer pa oppgavens farste forskningsspersmal, gnsker jeg a redegjere for leerernes
fortolkning og kjennskap til leereplanverket. Hvilke begrunnelser ligger til grunn og kan
forklarer deres anvendelse av planverket i den samfunnsfaglige undervisningen? | dette forste
delkapitlet vil jeg derfor se pd hvordan mine informanter tolker og anvender mal og faringer i
leereplanen, og se dette i lys av teori og pedagogiske begrunnelser for samfunnsfaglig
undervisning i en fagdidaktisk dregfting. Gjennom ulike sparsmal angadende de overordnede
delene av leereplanverket og leereplanen, gav lererne uttrykk for hvordan de arbeidet med,

fortolket og forholdt seg til lzereplanen i det daglige arbeidet.

5.1.1 Leereplanen — mer enn bare kompetansemal?

Det som tydeligst og naturlig nok fremgar av intervjuene med samtlige av mine fem
informanter, var deres forhold til kompetansemalene. Larerinformantene la i ulik grad vekt pa
lereplanverkets gvrige deler, slik vi skal se i analysen som falger. Pa det forste spgrsmalet i
intervjuet, matte laererne fortelle om sitt forhold til laereplanen. Baktanken med et sa apent
spgrsmal (vedlegg 2), var for & fa en forstaelse for hva de forbinder med ordet «lereplanens.
Informant Ragnar uttrykker fglgende: «Jeg forholder meg til alle faringene og delene, men jeg
syns det er for mange kompetansemal (...). Jeg bruker nok formalet i faget og deler fra generell
del indirekte gjennom maten jeg underviser pa». Faringene i laereplanens gvrige deler ma ikke
ngdvendigvis brytes ned til egne mal i en undervisningsgkt, men kan jobbes med implisitt i

undervisningen gjennom valg av arbeidsmater og perspektiver.
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Markus gir uttrykk for god kjennskap til, og at han har gye for de gvrige deler av lzereplanverket
I sin undervisning:

Forst og fremst sa praver jeg egentlig & ikke bli helt fastlast i kompetansemalene, men
heller se mer pa hva formalet med faget er. Sa ser jeg veldig mye pa den generelle delen
av lereplanen. Der mener jeg at det ligger veldig, veldig mye god samfunnsfaglig
undervisning, spesielt med tanke pa dannelse som er viktig i dette omradet der jeg er
leerer.

Kaja sier hun prioriteter det hun mener er «et godt fundament» for elevene a ha i mgte med
fremtiden, og sier falgende:

Kunnskapslaftet gir jo oss som lerere ganske mange muligheter. Vi bagr kanskje bli litt
flinkere til & holde fast pa det vi mener er viktig. Vi ma bli mye flinkere til & stole pa oss
selv, og om du ikke har dekket alle malene i kunnskapslgftet - sa har du likevel gitt
elevene dine et godt fundament og det de trenger & ha med seg til videregaende og videre
i livet. Jeg tror det er viktig & heller satse pa feerre mal, og gjere de bedre. Det viktigste
er at de skal bidra med aktiv deltakelse i samfunnet.

Kaja referer ikke til hvilke mal hun snakker om her. Jeg ba henne presisere det i intervjuet, da
jeg tok det for gitt at hun sa Kunnskapslaftets planverk under ett. Med alle forbehold om at jeg
tar feil, sa er hun innforstatt med de ulike delene av lereplanverket, inkludert generell del og at

det er overordnede perspektiv hun vektlegger her.

Den fjerde informanten Marianne, svarer fglgende pa sparsmalet om hennes forhold til
lereplanen: «Det (les: leereplanen) er pa en mate de reglene jeg ma falge og forholde meg til
nar jeg planlegger. Ikke bare malene, men ogsa alt det andre». Hun utdyper for meg at det ikke
kun er kompetansemalene man som leerer skal forholde seg til, men «ogsa alt det andre». Her
henviser hun til de grunnleggende ferdighetene, & se kunnskap i sammenheng med hverandre
og at elevene skal trenes til & diskutere, problematisere og undres med refleksjon som kan
brukes til & skaffe seg ny kunnskap. Hun hevder & ha perspektiv pd mer enn kompetansemalene,

og det hun gir uttrykk for, er i samsvar med de gvrige delene av samfunnsfagplanen.

Pa bakgrunn av hva Ragnar, Markus, Kaja og Marianne fortalte i intervjuet, fremkom det at de
hadde god kjennskap til hele laereplanverket — men at kompetansemalene innehar en sterk og
naturlig plass i deres planlegging. Den femte og siste informanten Frida, fortalte at hun i stor
grad tok utgangspunkt i den lokale lereplanen som var utarbeidet pa hennes skole. Videre
fortalte hun at hun fglte seg mest forpliktet til & anvende de grunnleggende ferdighetene og
kompetansemalene i samfunnsfaget — og at det var dette som la grunnlaget for hva hun forholdt

seg til i planleggingen av undervisningen.
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5.1.2 Vage foringer - gir mange muligheter

Samtlige informanter understreker hvor tidkrevende det er & arbeide med de mange
kompetansemalene, men forteller at det finnes frihet til & velge. Kaja nglte da hun sa hun ikke
trodde det var meningen at elevene skulle na alle kompetansemalene. Slik begrunnet hun dette:

For hvis du som leerer skal dekke alle kompetansemalene... det er ikke fysisk mulig,
jeg tror egentlig ikke det er meningen heller da. Jeg tenker at i sa fall ma den
byrakraten som har skrevet det, ha dobbelt sa langt skolear som oss andre. Men sa
tror jeg ogsa at du gis et stort ansvar og stor tillit til at du egentlig kan velge litt selv.
Kunnskapslgftet er jo vagt, og det bruker jeg til min fordel. Jeg velger a tilpasse
malene fra lzereplanen til det som jeg mener er viktig og relevant & undervise i.
Kaja viser her til de mange kompetansemalene, samtidig som hun faler tillit til at hun selv kan
prioritere det hun synes er viktig og relevant — nettopp fordi Kunnskapslaftet er «vagt», uten
spesifisert innholdskomponenter og metodefrihet. Ovenfor har hun ogsa vist til en leereplan som
gir ganske mange muligheter. Gjennom sine 12 ar som leaerer har hun hatt mange elever som har
gatt ut av 10.klasse med karakteren 6 i samfunnsfag:

(...) enda jeg har hatt mange 6 er-elever, sa har jeg enda ikke vert borti en elev som
har klart & na alle (les: kompetansemalene). Jeg tror at med fordel bgr man satse pa &
gi elevene det man selv mener er det viktigste og mest essensielle for a forsta
sammenhengene i samfunnsfaget, og hvorfor og hvordan ting henger sammen her i
verden.

Kaja viste gjentatte ganger i intervjuet til at kompetansemalene ikke ngdvendigvis var det
viktigste i hennes undervisning, men at hun forsgkte a gjare elevene rustet for videre studier og
«aktiv deltakelse i samfunnet» og a gi «elevene et godt fundament for fremtiden», slik hun selv

uttalte i sitatet pa forrige side.

Sé hvordan gir man elever «et godt fundament for fremtiden»? For larere betyr dette blant annet
at de ma stimulere elevenes nysgjerrighet og interesse for faget gjennom a skape meningsfulle
rammer hvor innholdet tilrettelegges for sammenheng. For elevenes del er det betydningsfullt
med en undervisning hvor det refereres til en virkelighet som de forstar, nemlig at hverdagen
og virkeligheten ikke er oppdelt i fag slik det er i skolen. Opplaringen skal i henhold til
Kunnskapslgftet (Kunnskapsdepartementet, 2006, p. 4) gjere elevene rustet for fremtiden og
klare for det kommende arbeidslivet. Videre 1 Prinsipper for opplaeringen
(Kunnskapsdepartementet, 2006, p. 3), star det at skolen skal veere en arena hvor elever skal
utvikle sosial kompetanse i mgte med hverandre, slik at elevene utvikler sosial tilhgrighet og

mestring av ulike roller i samfunns- og arbeidslivet i fremtiden. Med utgangspunkt i et slikt
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sosiokulturelt leringssyn, vil viktigheten av a fglge laereplanens anmodninger om elevaktive
arbeidsmetoder samsvare med de progressivistiske ideene i leereplanverket. Pa den andre siden
er det rimelig & anta at dette kan oppleves som et tidkrevende og utfordrende arbeid, dersom

ikke skoler har gode lokale planer og velfungerende samarbeidsarenaer.

| henhold til samfunnsfagets formal skal elevene utvikle en forstaelse for den historiske
utviklingen verden har gjennomgatt, samtidig som de skal fa et fremtidsrettet og beerekraftig
fokus pa fremtiden (Utdanningsdirektoratet, 2013). De syv dimensjonene av idealmennesket
som beskrives i generell del, understreker opplaringens bredde i kunnskaper, ferdigheter og
holdninger. Samfunnsfaget skal utvikle de «riktige» holdningene og ferdighetene hos elevene.
Det hele mennesket skal utvikles gjennom arbeid med etikk, verdier og kultur — men hvordan
dette skal gjeres, foreligger det ingen konkrete faringer om. Her ser man hvordan skolen som
samfunnsinstitusjon i kunnskapssamfunnet arbeider med & utvikle elevenes evner til livslang
leering (Dale etal., 2011, p. 37). Kunnskapslgftet med sine mer konkrete fagplaner og ambisigse
malformuleringer, overlesser na det brede kunnskaps- og lzeringssynet som preger den generelle
delen. Dette medfarer at lerere og elever frargves tiden de kunne brukt pa a legge starre vekt
pa a trene elevenes sosiale, skapende og etiske ferdigheter — slik lereplanen ogsa har en
intensjon om. Det er tydelig at det spriker mellom de forskjellige kunnskapssynene som
eksisterer i den generelle delen og i laereplanen for fagene.

Leerere skal gjennom undervisningen fremme laeringsprosesser som gir elever erfaringer i
lykkes i eget arbeid, tro pa egne evner og utvikle et ansvar for egen leering og eget liv. Som
tidligere nevnt (side 7) fikk lereren etter innfaringen av LKO6 relativt stor frihet til & velge
faglig innhold og metoder, samtidig som det ble et starre fokus pa leringsstrategier som generer
ferdigheter som senere kan fare til handlingskompetanse. Er det slik at lseringsstrategier er blitt
viktigere enn innhold? Kan dette ha fort til en form for instrumentalisme? Dette vil jeg komme
tilbake til i kapittel 6.

| Kunnskapslaftet er det ikke tydelige fgringer om hvordan det skal arbeides med fag og emner.
Dette star i motsetning til L97 som vektla felles referanserammer og sentrale verdier i den
norske kulturarven. Leeringsmalene i L97 var i stgrre grad preget av praktiskrettete laeringsmal
enn hva dagens lareplan er. Det er farst gjennom Utforskeren at arbeidsmatene ble synliggjort

i den nye lereplanen. Dette krever dermed god kjennskap til Utforskeren blant leerere.
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Punktene som tilhgrer prinsippene for opplaringen® sier ikke noe om hvordan skolen og
fagstoffet skal organiseres eller formidles — og overlates dermed til den enkelte skoleledelse og
leerer. De fire farste informantene har gjennom sine svar uttrykt hvordan de har noe ulik
tilnserming til leereplanverkets deler. De har alle et felles mal om a gi elevene en opplaring i
trad med lzeereplanens fagringer, men med forskjellige fremgangsmater og praksisfortolkninger.
Kort oppsummert gjennom den foretatte analysen av innsamlet empiri, gir samtlige av
informantene uttrykk for at planverket er vagt, at det ikke forekommer noen sterke fgringer og
at de har gode muligheter til & selv ta avgjerelser som de mener fremmer elevenes lering.
Forskerne ved PFI viste til hvordan kompetansemalene ligger som et arbeidsgrunnlag for laerere
og avstanden som eksisterer i den generelle delens premiss for allmenndanning. Ettersom
naveerende leereplan bestar av ulike deler som skaper ulikt grunnlag for lokalt lzereplanarbeid,
forsterkes dermed et konsistensproblem slik det vises til i forskningsprosjektet
Kunnskapslaftets intensjoner, forutsetninger og operasjonaliseringer: En analyse av en

leereplanreform (Dale et al., 2011, p. 73) som det ble vist til i kapittel 2.2.

De fagringene man dermed kan finne i Kunnskapslgftet, er den generelle delens vekt pa a skape
sammenheng mellom fagomrader som bringer temaet for denne oppgaven pa banen igjen. Med
en oppfordring til & arbeide tverrfaglig, bade pa kryss av fag og innad i samfunnsfaget, styrker
dette fagets eget formal om a se hovedomradene og fagomradene i sammenheng. Formalet

understreker hvordan disse hovedomradene skal utfylle hverandre.

A kunne utvikle elevenes helhetlige samfunnskompetanse betinger en undervisning som
fremmer forstaelse for at verdens er kompleks, og at fagomradene geografi, historie og
samfunnskunnskap inneholder en til dels forutsatt sammenheng. Elevene trenger som nevnt
innledningsvis historiske kunnskaper for & kunne forstd samfunnsendringer og hvorfor
samfunnet har utviklet seg slik det har gjort. Det vil ogsa bli meningsfullt farst nar samfunnet
er plassert og forstatt pa bakgrunn av geografiske kunnskaper. Et spgrsmal verdt a stille i den
forbindelse, vil veaere hvorvidt innholdet eller metoden skal vare inngangen til leeringen for
elevene. Hvilken rolle skal lerere innta i en slik didaktisk prosess mellom innhold, elev og
leerer? Skal lzerere ha en mer veiledende rolle i problembasert og utforskende undervisning,
eller skal de begynne med a finne et innhold som passer til elevene slik de kjenner de? I et
danningsperspektiv og med utgangspunkt i Klafki sin kategoriale danning, ma laerere innta en

! Laringsplakaten, generell del (Utdanningsdirektoratet, 2006)
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rolle som samler det skolen skal fremme i form av handlingskompetanse. Uansett hva lerere
velger, bevisst eller ubevisst — ma nyansene og hva som kommer farst og sist i didaktikken
klarlegge kategoriene som det skal jobbes ut ifra. Dersom elevene utvikler det som kalles
handlingskompetanse, vil kunnskapen de tilegner seg i skolen kunne overfgres til nye
situasjoner i livet — og farst da vil elevene ha forutsetninger for a kunne forsta verden (Klafki,
2016).

Faringene i fagets formal oppfordrer til en undervisning som inneholder diskusjoner og
resonnementer som skal fremme og pavirke lysten til a lgse samfunnsproblemer og sgke
kunnskap om samfunn og kultur hos elevene. Hvis undervisningen lykkes med a realisere
lereplanen og fagets eget formal, vil elevene kunne forsta seg selv og andre bedre, samtidig
som de skal kunne mestre og pavirke verden de lever i (Utdanningsdirektoratet, 2013), det er

dette jeg har omtalt og forsgkt beskrevet som danning.

5.1.3 Danning i samfunnsfaget

Begrepet danning er sterkt knyttet til Kunnskapslaftets generelle del som beskriver syv
dimensjoner av idealmennesket i den generelle delen. Disse dimensjonene gjenspeiler en
helhetlig forstaelse av opplarings bredde i kunnskaper, ferdigheter og holdninger. En av disse
dimensjonene, det allmenndannende menneske, tydeliggjer ngdvendigheten av mer helhetlig
kunnskap. Dette understreker viktigheten av & integrere alle delene av leereplanverket og de tre
fagomradene i samfunnsfag — dette ligger som et premiss for danning. Det foreligger ingen
konkrete feringer om hvordan en slik forstdelse skal arbeides med. De mange
kompetansemalene inneholder en rekke verb som forteller hvilke mal elevene skal na, men
metoden er som tidligere nevnt opp til leererne selv a velge. Faglig gis det ogsa rom for valg av
innhold. Lerere gis dermed et spillerom for & variere elevaktiviteter, eksperimentering og

utprgving i dialog med elevene for a kunne imgtekomme formalet om danning.

| det falgende vil jeg derfor ta for meg informantenes forhold til disse retningslinjene og hare
hvordan de planlegger undervisning som kan bidra til samfunnsbevisste medborgere. Alle
informantene knytter mange assosiasjoner til danning og samfunnsfag. Da Markus fortalte
hvordan han vektla de ulike delene i leereplanen i sin planlegging av undervisning trakk han
fram danningsperspektivet:

.. jeg ser veldig mye pa den generelle delen av lereplanen. Der mener jeg at det ligger
veldig mye god samfunnsfaglig undervisning, spesielt med tanke pa dannelse og
utvikling av det hele mennesket som er viktig i dette omradet der jeg er laerer. Vi har en
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utfordrende elevmasse som pa forskjellige mater gjgr at dannelsesprosessen er viktig.

Dermed blir mye av den generelle delen av lereplanen og ogsa formalet i samfunnsfag

veldig viktig i mye av min undervisning.
Her viste han med sine refleksjoner og eksempler hvordan de ulike delene av laereplanverket
pavirker hans faglige undervisning pa 7.trinn. Det er ikke kun kompetansemalene som avgjar
innholdet, men en helhetlig tilpasning til hans klasse. Spesielt viktig er det at han forstar seg pa
klassens utfordringer, og derfor tilpasser undervisningen slik at det gnskelige laeringsutbyttet
fremkommer. Markus fortalte at det er tidkrevende med slike tilpasninger, men hgyst ngdvendig
for & skape forstaelse for det norske samfunnet hos en «elevmasse» hvor samtlige av elevene
har minoritetsbakgrunn. Han viser gjennom sine svar at han har forankring i sine begrunnelser
som etter min mening tilsier at han har noksa god kjennskap til leereplanverkets innhold. Markus
sine synspunkter som vist i sitatet ovenfor, vitner om at han er opptatt av samfunnsfagets rolle
i danningsprosessen og mener det er viktig a starte den politiske sosialiseringen tidlig. Videre
fortalte han «at jo mer elevene blir interessert i samfunnet, jo mer blir de klar over hvordan
samfunnet fungerer», slik som ogsa lereplanens gvrige deler har som intensjon. | tilknytning
til samme sparsmal, uttrykte Ragnar at samfunnsfaget gir en unik mulighet til opplaring i trad
med skolens dannelsesmandat og den aktualiteten faget innehar: «Samfunnsfaget har den unike
muligheten, fordi det gjelder dem og de star i midten av verden».

Geografi som fagomrade ble tatt opp av Frida i ssmmenheng med spgrsmalet om danning. Hun
sa tendenser til en elevgruppe som manglet forstaelse for geografiske kunnskaper og synes dette
er en betenkelig utvikling blant dagens unge:

Geografidelen av faget er veldig viktig med tanke pa dannelsesbiten. Tidligere visste
elevene mye og reiste lite. Na er det slik at elevene reiser mye, men ikke aner hvor de
har vert. Dette er en skummel utvikling som fgrer til at jeg ma bruke mye tid pa kart i
geografiundervisningen. Heldigvis kan jeg «gjemme» meg bak tidsbruken pa
geografidelen med bakgrunn i dannelsesmandatet.
Frida fortalte ogsa i intervjuet at hun var opptatt av a styrke geografikunnskapene til sine elever
og at det var viktig at elevene far pa plass en romlig forstaelse for hvor de befinner seg ved
gjennomgang av nye emner innenfor for eksempel historie: «Hvordan kom svartedauden til
Norge med bat? Hvor seilte handelsskipene fra Asia og til Bergen?». For a etterleve laereplanens
intensjon om helhet, forstaelse og sammenheng ma derfor Frida bruke ekstra tid pa a etablere
forstaelse for kart. Kaja trakk ogsa frem geografi da hun ble spurt om skolen og samfunnsfagets
mandat i henhold til danning og helhetlig forstaelse: «Jeg syns kanskje geografi er viktig da.

Nettopp for at de (les: elevene) skal kunne forsta land og kriger, og ressurser og ja...
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hvordan...alt egentlig henger sammen». Frida og Kaja viser her til at geografi som fagomrade

styrker danningspotensialet i deres undervisning.

Marianne er den eneste informanten som nevner demokrati i forbindelse med danning i skolen.
Hun ser viktigheten av demokratiopplaringen i opplaringen, slik bade generell del, prinsipper
for oppleeringen og samfunnsfagets eget formal legger opp til. Demokrati og danning er et noksa
omfattende tema i seg selv, og jeg akter derfor ikke a utdype noe mer enn Marianne sine tanker
om hvordan hun som samfunnsfaglerer legger opp til en undervisning som styrker
danningsmandatet pa falgende mate:

Jeg tenker at & undervise dagens ungdom om demokrati kanskije er viktigere enn noen
gang. Jeg syns demokrati og valg ber veere mye mer sentralt. Jeg syns kanskje at det
legges opp til at mye mer er en selvfglge i dag sammenlignet med da jeg var ung pa
80-tallet. Det er for all del viktig med geografi ogsa. Fa elevene til & forsta at grunnen
til at geografi og kart ser ut slik det gjar i dag, ofte har med kriger og konflikter &
gjere. Politisk makt. Kolonisering. Demokrati og mangel pa demokrati. Det er dette
jeg er sa opptatt av a fa frem i undervisningen. Jeg tenker at dette er noe av det
viktigste innholdet i faget som stemmer overens med det dannelsesmandatet som
skolen har.
Slik jeg tolker Marianne, forsgker hun & knytte historiske geografiske Kkart til
demokratiforstaelse og viste her et sentralt eksempel pa hvordan integrasjon i de tre
fagomradene i samfunnsfag kan gjeres. Hun legger opp til en undervisning som skal gjare
elevene til samfunnsbevisste medborgere, slik leereplanen oppfordrer til.
Innledningsvis i kapittel 3, ble det redegjort for hvordan geografi som fagomrade tar for seg en
romlig definisjon og et samspill mellom samfunn og natur — fra det lokale og til det globale.
Dette star sentralt med tanke pa danning, nettopp fordi elevene ma kunne forsta forskjeller og

forbindelser mellom folk, land, regioner og forholdet mellom kultur og natur.

Det var interessant a se hvordan de fem laererne fortolket danningsperspektivet og brukte det
som begrunnelse for sin undervisningsplanlegging. De viste alle til ulike fortolkninger og
anvendelse av dette. Leererne knytttr sin forankring til danning pa falgende, ulike mater: Markus
anvender og vektlegger deler hentet fra generell del i nesten like stor grad som han vektlegger
kompetansemalene. Frida og Kaja henviser til geografi som et eget fagomrade som forsterker
danningen. Marianne nevner demokratiundervisningen i forbindelse med skolens
dannelsesmandag, og Ragnar er opptatt av a knytte danningen til fagets aktualitet. Felles for de
alle, er deres fokus pa a ruste elevene for fremtiden og a aktualisere og knytte det til elevenes

egen virkelighet.
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Bgrhaug & Christophersen (2012) mener danningsperspektivet star sars sentralt i nettopp
samfunnsfag, fordi elevene skal lzere seg a kunne problematisere trekk ved samfunnet, slik det
ogsa star nedfelt i fagets eget formal. Elever skal rustes til 2 mgte samfunnet og fremtiden, og i
et slikt mate er det viktig at de veiledes og lzres til & utvikle ferdigheter som gjer at de forstar
hvordan prosesser pa ett felt far konsekvenser for andre felt. Elevene skal lere a forsta
sammenhenger og kunnskap og ferdigheter som skal kunne overfares til andre situasjoner. Som
det ble nevnt ovenfor, har det i de senere arene vaert mye overfgrbar lzering og leeringsstrategier

som kan anvendes i flere fag og handlinger.

Danning er en av skolens fremste oppgaver, forutsetter et bredt spekter av kompetanse som
ligger utenfor fagspesifikke kunnskaper og ferdigheter. 1 denne sammenheng vil jeg gjerne
bringe frem tre elevkommentarer. Elevinformantene, Tommy, som kunne gi et ytterligere
perspektiv pa dette: «Det er nyttig & leere om ting som har skjedd far, sann at vi ikke skal gjare
samme feilen igjen». Eleven, Selma, fortsatte med «... vi vet jo at de hendelsene som har skjedd
farte til det og det, sa vi leerer jo mer for & kunne forsta mer hva som skjer rundt oss gjennom
& ga pa skole». Videre kom det fram i diskusjonen mellom elevene at emner som politikk vil
ha en starre verdi for de om noen ar. En tredje elev, Emma, uttalte falgende:
Politikk er kanskje ikke helt favorittemaet til ungdommer, og det er nok fordi det er bade
vanskelig og litt kjedelig. Det er vanskelig for oss & vise interesse og se at dette er viktig
for oss om mange ar. Jeg tenker jo at det er lurt & vite hva som skjer hvis du for eksempel
stemmer pa det og det partiet.
Det er nettopp her laerernes mulighet og utfordringer ligger, til & knytte politikk til noe som
angar elevene og gi de erfaringer som gjer de motiverte og mottakelige for ny kunnskap.
Her far Klafkis begrep om «den doble apning» mening i et praksisrettet eksempel, som
innebzrer a tilrettelegge for et skolefaglig innhold og en undervisning som fremmer helhet og
sammenheng, slik jeg refererte til pa side 19, og jeg kommer senere tilbake til. Begrepet «den
doble apningen» viser hvordan elevene apner seg for verden, og verden som apner seg for barnet
(Klafki, 2016, p. 17). Imsen & Ramberg (2014) viste til hvordan undervisningen i et historisk
perspektiv sprang ut av et humanistisk og naturvitenskapelig innhold som skulle sikre
allmenndannelse med et rotfeste i tradisjonell undervisning. Et samfunnsfag som skal bidra til
elevenes danning, star i sterk kontrast til en tradisjonell undervisningspraksis (Utforskeren).
Begrepet bildung som det gjort rede for i teorikapitlet, handler om a laere seg til & bli et

menneske. Bade faglige og sosiale mal skal fremmes gjennom opplearingen. De sosiale
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aspektene har ikke blitt problematisert i min oppgave, men indirekte som fglge av et
sosialkonstruktivistisk leringssyn, er det et underliggende premiss. Opplaringen skal gi god
allmenndannelse og kan ses i sammenheng med Deweys tese om vekst, hvor malet er gyldig

oppdragelse og videre vekst.

5.2 Helhet og sammenheng i faget

| kapittel 3 argumenterte jeg for at helhet og sammenheng i innholdet i undervisningen er en
forutsetning for elevenes samfunnsforstaelse og et viktig premiss i et danningsperspektiv og i
samfunnsfagets eget formal. N& skal jeg derfor redegjere for hvordan mine informanter
fortolker og forholder seg til denne utfordringen. Alle de fem lererne ble stilt spgrsmal om
hvordan de forholdt seg til & skape sammenheng i samfunnsfaget. Som tidligere nevnt, star det
skrevet med kun én setning i fagets eget formal at faget er delt inn i ulike hovedomrader som
til sammen skal utgjere en helhet (Utdanningsdirektoratet, 2013).

Marianne var den av mine informanter som skilte seg ut med tanke pa sin erfaring med, og
tolkning av sammenhengen mellom hovedomradene i samfunnsfag. Tidlig i intervjuet la hun
vekt pa hvordan Utforskeren passet til alle de tre fagomradene. | motsetning til de andre sa hun
ikke andre tydelige sammenhenger pa tvers av fagomradene far et stykke ut i intervjuet. Det
fremkom senere i intervjuet at hun ikke hadde et bevisst forhold til akkurat dette, siden hun
plutselig viste til et eksempel hvor hun indirekte viste forstaelse for det som kan minne om
leereplanens intensjon gjennom dette svaret:

A si at en ting bygger pa noe annet, for eksempel rasisme og svartes rettigheter kan
kobles til samfunnskunnskap og historie. Dette er kanskje det viktigste jeg gj@r i min
undervisning, for det er veldig viktig for & skape forstaelse for elevene. Na sier jeg det
jeg sa i sta (les: tidligere i intervjuet) at jeg ikke gjorde. *ler*

Nar hun sier at dette er noe av det viktigste hun gjar i sin undervisning, er det sannsynlig a anta
at elevene skal kunne koble eksisterende kunnskap pa den nye kunnskapen — for deretter a se
det i sammenheng og som en helhet. Markus er mer tydelig i sitt utsagn hva angar

sammenhengen mellom hovedomradene i faget:

Sammenhengen er jo det at de (les: de ulike hovedomradene) gar veldig mye i
hverandre pa mange vis. Det er mye som gar i hverandre, for eksempel hvis du skal
undervise i historie, sa ma du ha med litt samfunnskunnskap og geografi — elevene ma
jo vite hvor vi er i verden nar jeg har snakker om historiske hendelser som har skjedd.
Sa du ma rett og slett ha en sammenheng mellom alle de fire hovedomradene. Matene
vi jobber pa gjenspeiles ogsa i Utforskeren som det siste hovedomradet.
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Ragnar delte tilsynelatende Markus sin oppfatning, og viste til hvordan politikk og
samfunnskunnskap nesten alltid henger sammen med historie og geografi.

Akkurat sammenhengen i lzereplanen er svak. Malene kan lett plasseres til hvert av sine
hovedomrader, men jeg skulle gnske det var lettere a knytte de sammen og bruke de
sammen. Det blir litt opptil hver lerer hvilke sammenhenger man ser pa tvers av
fagomradene. Jeg synes ikke Kunnskapslgftet og leereplanen hjelper srlig til, og hvis
ikke lzereboka gjar det heller, s2 ma man som laerer vaere bevisst pa & undervise med
sammenheng selv.
Ragnar gav uttrykk for at verken Kunnskapslgftet eller leerebgkene i tilstrekkelig grad hjelper
til med 4 se de tiltenkte sammenhengene. Jeg vil pa et senere tidspunkt i oppgaven diskutere og
belyse leerebgkenes stilling i henhold til leereplanverkets intensjon om sammenhengsforstaelse
og informantenes erfaringer med dette. Imsen & Ramberg (2014) peker i sin artikkel pa flere
inkonsistenser i Kunnskapslgftet. De beskriver blant annet Kunnskapslgftet som en ideologilgs
reform med et teknokratisk innhold hvor undervisningen tenderer mot a bli bade larerstyrt,
leerebokstyrt og malstyrt. Ragnar peker nettopp pa noen av disse spenningene som Imsen og
Ramberg tar opp. Lerere star litt pa bar bakke i mgte med lereplanen, og kan derfor bli stilt
ovenfor utfordringer og dilemmaer i spenningene mellom lareplanens ulike pedagogiske

grunnsyn og deres eget pedagogiske stasted.

Til tross for den tradisjonelle fagdelingen som eksisterer per i dag, apner det progressive
leeringssynet for mer kreative og elevaktive arbeidsformer opp for & kunne Igsrive seg fra bade
leerebok og laereplan slik Ragnar viste til ovenfor. Dette avhenger selvfglgelig av lereres
trygghet og faglige kontroll. Frida ser det slik:

Nar man har jobbet en stund sa bade «safer» man og blir mer kreativ. Jeg ser nok mer
helheten i pensum na, sammenlignet med da jeg var nyutdannet. De rgde tradene og
sammenhengende star mer klart na, og derfor tenker jeg nok ogsa mer tverrfaglig enn
hva jeg gjorde tidligere.
Evalueringen av L97 viste ogsa at leerernes egen interesse og faglig trygghet var blant de tre
avgjerende faktorene da lerere vektlegger noen disipliner og momenter mer enn andre
(Christophersen et al., 2002, p. 57).
Kaja opplevde noe av den samme problematikken som Ragnar pekte pa, da det gjaldt bruk av
lerebgker og hvorvidt de fikk stgtte til a realisere undervisning basert pa helhet og
sammenheng:

Ikke alltid syns jeg at det er god sammenheng i faget. Men jeg tenker at hvis man skal
falge boka, sa syns jeg kanskje ikke at man far s gode sammenhenger. Jeg opplever
relativt ofte at jeg ma ga utenfor bgkene og bruke andre undervisningskilder for & kunne
undervise med sammenheng.
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Her indikerer Kaja at det befinner seg en viss sammenheng i faget, men at denne ikke alltid er
god og tydelig, slik Ragnar ogsa var inne pa. Bade Kaja og Ragnar gir uttrykk for en fortolkning
om at det blir opptil hver enkelt leerer hvordan det skal tilrettelegges for a undervise med tanke
pd sammenheng innad i samfunnsfaget. Inkonsistensen mellom de ulike delene av
lereplanverket som jeg redegjorde i gjennomgangen av forskningen pa feltet (s. 7), blir tydelig

derfor en utfordring for leererne.

5.3 Hvordan tilrettelegger leererne for a skape helhet og sammenheng i

undervisning?

| henhold til forskningsspegrsmal 2 som omhandler hvilke erfaringer lererne har med a
planlegge og tilrettelegge for a skape integrasjon mellom fagomradene, skal jeg na ta for meg
hvordan de tilrettelegger for & skape helhet og sammenheng i samfunnsfagundervisningen.

| det foregaende kapitlet ble det vist til et sitat (s. 52) hvor Frida selv, gjennom sine ni ar i
skolen, har erfart en «rgd trad» og tydeligere sammenheng innad i faget med arene. Flere av
informantene brukte betegnelser som «rgde trader», «store linjer» og «a bygge broer» da de

beskrev arbeidet og prosessene ved & henvise til andre fagomrader — og & koble disse sammen.

5.3.1 Planlegging av undervisning — leerernes faglige prioriteringer

For & kunne fa en forstdelse for hvordan integrasjon i samfunnsfag kan skapes, vil jeg i
forlengelsen av deres fortolkning av laereplanens retningslinjer, na se pa hva laererne fortalte
om egne erfaringer med dette. Hvilke faglige prioriteringer foretar de seg, og hvilke
fokusomrader de har i sin undervisning? Her spiller hovedomradet Utforskeren en sentral rolle

med tanke pa varierte arbeidsmater, og for arbeid pa tvers av fagomradene.

Jeg spurte leererne om hvordan de vektla og prioriterte de ulike hovedomradene i planen. Kaja
fortalte at hun forsgkte a vektlegge likt, men at malene i den lokale arsplanen gav lite tid til
geografi. For henne er det a sette ting i kontekst det viktigste:

Geografi er etter min mening stebarnet blant de tre fagene. Det ser du pa tiden ogsa,
det er ikke satt av noe tid til det. (....) Jeg tenker at i den komplekse verden som
ungdommene vokser opp i dag, er nettopp det & sette ting inn i en kontekst og
sammenheng viktigere enn noen gang.

Marianne kommer ogsa inn pa tidsaspektet og gjentar flere ganger hvor hektisk leererhverdagen

er, og hvor mange kompetansemal det er a forholde seg til:
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For det forste, sa er det for mye. Det er for mange laereplanmal. Det er ikke
gjennomfarbart i en hektisk skolehverdag hvor man mister timer her og der. Sa en leerer
ma vaere kynisk og velge det viktigste. Det hadde veert fint om vi slapp a velge, eller om
vi hadde hatt bedre tid. Jeg rekker ikke alt, det er helt klin umulig, sa jeg kutter ofte
samfunnskunnskap fordi den blir dekket andre steder.
| likhet med Marianne, legger ogsa Ragnar vekt pa og forteller hvordan noen emner kan dekkes
I mgte med andre fag og arenaer:

Jeg prover selvfglgelig & balansere det ved & veere innom 1/3 i lgpet av aret, men jeg
tror nok at det hos mange styres litt av personlige interesser. Jeg som historiker, kan
fort ende med mye historie, og det kan ga pa bekostning av for eksempel
samfunnskunnskap — uten at jeg far szrlig darlig samvittighet for det, for enkelte av de
tingene vil de fa igjen i andre fag og pa andre arenaer.
Mine informanter problematiserer altsa ulike faktorer som gjer at vektleggingen ikke alltid blir
lik. I Evalueringen av L97 (2002 et al., 2002, p. 56) framkom det at kun tre av ti lzerere vektla
fagomradene likt. Av mine informanter var det bare Markus som mente at elevene matte
«kunne» hele faget — og pravde a vektlegge tilnaermet like mange timer i de tre fagomradene
som sitatet nedenfor peker pa:

Ja, jeg prever a vekte de like mye. Altsa vi skal ikke ga ut med elever som bare kan deler
av faget, men med elever som kan hele faget. (...) Jeg tror bade leerebgker og de fleste
lerere er ganske obs pa at vi praver & vektlegge ting tilnaermet likt. Det er selvfglgelig
ikke mulig & fa alt likt til enhver tid, sa i noen perioder vil noen omrader vaere mer i
vinden eller mer brukt enn andre, men jeg tror vi alle er klar over det.

Markus har altsa en intensjon om a balansere de tre fagomradene over tid.

Marianne og Ragnar peker pa at samfunnskunnskap er et noe nedprioritert fagomrade. Det er
trolig pedagogiske begrunnelser for & se deler av hovedomradet samfunnskunnskap i
sammenheng med andre fag og aktuelle nyheter og merkedager (Kunnskapsdepartementet,

2006).

For a kunne skape sammenheng mellom hovedomradene ma larere sikre en undervisning som
anvender flere perspektiver og mgte elevene med alternative utvalg av fakta, tolkninger,
sammenhenger og teorier (Koritzinsky, 2012, p. 76). Det handler derfor ikke noe om
vektleggingen hver enkelt leerer foretar seg pa arlig basis, men mer de begrunnelsene og
prioriteringene som sikrer en undervisning som skaper, innbyr og legger til rette for den
gnskede forstaelsen for & kunne se emner fra ulike fagomrader i sammenheng. Markus gir
uttrykk for & variere undervisningen med vekt pa ulike perspektiver og & bruke forskjellige

leeremidler:
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Vi som samfunnsfaglerere her pa skolen, prgver a finne mange forskjellige mater a
formidle stoffet pa. Enten gjennom rollespill, gjennom gruppearbeid av forskjellig grad,
gjennom bruk av anerkjente serier av forskjellige medium, ikke sant — s vi prever a ta
tak i samme tematikk, men fra forskjellige vinkler.

Tidligere har det blitt skrevet at opplaeringen ikke skal vare verdingytral, men understgtte og
styrke verdier som likeverd, toleranse, respekt og andre demokratiske verdier som er nedfelt i
opplaringsloven og lereplanverket. Med en samfunnsfaglig undervisning basert kun pa fakta,
ville man unngatt problemer rundt ngytralitet, men utvalget som gjeres av fagstoff og lereres
formidling er allerede en fortolkning, bevisst eller ubevisst slik ogsa Koritzinsky (2014) peker
pa. Dette vil vaere av betydning for hvorvidt de som laerere forstar spenningene og dilemmaene
som har eksistert i ulike samfunn verden rundt. Videre vil det kunne ha innvirkning for hvordan
elevene blir rustet til & vurdere disse spenningene kritisk engang i fremtiden. Elevinformanten
Harald, sa i intervjuet noe jeg mener forsterker og belyser dette med ngytralitet. | tilknytning
til undervisningen de hadde rundt Stortingsvalget i 2017, uttalte han felgende:

Jeg tror det som er skummelt ved & laere oss a tenke selv, er hvis ikke lereren er
ngytral nar han eller henne forteller oss ting. Det er viktig at leereren er ngytral nar
han forteller oss noe faglig. For eksempel at var lerer var ngytral da vi hadde om
valget, fordi han gnsket ikke & gi oss noen avtrykk sann at vi skulle bli pavirket.
Her viser Harald til det som antas a veere en forstaelse for at det er viktig at laerere er bevisste i
sin undervisning, slik at ikke elever blir pavirket til & tro og mene det leererne presenterer som
«rett». Koritzinsky (2014) peker pa forstaelse for viktigheten av at en leerer bevisst har tolket
noe far han eller henne formidler det til sine elever. | forlengelse av dette, kom ogsa eleven
Isabell, med et utsagn hvor hun fortalte at hun sier hun tror pa «det meste» leereren hennes
forteller:

Jeg tror pa det meste lereren var sier, og hvert fall hvis lereren tar utgangspunkt i
boka. Leareren var har ofte bakgrunnskunnskap som forteller oss om det er riktig eller
galt. Jeg praver a lytte og leere mest til hva leereren praver a leere oss — fordi jeg vet at
bokene ogsa kan inneholde feil.

Ovenfor fortalte blant annet Frida om hvordan hun med arene har lart seg a se sammenhenger
selv, og Ragnar som mente det ikke var mye hjelp a innhente fra leerebgker og dagens lzreplan.
Frida mente likevel at «det morsomste er & hjelpe elevene a trekke de lange linjene og vise de
de rgde tradene», dette forutsetter dermed at larere har kjennskap til de mulige
sammenhengende — og eventuelt vet hvor de kan sgke og innhente hjelp for & kunne realisere
lereplanen og fagets formal om a undervise med helhet og sammenheng. Elever trenger a bli

vist disse sammenhengende, slik Kaja forteller her:
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Det er kjempeviktig a bygge broer og vise elevene at alt henger sammen. At nar vi for
eksempel har undervisning om valg og demokrati, og gar tilbake til Norge 1905 og ga
tilbake & ha om historie, ha om unionsopplgsningen. Det er kjempe viktig & bygge broer
og vise at alt ting henger sammen for & kunne gi elevene gode knagger til & henge
kunnskapen sin pa. Og ikke minst, & lere de og a bygge bro mellom egen kunnskap. For
de har ofte en del kunnskap fra far. Men det er litt sann brokete og stykkevis, og de
trenger ofte hjelp til & se sammenhengene. De fleste har ikke trukket sammenhengene
selv enda.
Kaja fortalte her om et eksempel som favnet over og viste bade forstaelse for sammenheng
mellom fagomradene, og viktigheten av & tilrettelegge for elevene slik at ogsa de forstar
sammenhengene. Flere av lzrerne fortalte hvordan det & «bygge broer» og vise elevene at flere
av emnene henger sammen, slik Kaja viste til i utsagnet over er viktig i sin undervisning. Kaja
mente det var «kjempeviktig a vise elevene at alt henger sammen». Slik forsgkte Kaja & skape
mening og sammenheng mellom de nye kunnskapselementene (kategoriene) av de kategoriene
som elevene kjente til fra fgr. Dette er didaktiske prinsipp som vi kan relatere til danningsteori
og det Klafki kaller for kategorial dannelse. De nye og gamle kategoriene hos elevene skal etter
teorien fungere som bindeledd mellom eleven selv og verden (Hohr, 2011, p. 166). Dette er
slike leeringsprosesser vi aner poenget til Klafki om «den doble dpningen» - barnet apner seg

for verden, og verden apner seg for barnet, som jeg refererte til i teorikapitlet (s. 19).

Isabell fortalte mer i diskusjonen blant elevene om en litt annen tilnserming som underbygde
det lzererne fortalte ovenfor om & tilrettelegge og tilpasse undervisningen, med intensjon om &
skape sammenheng og helhetlig forstaelse hos elevene:

De som er «inn» i faget og bryr seg, forstar nok sammenhengen litt bedre. Sa det er
veldig viktig at leereren viser elevene at det finnes en sammenheng. For alle har ikke
samfunnsfag som favorittfag, sa da er det viktig at leereren inkluderer de og viser det
tydelig. Det er kanskje vanskeligere a forstd sammenhengen hvis man ikke bryr seg sa
veldig mye.
Viktigheten av & ha en undervisning som viser seg a ha relevans for eleven som mottaker, og
som er meningsbarende for elevene, vil i lys av det Isabell her sier, veere avgjgrende for
elevenes forstaelse for & kunne se de tiltenkte sammenhengene. Dette er i trad med sentrale
pedagogiske prinsipper og danning som jeg har lagt til grunn for min problemstilling, i henhold

til tilretteleggingen for a bygge kunnskapsbroer mellom faginnholdet og elevenes livsverden.

Et av fokusomradene i Kaja er a gi referanser til elevenes livsverden, samtidig som faget skal
framholde en form for «praktisk nytte». Hun forteller om samfunnsfagtimer som inneholder

hay muntlig aktivitet og diskusjoner hvor elevene skal bli utfordret til & reflektere. Hun refererer
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til «samfunnsfag som et diskusjons-, undrings- og snakkefag». Dersom hun gjennomfarer
undervisningen pa denne maten, star dette som et lyspunkt sammenliknet med funn i SMUL-
prosjektet som jeg viste til i innledningen pa side 1. Sitatet om funnet, viste at et fatall elever
fikk anledning til & undre seg over noe. Kaja omtalte et litt annet samfunnsfag enn det som ble
kategorisert som et «snakke- og lesefag» fremfor et «gjgre»-fag, slik det ble beskrev ii

Evalueringen av L97 (Christophersen et al., 2002, p. 61).

For & kunne lykkes med a formidle en sammenheng mellom fag og virkelighet, kreves det god
relasjon til elevene og kjennskap til deres livsverden, samt at de innehar tilstrekkelig kunnskap
og forstaelse for dette selv. Faget ma oppleves som meningsfullt, og det bar som Klafki hevder,
speile virkeligheten til elevene — slik ogsa Koritzinsky (2012) understreker med viktigheten av

a kunne forsta og koble begreper og virkeligheten sammen.

Alle de spurte leererne var pa ulikt vis og i ulik grad opptatt av a tilrettelegge og undervise for
a skape forstaelse for helhetlig sammenheng mellom fagomradene i samfunnsfaget. Marianne
forsgkte innimellom & «bygge broer» mellom hovedomradene, men for henne 13 det noe mer
naturlig & koble enkelte temaer og emner til andre fag. For eksempel koblet hun kriger i historie
til engelsk, og seksualitet i samfunnskunnskap til naturfag:

Noen steder kobler jeg geografi og historie sammen, og noen ganger kobler jeg historie
og samfunnskunnskap sammen. Men jeg som engelsklarer, kobler nok veldig mye til
engelskfaget mitt. Samtidig som en del kobles til KRLE og naturfag, for eksempel
«kjeerleik», seksualitet og rus. Ogsa har vi en del i samfunnskunnskap som kan kobles
mot MOT (les: skolen er en MOT-skole).

Informantene fortalte hvordan de pa forskjellige mater underviser for a skape sammenheng i
samfunnsfaget. | analysen fremgar de sterste forskjellene mellom Marianne og Markus. De har
noe ulik fortolkning, sa vel som de viser til forskjellig undervisningspraksis. Marianne kobler
oftere emner fra samfunnsfag over til andre fag, mens Markus tidligere har fortalt hvordan han
vektlegger fagomradene i samfunnsfaget nogen lunde likt og kobler disse sammen. Markus sa
falgende om & undervise med sammenheng:

Du ma selvfalgelig ha en sammenheng mellom alle omrader, men du sitter ikke og tenker
s& mye pa det pa forhand ut ifra leeringsmalene - men mer «hvordan kan jeg flette
sammen dette slik at elevene forstar det godt?». Og det er jo litt av intensjonen, tror jeg
— at du bare ma tenke sammenhengen, uten at du skal sitte og lese deg frem til hva
sammenhengen er, om du skjgnner hva jeg mener.
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Bade Marianne og Markus er likevel opptatt av a vise elevene de tiltenkte sammenhengene —
riktig nok bare pa hver sin mate. Med en leereplan som ikke palegger sterke fgringer om hvordan
dette skal arbeides med, er det rimelig & anta at det finnes like mange mater a gjare dette pa,
som det finnes fortolkere av dagens lereplan.

Flere av mine informanter ser viktigheten av & tilrettelegge faginnholdet og bygge
kunnskapsbroer over til elevenes livsverden. Markus sin tilneerming er den som er mest i
henhold til lzereplanens intensjon om a vektlegge fagene likt. P4 Markus sin skole er ledelsen
opptatt av at fagomradene skal vektlegges likt, og at elevene ikke bare skal kunne deler av
samfunnsfaget — men fa en helhetlig forstaelse for alle de tre faglige hovedomradene i faget.
De fire andre informantene viser ogsa til en planleggingspraksis som tilsier at de har

refleksjoner og pedagogiske baktanker knyttet til & undervise med fokus pa sammenheng.

5.4 Elevenes erfaringer med samfunnsfag

Det eksisterer per i dag lite oppdatert forskning pa elevenes erfaringer med samfunnsfaget. Det
foreligger to tidligere internasjonale undersgkelser, Ungdom og Historie fra 1994 og CIVIC
Education Study-undersgkelsen fra 2001. Disse undersgkelsene omhandler elevenes oppfatning
av historiefaget og deres vurdering av samfunnsfagets undervisning om demokratiske
beredskap, og er derfor ikke helt i trdd med denne studiens problemstilling. | likhet med
manglende forskning pa fagintegreringen i samfunnsfag, foreligger det derfor heller ingen data
pa elevenes opplevelse av dette. | den anledning gnsket jeg a la elevene komme til ordet
gjennom & hare deres erfaringer med helhet og sammenheng i samfunnsfaget. Ved & intervjue
de seks elevene Tommy, Selma, Harald, Emma, Kenneth og Isabell pa 9.trinn, har jeg fatt
innblikk i deres erfaringer med sammenhengsforstaelse i samfunnsfaget. De gikk alle pa samme
skole, men i to forskjellige klasser - og med to forskjellige leerere. Noen av elevene har allerede
fatt komme til orde pa tidligere tidspunkter i oppgaven, blant annet i tilknytning til danning (s.

50) og leereres fortolkning av fagstoffet som skal formidles (s. 55-56).

Under fokusintervjuet med elevene fikk de sparsmal som omhandlet deres generelle oppfatning
0og motivasjon til faget, erfaring med variasjon i undervisningen, bruk av lerebgker og
selvfalgelig hvorvidt de hadde erfart sammenheng mellom fagomradene i samfunnsfag eller
ikke. Noen av spgrsmalene hadde likhetstrekk med spgrsmal hentet fra elevundersgkelsen i

forbindelse med evalueringen av L97.
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Fokusintervjuet med elevene tok farst for seg deres tanker om samfunnsfag. Jeg la frem
falgende sparsmal til diskusjon «hva tenker dere om samfunnsfag sammenlignet med andre
fag?». Det fremkommer av svarene deres at samfunnsfag er det teorifaget de likte best. Dette
er i trad med elevundersgkelsen i evalueringsrapporten av L97, som viser at en stor andel av

elevene likte faget godt eller aller best (Christophersen et al., 2002, p.8).

Et eksempel som elevene kom innpa, var verdien faget har i tilknytning til deres eget liv i
fremtiden i form av opplering rundt Norges rettsvesen og politiske system. Selma kom med
falgende eksempel nar de om noen ar blir 18 ar og kan bruke stemmeretten sin:

Politikk er kanskje ikke helt favoritt-temaet til ungdom, men det er nok fordi det bade
kjedelig og vanskelig. Det kan hende at noen pa trinnet vart kommer til & studere juss
eller noe sant senere, men mest har det nok & si nar vi blir litt eldre. A vite hva som skjer
hvis du stemmer pa det og det partiet, og vite konsekvenser for noen av valgene du
kanskje ma ta en dag
Selma antydet her at hun ikke trodde politikk var blant favorittemnene til elever pa
ungdomsskolen, men at det kunne inneha en verdi i fremtiden. A arbeide med autentiske
oppgaver som har en eller annen forbindelse med reelle problemer som elever vil mgte utenfor

skolen, bade na og i fremtiden, bygger oppunder danningsmandatet i leereplanen.

Videre i intervjuet fremgar det at elevene har en viss bevissthet om at de inngdr i en historisk
sammenheng. | historiefaget kreves det at elevene ma ha bestemte og faktiske kunnskaper om
fortiden, slik at denne kunnskapen er en del av en felles referanseramme mellom generasjoner,
og som igjen bidrar til & skape samhgrighet (Lund, 2013, p. 24). Tommy svarte at det er «nyttig
a leere som ting som har skjedd far» og begrunnet det slik:

Vi leerer om det fordi vi ikke skal gjgre samme feilen igjen. Na vet vi jo at de hendelsene

farte til det og det, da vet vi at vi ikke gjor det samme igjen. Vi blir jo automatisk mer

«vitende» og skjgnner med av hva som skjer rundt oss gjennom a lere om det pa skolen.
For leerere er det viktig a planlegge og gjennomfare en undervisning som bygger pa et historisk
perspektiv, hvor elevene selv lerer og erfarer hvordan ulike hendelser har pafert land og
mennesker skade og lidelser. Med tanke pa historiebevissthet og a lere av tidligere hendelser,
er det viktig a legge til rette for undervisning som ivaretar alle de tre fagomradene og som bidrar
til & skape den helhetlige samfunnsforstaelsen — og at fortid og samtid ses i sammenheng. Slikt

skaper bevissthet og forventninger om framtiden.
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Med utgangspunkt i vektleggingen av fagomradene som jeg opprinnelig var opptatt av i studien,
forharte jeg meg med elevene om de hadde noe formening og tanker om tredelingen i faget. Pa
sparsmalet om elevene hadde gjort seg noen tanker om den tidsmessige fordelingen av geografi,
historie og samfunnskunnskap diskuterte de noksa ivrig hvorvidt de forskjellige fagomradene
ble likt vektlagt eller ikke. Alle de seks elevene opplever at det samlet sett brukes mest tid pa
historie i undervisningen. Tommy mente det kunne vaere fordi «det sikkert er mer & dekke
innenfor historie». Selma som gikk i A-klassen var til dels enig og opplevde et geografifag som
til dels ble forsgmt:

Nei, leereren var bruker ikke like pa mye tid pa de forskjellige fagene i det hele tatt. Vi
bruker mest tid pa historie, s samfunnskunnskap og minst pa geografi. Vi har hatt
veldig fa timer med geografi hittil dette skolearet.

Emma sa seg enig med Selma, og la til falgende:

| fjor hadde vi sann to-tre uker med geografi, ogsa hadde vi historie resten. Og litt
politikk i samfunnskunnskap fordi det var valg, men med engang valget var ferdig var
det tilbake til historie.
En slik fordeling kan tenkes & bunne ut og begrunnes i en arsplan og et undervisningslgp hvor
man farst tar for seg omgivelseskunnskap i geografifaget, og deretter samfunn og politikk som
en introduksjon til historieundervisningens tidsdimensjon og virkning. Videre fortalte Emma
kort om undervisningen om valg i samfunnskunnskap. Dette stemmer for gvrig med noe av min
forutinntatte oppfatning om hvordan samfunnskunnskap og kommune- og stortingsvalg styrer
faginnholdet avhengig av valgarene. Kenneth i den andre klassen svarer slik pa det samme
spgrsmalet:
Jeg syns vi har veldig mye historie, hvert fall dette halvaret her. Forrige halvar hadde
vi litt om valg og ideologier i samfunnskunnskap og litt om land i Europa i geografi.
Jeg faler vi bruker og har brukt mest tid pa historie siden vi startet pa ungdomsskolen
—det er i hvert fall det jeg husker det som.
Kenneth forteller og viser indirekte her til fagomrader som etter hvert skulle kobles til hverandre
i et undervisningsforlgp han var en del av. Det kom senere under intervjuet fram at elevene var
i en oppstartsfase pa et prosjekt om 2.verdenskrig da intervjuet fant sted. Elevenes oppfatning
var at det ble brukt mest tid pa historiedelen av faget og da kan man spgrre seg om det
ngdvendigvis er feil tidsbruk. Med referanse til et danningsperspektiv vil jeg hevde at det
viktigste er at elevene far tilstrekkelig med undervisning, nettopp for & kunne forsta
sammenhenger og a fa ny faglig innsikt — vektleggingen blir dermed mindre viktig i et

helhetsperspektiv.
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5.4.1 Helhet og sammenheng i samfunnsfag — et elevperspektiv

Elevinformantene hadde noe ulik oppfatning med tanke pa den tidsmessige fordeling av
fagomradene. Etter a ha diskutert litt seg imellom, kom det frem at elevene i de to klassene
opplevde at det ble brukt mest tid pa historie. Tommy i B-klassen konkluderte med at «det er
vel mer & dekke innenfor historie». Selma som gikk i A-klassen opplevde at fagomradene ikke
ble vektlagt likt i lzpet av et skoledr: «Nei, lereren var bruker ikke like mye tid pa de forskjellige
fagene i det hele tatt. Vi bruker mer tid pa historie og samfunnskunnskap enn geografi. Vi har
hatt veldig fa timer med geografi». Selma ble stattet av klassevenninnen Emma: «I fjor hadde
vi sann to-tre uker med geografi, ogsd hadde vi historie resten. Og litt politikk i
samfunnskunnskap fordi det var valg, men med engang valget var ferdig - var det tilbake til
historie». Harald fortalt at han trodde det handlet litt om om elevenes egen oppfatning og hvor
oppmerksom man selv er pa bakgrunn av egeninteresse:

Jeg tenker akkurat det handler om personen selv, for du legger mer merke til det du
interesser deg for og tidsbruken rundt det eller omvendt hvis du syns noe er skikkelig
kjedelig. Men jeg vil tro det er en ganske god balanse der, etter hvordan det er
forventet at skolesystemet skal fungere.
Diskusjonen blant elevene beveget seg naturlig videre innpa sammenhenger innad i faget. Jeg
synes Harald hadde et godt poeng da han sa falgende: «geografi er et redskap for & forsta
historie». Isabell pasto at klassen hadde hatt geografi og samfunnskunnskap i forbindelse med
historieundervisningen:

Geografi og historie henger jo sammen. Far jul lzerte vi om hvor de forskjellige landene
i Europa ligger og na har vi om 2.verdenskrig — det har jo selvfglgelig sammenheng slik
jeg ser det na etterpa. Man far litt geografi og litt samfunnskunnskap i historietimene
0gsa, jeg faler de henger litt sdnn sammen. Det er jo mye politikk i historie og hendelser
som har skjedd.

Av elevene som deltok i fokusgruppeintervjuet, skilte Harald og Isabell seg mest ut med sine

noksa reflekterte svar. Pa spgrsmalet om larerne deres hadde fortalt at undervisningen legges
opp for & skape sammenheng og vise at alt henger sammen, svarte Harald fglgende: «Var lerer
har fortalt det oss at det viktig at vi ma kunne det ene for a forsta det andre. Men jeg vil tro det

egentlig forventes av 0ss».

Han har kanskje noe rett i det han sier, men det er likevel viktig at en leerer ogsa forteller det
direkte til elevene sine. | en overgang mellom to fagomrader, vil det ofte apne seg naturlige
innganger og overganger, slik at elevene kan bygge videre pa det de har tilegnet seg av

kunnskap og forstaelse fra tidligere emner. Jeg ba elevene vise til eksempler hvor de opplevde
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at temaer og emner pa tvers av fagomradene har en logisk forbindelse. Selma forklarte hvordan
hun sa sammenheng pa fglgende mate:

Politikk henger jo sammen med historie, siden det for eksempel er politiske problemer
som blir tatt opp nar det blir krig. Da er det viktig a ha litt geografi for a vite hvor i
verden vi befinner oss, nar vi etter hvert skal leere om enten politikk i andre land eller
noe nytt i historiefaget.
Isabell tenkte hayt for seg selv og prevde & forklare hvordan hun mente elevenes interesse for
faget, kan ha betydning for hvorvidt du er mottakelig for a kunne forstad de tiltenkte
sammenhengene eller ikke. Hun underbygger her viktigheten av laerere som falger opp elevene
sine og trekker alle i samme retning.

De som er inn i faget og bryr seg, forstar nok sammenhengen litt bedre. Sa det er
veldig viktig at leereren viser elevene at det finnes en sammenheng. For alle har ikke
samfunnsfag som favorittfag, sa da er det viktig at leereren inkluderer og viser de
ogsa. Det er kanskje vanskeligere a forsta sammenhengen hvis man ikke bryr seg sa
veldig mye.

Harald forteller at han tror det handler en del om elevenes individuelle opplevelse og hvor

oppmerksom man er pa bakgrunn av egeninteresse, «... jeg vil tro det er en ganske god balanse

der (les: hvordan fagene henger sammen), med tanke pa hvordan skolesystemet skal fungere».

Elevene som ble intervjuet gikk pa 9.trinn, og skulle i gang med et sterre prosjekt rundt
2.verdenskrig da de ble intervjuet. Av erfaring er dette et tema som svaert mange elever finner
interessant, noe Kenneth ogsa gav uttrykk for:
Hvert fall nd som vi har om 2.verdenskrig, legger jeg mye merke til at ting henger mer
sammen. Hvilke land var allierte med andre land? Hvilke land som slo seg sammen og
hva som skjedde rundt det. Ogsa merker du politikk veldig tydelig fordi det blir sagt
mye om ledere rundt i verden og hvordan de styrte pa den tiden.
| lys av elevenes erfaringer med tidsbruk og vektlegging av de tre fagomradene som ble
beskrevet ovenfor, ser man her en forklaring som viser til at Kenneth bemerket at de hadde hatt
samfunnskunnskap og geografi far jul, og at de var i gang med 2.verdenskrig i historie etter jul.
Dette gir en gylden mulighet for leerere til & la elevene se fagomrader i sammenheng. Starre
prosjekter som dette kan ogsa legges tverrfaglig for a skape ytterligere helhetsforstaelse.
Leererne star her ovenfor en viktig jobb i arbeidet med a velge ut kompetansemal, og a forankre
disse i et starre prosjekt som kan apne for en langt bredere forstaelse - som igjen vil kunne bidra

til at elevene ser de tre fagomradene i sammenheng.

Pa et oppfalgingsspgrsmal om elevene klarte a se den rgde traden og baktanken mellom den

fordelingen og vektleggingen av fagomradene som de hadde gitt uttrykk, svarte Harald at
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«geografi er vel nesten et redskap for & kunne forsta historie». Idet Harald uttrykte dette, virket
det som Isabell innsa sammenhengen. «Kunnskap og kjennskap om kunnskap» tilhgrer det
Imsen kaller for «taus kunnskap», og som i teorikapitlet ble omtalt som den formen for
kunnskap som trenger a bli satt ord pa for at man skal kunne reflektere videre over det (Imsen,
2012, p. 267). For Isabell kom denne forstaelsen noksa overraskende pa. Hun hadde tidligere
hevdet at de hadde hatt geografi og samfunnskunnskap i forkant av historieundervisningen og
2.verdenskrigprosjektet, men innsa farst underveis i dette svaret en potensiell forklaring:

Geografi og historie henger jo sammen. Far jul lzerte vi om hvor de forskjellige landene
i Europa ligger og na har vi om 2.verdenskrig — det har jo selvfglgelig sammenheng slik
jeg ser det nd. Man far litt geografi og litt samfunnskunnskap i historietimene ogsa. Jeg
fgler jo at de henger litt sdnn sammen. Det er jo mye politikk og hendelser som har
skjedd.

Emma fortalte pa et tidlig tidspunkt i intervjuet at hun syntes det var spennende a leere om den
franske- og amerikanske revolusjonen i 8.klasse — og at dette hjalp henne til & forsta hvordan
Norge fikk sin egen grunnlov. Dette viser riktig nok til sammenhenger innad i historiedelen av
faget. Emma viste her en helhetlig forstaelse for hvordan fortidens historiske hendelser har

satt sitt preg pa noe hun forholder seg til — nemlig feiringen av Norges nasjonaldag.

5.4.2 Elevenes syn pa lerebgkene

Far oppgaven beveger seg over pa kapitlet om leerebgkenes betydning for integrasjon, vil jeg
kort gjare rede for noen av elevenes synspunkter og erfaringer med lerebgkene som ble brukt
i samfunnsfag. Jeg spurte elevene om de kunne fortelle hvordan lerebgkene ble brukt i den
samfunnsfaglige undervisningen. Elevene diskuterte ivrig seg imellom, og de var av litt
forskjellige oppfatninger. Kenneth mente klassen brukte leerebgkene mer i samfunnsfag enn
andre fag. Harald og Selma mente de brukte den mindre, og Isabell og Tommy var av den
oppfatning av at det var nogen lunde likt med andre fag. Emma begrunnet det slik:

Vi bruker nok historieboka mest og geografiboka minst. Historieboka fordi det er sann
historien er. Men leereren var er flink til & bruke andre kilder hvis det er et stort tema.
Laereren var har sagt at geografiboka er for gammel for noen temaer, og jeg vet jo
selv at mange ting har forandret seg siden den ble laget.
Pa sparsmalet om hva elevene syntes om leerebgkene de hadde fatt utdelt (Underveis-verket),
svarte Kenneth: «Jeg synes de funker bra fordi de er sa lette og forsta. Det meste av det som
star skrevet der forklares pa en mate som jeg skjgnner». Tommy var litt uenig, og avbrat

Kenneth med fglgende utsagt:
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Jeg er ikke helt enig, jeg synes det er veldig mange rare forklaringer. Jeg synes vi
burde hatt nyere bgker som forklarte ting litt enklere. Da vi hadde om valg og
regjeringen og sann, sa skjente jeg nesten ingen ting.

Elevene diskuterte videre spraket i bgkene seg imellom. Samtalen kom etter hvert innpa
hvordan sparsmal og oppgaver det var i leerebgkene. Harald uttrykte falgende:

Det er kjedelig a bare jobbe med de oppgavene som star i lereboka. De legger lite
opp til at vi skal kunne reflektere og tenke selv. Heldigvis er det flaks for oss at
leereren var tar temaer ut fra boka eller andre steder, og spgr oss elevene om hva vi
tenker rundt forskjellige ting. Da blir jeg litt utfordret, men sanne type spgrsmal
kommer aldri pa prever.

Som det fremgar av noen av sitatene, var elevene av litt ulike oppfatninger tilknyttet deres
erfaringer med leerebgker i samfunnsfag. De tegnet i utgangspunktet et positivt bilde av
leerebgkene i faget, men at de skulle gnske de hadde oppdaterte bgker og noen flere utfordrende

refleksjonsoppgaver.

Koritzinsky (2014, p. 235) mener at en av de viktigste svakhetene ved nyere leerebgker,
spesielt i samfunnskunnskap, er at de er for vanskelige. | det legger han ungdvendig bruk av
akademiske faguttrykk, for mye detaljerte fakta og arbeidsoppgaver som er for faglig

krevende eller ugjennomfarbare.

5.5 Leerebgkenes betydning for integrasjon

| dette siste kapitlet vil jeg farst ta for meg hvilken betydning lerebgkene har for mine
informanter og hvordan de benytter seg av leerebgker i sin planlegging av undervisning. Kapittel
5.5.2 vil undersgke hvordan de samme leererne vurderer leereverkene de har med tanke pa a

skape mening og sammenheng i faget.

5.5.1 Larernes syn pa lerebgkene
Under intervjuene fikk informantene farst sparsmal om hvilken betydning leerebgkene hadde
for deres planlegging og gjennomfgring av undervisning. Markus uttalte fglgende:

Leereboka er en fin mate & planlegge hvilke temaer du skal gjennom. Den er jo forenlig
bade med lereplanen, men ogsa med elevenes interesser og fagets eget formal. Altsa,
lerebgkene er jo laget ut ifra Kunnskapslgftet, sa den er jo gjennomsyret med det som
er formal og leeringsmal der ifra. Det er klart at den har veldig stor pavirkning pa hva
vi gar gjennom i lgpet av et skolear.

63



Videre fortalte Markus hvordan han benyttet seg av leereboka, og at han brukte den del. Dette
begrunnet han blant annet med at elevene hadde et behov for det:

... det blir noen timer hvor jeg sier.: «nd leser vi pd side ..., ogsd gjor vi noen oppgaver,
det blir det jo. Veldig mange av elevene synes det er veldig fint ogsa, fordi mange av de
har et behov for at ting skal veere veldig konkret. Men hvis jeg bruker boka til a lese og
gjgre oppgaver, sa ma jeg supplere eller stille kritiske spegrsmal og oppfalgings-
sparsmal. For det & bare lese i boka og gjgre oppgaver, det er det ikke seerlig mye leering
I.
Markus fortalte at han brukte lzereboka Midgard som utgangspunkt for & planlegge temaer for
aret og fordi elevene trengte noe handfast og konkret & forholde seg til. Han refererte pa et
tidligere tidspunkt i oppgaven til en krevende «elevmasse», hvor et stort flertall av elevene
hadde minoritetsbakgrunn. Bruk av lerebgker kan vare behjelpelig i slike tilfeller, men med
forutsetning om et godt innhold. Et av kriteriene til Berglund (1991, referert i Imsen, 2012, pp.
331-333) understreker kvaliteten pa spraket, illustrasjonene og layout i leereboka som viktige
faktorer. Dette er faktorer som kan vere avgjerende for elever som trenger noe konkret a
forholde seg til. En laerebok som inneholder et tilpasset sprak, hensiktsmessige illustrasjoner og
et helhetlig layout, kan veere av stor betydning slik at elevene med for eksempel

minoritetsbakgrunn vil kunne fa et starre leringsutbytte.

Markus fortalte videre at leereboka hadde stor pavirkning pa hans gjennomgang av temaer og
undervisning. Han begrunnet det med at leereboka var god, men understreket ogsa at han matte
supplere med andre kilder for a sikre flersidighet og variasjon i undervisningen:

Det er mye god hjelp i ei god laerebok, men det er ogsa mange feller. Hvis du som laerer
begynner a stole for mye pa den, kan du risikere at du ikke far gitt nok variasjon i
undervisningen din og du far heller ikke varierte faguttrykk. Du far ikke variert
undervisningsmetoder og vinkler a se stoffet fra. Det er viktig at leeringsboka virker som
et godt grunnlag, hvor du som leerer er ansvarlig for a «spe» pa litt, spesielt nar det
kommer til flersidighet. Det er jo kjempeviktig & se stoffet fra forskjellige vinkler.

Den andre informanten som ogsa underviste pa mellomtrinnet, Frida, var i likhet med Markus
noksa forngyd med leereplanverket sitt, Midgard. Likevel gnsket hun ikke a lase seg helt fast til

boka, og mente det var temaavhengig i hvilken grad hun benyttet leereboka:

Na har vi Midgard og den er jeg veldig forngyd med. Den legger tydelig opp til hva
elevene skal lere i starten, en god del gruble-oppgaver og mye varierte oppgaver. Jeg
ber elevene bruke boka som utgangspunkt, men innimellom ma de selv sgke etter mer.
For meg er det veldig viktig a stille «hvorfor tror du»-spgrsmal, for elevene skal ikke
bare lere seg hva leereboken forteller. De skal gjennom arene pa skolen, trenes til & vite
at ikke alt som star skrevet skal tas for god fisk.
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Frida peker pa viktigheten av gode lerebgker, som har et godt og kvalitetssikret innhold:

Det er mange darlige leerebgker ute pa markedet og man ma jo som larer stole pa at
forlagene har gjort jobben skikkelig og at de forholder seg til leereplanen. Jeg bruker
alltid var (Midgard) som en base slags base, men sgker opp andre nettsider og leereverk
i tillegg. Men jeg liker & bruke boka. Likevel kan en oppgave for elevene vere at de
undersgker om det som er skrevet i boka, faktisk er sant.
Begge de to leererinformantene som underviste pa mellomtrinnet viser seg a ta utgangspunkt i
leerebokas vektlegging av emner, samt benytte boka i undervisningen. Markus og Frida gav
begge uttrykk for at de ogsa benyttet seg av andre kilder som supplement til Midgard-boka.
Frida gav uttrykk for & veere opptatt av a lere elevene til at ikke alt som star i lerebgkene
ngdvendigvis er sant. Slik det ble diskutert i forbindelse med danning, er samtlige av
leererinformantene opptatt av elever som kan mer enn bare samfunnsfag. Elevene skal ikke bare
tilegne seg et faglig innhold, men de skal ogsa utvikle ferdigheter som kan anvendes i fremtiden,
for eksempel kritisk tenkning med hensyn til a ikke tro pa alt «det som star skrevet» - slik Frida

poengterte i sitatet ovenfor.

Lereverkene velges ofte av praktiske og ekonomiske arsaker pa de ulike skolene.
Learerinformantene pa ungdomstrinnet oppgav alle Underveis-verket som den leereboka skolen
hadde klassesett av, uten at det ble noe mer utdypet. Ragnar var den eneste laereren blant mine
informanter som ikke fulgte et fast leerebokverk. Han har valgt 4 ga bort fra bgkene (Underveis-
verket), og begrunnet det slik:

Jeg har valgt & ga helt bort fra & benytte bare en lerebok. Det har jeg gjort fordi vart
leereverk er gammel og utdatert. Jeg bruker heller ulike bgker og leerekilder. Det er
viktig & huske pa at samfunnsfag er et dynamisk fag som skrives om hele tiden.

Valget om 4 ikke dele ut et klassesett med bgker pa starten av skolearet, begrunnet han pa
bakgrunn av et gammelt og utdatert leereverk. Ofte er det slik at leerere ma akseptere det
lereverket som skolen har valgt, men her ser vi en laerer som bryter med det som er rimelig a
anta har vaert mest vanlig praksis (frem til den gkte digitaliseringen). | likhet med Ragnar, kan
det se ut til at han og Kaja deler litt av den samme oppfatningen om Underveis-verket:

Jeg skal ikke si at jeg ikke bruker lereboka, for det gjar jeg i blant. Men jeg er ikke
kjempeglad i den. Jeg synes at man fort kan bli litt «<bundet», men den er fin & bruke
som en generell fgring. Og som jeg sa tidligere, sa er boka veldig utdatert og ikke
kjempegod. Etter min mening er den ogsa litt farende.
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Med utgangspunkt i det Ragnar og Kaja refererer til som et «utdatert» lerebokverk, opplever
ogsa Marianne noe av den samme problematikken. Marianne fortalte og viste til et eksempel
hvor hun i en samfunnsfagtime hadde fortalt elevene at de matte ta utgangspunkt i
presentasjonen hun hadde holdt i timen, og ikke det som sto i geografiboka:

Problemet med at elevene bruker gamle bgker, er at veldig mye av det som star der
ikke stemmer. Verken grenser eller folketall stemmer, og det blir fort et problem. Mye
at det som star om Asia er foreldet og stemmer ikke. Da blir det et problem nar
elevene bruker leereboka som kilde. En elev i 10.klasse kverulerte da han fikk feil pa en
prave, fordi han hadde lest i boka. Det hjalp ikke at jeg hadde hatt en forelesning hvor
jeg hadde sagt at de matte se bort i fra boka.

Marianne problematiserer og viser her til et geografifag som naturlig nok er i konstant endring
med tanke pa blant annet folketall. Frida belyser dette ytterligere med falgende sitat:

Det er enklere a velge bort lereboka nar det kommer til geografi- og
samfunnskunnskapsbgkene. Geografien forandrer seg ofte, na er det snart ikke 19 fylker
lengre. Det som star om politikk og demokrati kan veere vanskelig & gi en fasit pa, fordi
det hele tiden er i endring. Man kan bruke de generelle og grunnleggende tingene, men
du vil aldri kunne si at «sann er det na». Jeg synes derimot at det er mye enklere i
forhold til historiedelen, det er jo sann det var.
Ragnar pekte i sitatet pa forrige side, pa et samfunnsfag som er dynamisk. Det er ikke bare
utdaterte kart, befolkningstall og utskiftninger i politikken som kan vere fallgruver nar man
bruker eldre lzerebgker. Fallgruver kan ogsa veere at det som star skrevet i boka oppleves som
den eneste sannheten om faget, og fremstar som en fasit for hva elene skal lzre seg og huske
(Molander, 1994 referert i Hanken 2017). Videre er det viktig at leerebokforfattere ikke tar med
alt for mye i boka, slik at det blir for meningsfattig og generalisert, men mer dynamisk og opp

til laerere og elever a tolke sammen.

En leerebok kan veere ensidig, mangle perspektiver og ikke minst veere utdatert. Lorentzen &
Rathing (2017) argumenterer i sin artikkel for at skolens leerebgker ikke i tilstrekkelig grad
bidrar til at elevene utvikler den gnskede kompetansen i faget. Larerinformantene mine bruker
lerebgker i ulik grad, samtidig som de supplerer den med andre kilder for & sikre et mer
oppdatert innhold og anvendelse av flere perspektiver i undervisningen. I lys av funnene som
fremgar i ARK&APP, vises det i likhet med egne funn til lzerere som bruker den papirbaserte
lzereboka som et strukturerende element i undervisningen og laerere som supplerer med andre
leeremidler (Gilje et al., 2016). De to leererne pa mellomtrinnet uttrykker starst tilfredshet med
sitt lerebokverk, Midgard. Leererne pa ungdomstrinnet virket mindre forngyd med lzereverket,

Underveis.
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5.5.2 Leerebgkenes som medspillere

Med utgangspunkt i de holdningene som leererne Ragnar, Marianne og Kaja ovenfor uttrykte
om sitt leerebokverk, sa tok jeg videre opp i intervjuet sparsmal om de mente lerebgkene deres
tilrettela for undervisning med sammenheng i samfunnsfag eller ikke. I kapittel 5.2-5.3 der
lerernes erfaringer med hensyn til & undervise med helhet og sammenheng ble diskutert, ble
ogsa lerebgkenes rolle tatt opp. Ragnar fortalte (s. 50-51) om sine erfaringer med
sammenhenger pa tvers av fagomradene og hvordan han opplevde sammenhengen i lzereplanen
som svak. Han gav ogsa uttrykk for at leerebgkene kunne vaere en «fellex:

Akkurat sammenhengen i leereplanen er svak (...) det blir litt opptil hver lerer hvilke
sammenhenger man ser pa tvers av fagomradene. Jeg synes ikke Kunnskapslaftet og
lereplanen hjelper serlig til, og hvis ikke lzereboka gjer det heller, s& ma man som laerer
veere bevisst pa & undervise med sammenheng selv.

Kaja problematiserte ogsa lerebgkenes betydning for a kunne undervise med fokus pa
sammenheng:

(...) Men jeg tenker at hvis man skal fglge boka, sa syns jeg kanskje ikke at man far sa
gode sammenhenger. Jeg opplever relativt ofte at jeg ma ga utenfor bgkene og bruke
andre undervisningskilder for & kunne undervise med sammenheng.

Hun gir her uttrykk for at det ikke alltid er god sammenheng i leerebgkene. Vi ser av sitatet her
at hun gar utenfor bgkene for & kunne realisere intensjonen om a undervise med sammenheng.
Kaja uttrykte flere ganger at lereplanverket var «sa darlig» og at hun hadde pa falelsen at
bgkenes oppbygging hadde spilt en rolle for hvordan fagplanene var blitt utarbeidet ved hennes
skole:

Jeg skal ikke si det for sikkert, men jeg har det pa felelsen at har laget fagplanene her
har slatt sammen alle bgkene og ja... Det har ingen sammenheng den rekkefglgen som
ting kommer i. Men det har nok ogsa mye med det leereplanverket & gjare, det er sa
darlig.

Kaja fortalte pa et tidspunkt i intervjuet at hun falte seg styrt av en fagplan hun ikke hadde hatt
medvirkning i. Hun hevdet at fagplanen kunne vere en begrensende faktor med tanke pa a
undervise med helhet og sammenheng. Dersom laeerebgkene er med pa a styre arsplaner i faget,

slik hun tror, kan det virke imot fgringene om a undervise faget med sammenheng.

Markus uttrykte falgende syn pa leerebokas fokus pa tverrfaglighet og sammenheng:

(...) du sitter ikke og tenker sa mye pa det pa forhand ut ifra leringsmalene og
lerebgkene, men mer hvordan kan jeg flette sammen dette slik at elevene forstar det
godt? (...) Midgard er i utgangspunktet noksa flinke til akkurat det, synes jeg.
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Markus kom ikke med noen konkrete eksempler pa sammenhenger utover hva dette sitatet
kunne fortelle. Som bruker av Midgard statter han seg til leereboka og forsgker a flette sammen
og tydeliggjere de sammenhengene han mener boka inneholder. Dette vitner om en leerer som
har god faglig innsikt. Det stilles krav til lzerernes evne til a vise elevene disse sammenhengene.
Leerebgkene skal brukes som en medspiller, hvor fagstoffet skal bli fortolket av lzrere og elever

sammen. En forutsetning bar sies a vere faglig trygghet hos larere.

Alle mine informanter har kritiske innvendinger til laereverkene pa en eller annen mate. De er
selektive, men tilfgrer egne sparsmal som kan veare mer hensiktsmessig for sin elevgruppe. |
tillegg vil det vare lerernes egne evner til & formidle dybdeforstaelse, tilleggskunnskap og
alternative forstaelser til leereboka som kan vere avgjgrende for utviklingen av elevenes
helhetsforstaelse. Det er disse kvalitetene som skiller en dyktig lerer fra & veere en
«lereboktrell» (Lund, 2011, p. 15). Larerne ma ha et etablert og faglig stasted utenfor
leereboka. Den skal ikke fglges slavisk, men benyttes som en medspiller, slik mine informanter
gir eksempler pa.

Som nevnt ovenfor er lererne pa mellomtrinnet langt mer forngyde og aktive brukere av sitt
lerebokverk, fremfor laererne p& ungdomstrinnet. Arsakene og begrunnelsene til dette har vist
seg a veere flere. Et interessant sidespor til denne studien, er hvorvidt valg av bgkenes
komponentlgsning kan vere av betydning for hvordan leerebgkene bistar larere i sin bruk av

trykte leereboker.

6 Avsluttende drgfting

| dette kapitlet vil jeg diskutere tidligere forskning og eget datamateriale med utgangspunkt i
de to perspektivene progressivisme og tradisjonalisme som Imsen & Ramberg (2014) henviser
til i sin artikkel. Jeg vil se n&ermere pa mine funn om hvordan laerere arbeidet for & undervise
med helhet og sammenheng i lys av pedagogisk ideologi. Dagens lereplan balanserer flere
pedagogiske grunnsyn, og dette bidrar til 4 skape en utydelig profil som gjenspeiles i

spenningene mellom leereplanens intensjoner og laerernes undervisningspraksis.

Innledningsvis i Kunnskapslgftet (Kunnskapsdepartementet, 2006, p. 1) star det fglgende om
skolens mandat: «Opplaringens mal er & ruste barn, unge og voksne til & mate livets oppgaver
og mestre utfordringer sammen med andre». Videre i den generelle delen star det beskrevet

hvordan skolen skal vaere en arena hvor elever skal utvikle sosial kompetanse i mgte med
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hverandre og utvikle en sosial tilhgrighet og mestring av ulike roller i samfunns- og arbeidslivet.
Dette beskriver og gjentar det tredje perspektivet, sosialkonstruktivisme, som tidligere ble nevnt
i henhold til forankringen som bgr ta utgangspunkt i elevenes livsverden.
Sosialkonstruktivistisk leeringsteori underbygger viktigheten av leering som sosialt konstruerer

meningsskaping hos elevene.

6.1 Progressive intensjoner og varierte arbeidsmetoder som medfgrer tradisjonell
tilneerming

De pedagogiske idealene i L97 var til dels uttrykk for et progressivistisk syn pa leering (Imsen
& Ramberg, 2014). Til tross for sterke faringer som varierte arbeidsformer og prosjektarbeid,
viste likevel undervisningen seg a veere noksa tradisjonell (Christophersen et. al., 2002).
Funnene som Imsen & Ramberg (2014) legger frem i sin artikkel om endringer i norske leereres
pedagogiske oppfatninger i perioden 2001-2012, viste i blant annet at deres pedagogiske
orientering at leererrollen er betydelig endret fra 2001 og frem til 2012. Larere har fortsatt
progressive holdninger, men at de har blitt mer tilhengere av klare faggrenser - og mindre
orientert mot tverrfaglig arbeid og elevaktivitet (Imsen & Ramberg, 2014, p. 25). Imsen &
Ramberg (2014) viser gkt tilslutning til en undervisning som tar utgangspunkt i elevenes behov.
Mine informanter var ogsa opptatt av a ta utgangspunkt i elevenes behov og deres livsverden.
P& samme mate som mine informanter forteller at de er opptatte av a ta utgangspunkt i elevenes
livsverden, viser funnene til Imsen & Ramberg (2014) til gkt tilslutning rundt en undervisning

som tar utgangspunkt i elevenes behov.

Leereplanen har anmodninger om elevaktive arbeidsmetoder, blant annet gjennom Utforskeren
i samfunnsfaget, slik jeg tidligere har vist til. | leereplanens kompetansemal brukes verb som
«presentere», «undersgkje» og «vise korleis» kan knyttes til de progressivistiske ideene som
sto sentralt i den reformpedagogiske retningen som fikk innpass i den norske enhetsskolen i
1936 (Imsen & Ramberg, 2014). Allerede ved utbyggingen av den offentlige skolen i
etterkrigstiden, sa man en praktisk-pedagogisk lgsning for alle elever. Med Fagfornyelsen er
dette na i vinden igjen. Elevaktivitet ble tidlig satt i sentrum, og undervisningen skulle ta
utgangspunkt i deres behov, interesser og evner (Imsen & Ramberg, 2014: Koritzinsky, 2014)
Jeg har tidligere argumentert for at en undervisning som tar utgangspunkt i elevenes livsverden,
vil vaere langt mer gunstig med tanke pa leringsutbyttet og motivasjonen til elevene. Funn i
Evalueringen av L97 (Christophersen et al., 2002) og SMUL-undersgkelsen (Hodgson et al.,

2012), konkluderte med at elever foretrakk mer utforskende og aktive laeringsaktiviteter. Med
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referanse til et sosialkonstruktivistisk laeringssyn, er det viktig at elevene konstruerer sin egen
kunnskap gjennom egenaktivitet og utforskende laeringsprosesser. For & fremme en helhetlig
samfunnsforstaelse, ma leereren ogsa forsgke a gjare det faglige innholdet relevant for elevene
ved blant annet & knytte det til deres livsverden. Dette er i samsvar med den progressive
pedagogikkens fokus pa elevaktiviteter som fremmer eksperimentering og utfgring med
utgangspunkt i elevenes interesser, behov og evner (Imsen & Ramberg, 2014, p. 13). Disse
aktivitetene og prosessene laererne tilrettelegger for gjennom a konstruere kunnskap med
utgangspunkt i elevenes verden vil kunne bidra til & utvikle den helhetlige forstaelsen som

fagets formal beskriver.

Mine informanter mener selv de har en variert undervisning. Kaja sier hun alltid lar elevene
undre seg med reflekterende spgrsmal. Marianne sier hun varierer «fra tema til tema, uke til
uke og time til time». Frida bruker innimellom Storyline, men legger regelmessig opp til
«hvorfor-tror du?»-spgrsmal. Dette gjar hun for a trene elevene til a tenke mer kritisk og blant
annet stille sparsmalstegn ved det som star i lereboka, i forlengelsen av arbeidet med
kildekritikk.

Innledningsvis refererte jeg til et utdrag fra SMUL-undersgkelsen hvor det ble vist til elever
som sjeldent fikk noe a undre seg over i undervisningen. Til tross for at leererne i mine intervjuer
selv sier de varierer med ulike arbeidsmater og leeringsaktiviteter, ser jeg likevel tendenser til
de mer direkte og tradisjonelle arbeidsmatene som lerebokgjennomgang, bruk av oppgaver i
leerebgker, individuelt arbeid og korte diskusjoner i par/grupper, i likhet med hva som
fremkommer i SMUL (Hodgson et al., 2012) og undersgkelsen til Eie & Storhaug (2018).
SMUL-undersgkelsen viser til at lerere har et gkt fokus pa overfgring av fagkunnskaper
gjennom noksa direkte metoder, som for eksempel muntlig presentasjon fra laerere og bruk av
leerebgker (Hodgson et al, 2010, p.193). Dette kan anses & vere noksa tradisjonelt. Eie &
Storhaug (2018) ser tendenser til et samfunnsfag som fortsatt er et tradisjonelt lese-, skrive- og
snakkefag slik forskerne bak den tidligere evalueringen av L97 karakteriserte faget
(Christophersen et al., 2002). Min informant, Kaja, betegnet samfunnsfag som et «diskusjons-,
undrings, og snakkefag». Det kan henspeile pa den stillingen refleksjon (i form av a la elevene
undre seg) og kritisk tenkning har fatt i leerernes bevissthet, slik ulike larerintervjuer i blant

annet Lgberg sin masteroppgave fra 2015 ogsa viser.

Metodefriheten kan ifglge Imsen & Ramberg (2014, p. 29) sies a ha skapet et tomrom med et
minskede press pa prosjektarbeid og tverrfaglighet. Har innholdet i stedet blitt erstattet med et
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mer resultatorientert arbeid, i samspill med kunnskapsoverfaring som en mer «sikker» mate og
na kompetansemalene pa? Det er viktig a huske at leerernes kunnskaper om, og ferdigheter i a
selv bruke varierte metoder, vil kunne pavirke elevenes metodiske laring. Leerere vil bli sett pa

som rollemodeller nar elevene selv skal arbeide med a bearbeide og presentere lerestoff.

6.2 Et pedagogisk-ideologisk tomrom

Gjennomgaende i oppgaven har jeg forsgkt a belyse ulike aspekter og svakheter ved navearende
leereplan. Leereplanreformen Kunnskapslgftet har gjennom flere av evalueringsprosjektene som
det tidligere har blitt gjort rede for, blitt kritisert for & inneholde flere inkonsistenser, veare for
ambisigs og ideologilgs. Med en lereplan som i det foregdende kapitlet ble betegnet som
«ambisigs», «vag», «svak sammenheng» og «mye frihet» av mine informanter, kan
undervisningen og resultatene ta utallige veier. Kunnskapslgftet bryter som jeg redegjorde for
i 3.3.1 med tidligere lereplaner fordi den ikke presiserer lerestoffet og de faglige
innholdskomponentene som det skal arbeides med i skolen. Det foreligger etter hva jeg kan
finne, sveert fa faringer som sier noe om hvordan elevene skal na malene. Det var et apent
spgrsmal om dette ville fare til mer kreative og elevaktive (progressive) arbeidsformer eller om
undervisningen ville trekke mot en mer tradisjonell katetertradisjon hvor overfgringen av
kunnskap og helklasseundervisning dominerer. SMUL-forskningen (Hodgson et al., 2012) og
Eie & Storhaug (2018) viser i sine undersgkelser til funn som dokumenterer at det siste er
tilfellet.

Med en lereplan som retter mest fokus pa elever som skal na de utallige kompetansemalene,
beveges innholdet mot & vaere mer resultatorientert framfor det gnskede fokuset pa «a lere a
leere». Det som kan males og beskrives i kompetansemalene kan lett bli av instrumentell verdi.
Dette utfordrer lerere og deres undervisningspraksis pa en helt ny mate sammenlignet med
tidligere. Spenningene oppstar nar den generelle delen og fagets eget formals vektlegging av
sammenheng i faget og helhetlig samfunnsforstaelse mgter kompetansemal som beskriver
utbytte i malbare termer. Denne maten a formulere mal pa, vil vanskelig la seg forene idealet
om danning slik jeg beskrev i kapittel 5.1.3. Samfunnsfagets utfordring med hensyn vil danning,
slik jeg ser det med forankring i et sosiokulturelt, sosialkonstruktivistisk kunnskaps- og
leringssyn, er a skape mening og sammenheng i faget gjennom aktive leringsprosesser der
elevene sammen «lerer a laere» a tilegne seg kunnskap og kritisk tenkning. Slik kompetanse lar
seg ikke overfgre med direkte metoder. Selv om undersgkelser viser dreining i leereres syn pa

undervisning mot det mer tradisjonelle, tror jeg det er mange laerere som har et syn pa lering
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som en aktiv konstruksjonsprosess. Den kjente tidsklemma som flere av informantene stadig
refererte til under intervjuene, kan tenkes a veare en forklaring pa behovet for a gjere det
«enkelt» i sin planlegging og gjennomfgring av undervisning. Et viktig aspekt som angar slike
strukturelle rammefaktorer er hva de kan ha kontroll og innflytelse over, og hva som ligger
utenfor deres kontroll. Det er ogsa et sparsmal om hvor bevisste lzererne selv er. Hvor god er
deres lzreplanforstaelse og hvor stor kunnskap har de om ulike arbeidsmater, deriblant
Utforskeren?

SMUL-forskningen viser til leerere som anvender noksa direkte metoder for & overlevere
kunnskap gjennom muntlige presentasjoner og bruk av lerebgker. Dette er selvsagt avhengig
av hvilken type kunnskap, ferdigheter eller holdninger som skal fremmes. SMUL konkluderer
med laerere som ser ut til & ha godtatt en maldrevet leering som en eksplisitt tilnsrming til
undervisningen. Malene er oftest knyttet til faglig kunnskap og omhandler i liten grad de

grunnleggende ferdighetene og a «laere-a-leere» som ferdighet (Hodgson et al., 2012, p. 186).

6.3 Dybdelearing som vil fremme og forsterke elevenes sammenhengsforstaelse i
samfunnsfag

Med Fagfornyelsen og dens fokus pa dybdelaring, kommer dette med lzring enda tydeligere
frem. Min oppfatning er at fagfornyelsen ettersper opplaering som fremmer generiske
ferdigheter. Elevene skal lare a forsta prinsipper som kan overfgres til andre handlinger i livet.
Med nettopp det som utgangspunkt, kan man se dette i lys av Stortingsmelding 28’s argument
for & fornye den generelle delen for & beskrive og omfavne de nye betingelsene for leering
(Kunnskapsdepartementet, 2015-2016). Med gkt fokus dybdelering og kritisk tenkning vil
forhapentligvis de nye lereplanene legge bedre til rette for elever som skal kunne fordype seg
og fa en bedre forstaelse for det de lzerer. Undervisningen ma basere seg pa a vektlegge mer
kunnskap som skal ses i sammenheng, i stedet for overflatelzering som kun vektlegger innlaering
av fakta. Malet er a utvikle en forstaelse av begreper og sammenheng pa tvers av temaer og
fagomrader, slik at leeringen og forstaelsene blir bedre hos elevene. | definisjonen av kritisk
tenkning er det flere av de toneangivende pedagogene og fagdidaktikerne, blant annet Lipman
(2003) som fremhever sammenhengsforstaelse som en av de viktigste ferdighetene for a kunne
tenke Kritisk.

De store undersgkelsene som det tidligere har blitt referert til, viser til en forsterkning av den

instrumentelle leringen i form av begrenset elevaktivitet, lite dybdelering og muntlig
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samhandling. Helklasseundervisningen dominerer med sa mye som 60% av tiden, og larere
viser seg a veere mest opptatt av overfgringen av kunnskap (Hodgson et al., 2012). | forbindelse
med min studie foreligger det ingen observasjoner av de leererne som ble intervjuet. Det er kun
deres fortolkning av leereplanen og hva de planlegger & gjere i undervisningen eller hva de
tidligere har erfart som ligger til grunn for deres svar, sa datamaterialet er riktig nok ikke
sammenlignbart med SMUL-undersgkelsen og Eie og Storhaugs studie. Likevel ser jeg blant
mine informanter (med forbehold om at de underviser slik de gir uttrykk for), tendenser som
tilsier at de i positiv forstand bryter med disse starre forsknings- og undersgkelsesprosjektene.
De fem informantene er opptatt av & ha eleven og lering i sentrum, de er opptatt av a variere
arbeidsmater og a ikke veere for bundet til lzerebgkene. Et viktig spersmal a drefte i denne
sammenheng, blir hva de store undersgkelsene egentlig klarer & fange opp.

Starre undersgkelser har klart & fange opp at laerere ser ut til & ha godtatt maldrevet lzering som
en eksplisitt tilneerming til undervisningen (Hodgson et al.,, 2012). Dette pekte
Nordlandsforskningen pa som en utvikling som nasjonale utdanningsmyndigheter, skoleeiere
og skoleledere burde arbeide med for & motvirke. Samtidig som jeg mener at det er grunn til a
stille seg noe kritisk til store (spesielt kvantitative) undersgkelser, som i liten grad fremhever
de ulike nyansene man finner i de mange undervisningssituasjonene og blant annet at lzerere
begrunner ulike typer aktiviteter med at det gir de mulighet til & overvake elevenes
leeringsprosess. Undersgkelsen danner gode utgangspunkter for videre kvalitative studier som
kan dykke ned & finne arsakene til at ting er som de er, eller som kan avdekke at situasjonen er
noe mer nyansert i enkelte klasserom, selv om det generelle bildet tilsier noe annet fra et

kvantitativt stasted.

Resultatene i SMUL-undersgkelsen viste til elever som gav et positivt bilde pa undervisningen,
leeringsmidlene og stetten de mottok fra lererne deres (Hodgson et al., 2012, p. 108)
Evalueringen av L97 viste til elever som synes samfunnsfaget er interessant og leererikt
(Christophersen et al., 2002, p. 86). Egne funn viser til elever som fortalte at de likte
samfunnsfag godt sammenlignet med andre teoretiske fag. Uten a trekke for raske konklusjoner
og sammenligninger, er det rimelig a anta at samfunnsfag har et fortrinn med tanke pa elever
som til dels er noksa interesserte, motiverte og glade i faget. Med et slikt utgangspunkt og med
den «vage» leereplanen og metodefriheten laerere har i dag, synes jeg det er synd om faget ikke
far utnyttet sitt fulle potensiale. Eie & Storhaug (2018) trekker frem funn som peker i retning
av et samfunnsfag som ikke far den prioriteringen de mener det fortjener. Masteroppgaven til

Legberg (2015) fant noe av de samme tendensene til en slik nedprioritering hvor faget var
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kommet i skyggen av basisfagene. | trad med alle de strukturelle forholdene, nasjonale og lokale
rammebetingelser for faget, er det ikke til a stikke under en stol at faget mater pa flere sentrale
utfordringer. Etter noen ar i arbeidslivet er det rimelig & anta at enkelte lzerere har lett for 3 ga i
det samme sporet. | skolen eksisterer det ytre strukturer som regulerer undervisningsformene
og kan forklares ut ifra en eller flere strukturalistiske forklaringsmodeller. Med en ambisigs
leereplan hvor det fagspesifikke innholdet glimter med sitt fraver, og et hgyt antall
kompetansemal - er det kanskje ikke sa rart at det bunner ut i leerere som velger mer tradisjonelle
undervisningsmetoder. Slike metoder kan antas a vaere begrunnet og foretrukket fremfor de noe
mer apne, tidkrevende og progressivistiske metodene. Det hgye antallet kompetansemal kan ha
hart med seg en mer resultatorientert undervisning enn hva som trolig var tiltenkt. Dette tilsier
at det kan finnes sammenheng mellom rammestruktur og den pedagogiske strukturen (Imsen,
2012, p. 336-337).

A gi en eksakt definisjon p& hva som skaper «laering», vil kunne medfgre mange ulike meninger
og bli gjenstand for en starre diskusjon som jeg her velger a la ligge. Det bgr imidlertid veere
mindre kontroversielt & pastd at man skal undervise for & skape en helhetlig forstaelse for
samfunnet elevene lever i. Stortingsmelding 28 (Kunnskapsdepartementet, 2016) viser til en
rekke forskningsbidrag som alle fremhever betydningen av dybdeleering. Med dybdelering
betyr det at elever gradvis utvikler sin forstaelse for begreper og sammenhenger innenfor et fag,
slik det star skrevet i samfunnsfagets eget formal. Dersom elevene utvikler en helhetlig
forstaelse av faget og ser de tiltenkte sammenhengene, samt greier & anvende det de har leert pa
skolen til & lgse problemer og ulike hendelser i fremtiden, har vi som lzrere trolig lykkes med
a realisere noen av aspektene ved dagens lzereplan.

6.4 Leererstyrt pedagogikk pa fremmarsj

Funn i denne studien viste til leerere som pa ulikt vis forsgkte a undervise med sammenheng i
samfunnsfaget. De stgttet alle opp under viktigheten av a undervise for & skape sammenheng
og helhetlig forstaelse innad i faget. Fire av leererne synes det a vise til sammenhenger pa kryss
og tvers innenfor faget i seg selv var viktig. Den femte informanten, Marianne, viste med sine
eksempler til hvordan hun knyttet emner i samfunnsfag til andre fag som engelsk, naturfag og
KRLE. Hensikten med Fagfornyelsen er & gi bedre opplaring med relevant innhold som skal
legge til rette for dybdelaering og helhetlig forstaelse. For at skolefagenes bredde skal reflektere
opplaeringsmandatet og samtidig legge til rette for lering og faglig forstaelse, ma fagene ses i

sammenheng (Kunnskapsdepartementet, 2016, p. 36). Elevene skal utvikle ferdigheter som gjer
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at de forstar sammenhenger bade i faget innad og pa tvers av faggrensene. Et vesentlig poeng
som er verdt a diskutere, er hvordan samfunnsfaget i dag er oppdelt. I grunnskolen er
samfunnsfag en fellesbetegnelse som omfavner en tredeling mellom fagomradene geografi,
historie og samfunnskunnskap. Tredelingen blir gjenspeilet blant annet i leerebokverk med ulike
beker, en for hvert av de tre fagomradene. Jeg har vist hvordan lzereverket Underveis gjer dette.
Med verken en lareplan eller et leereverk som ikke direkte forteller deg som laerer hvordan du
skal undervise med hensyn til sammenheng, blir det i stor grad opptil leerere selv hvordan de
velger a gjare dette for a realisere fagets eget formal og den generelle delens fokus pa & utvikle

helhetlig samfunnsforstaelse.

Dagens lzreplan gir et stort rom for elever som skal veere aktive. | overordnet del star det syv
avsnitt som omhandler «det hele mennesket», hvor fire av de legger vekt pa aktive egenskaper
som samarbeidene, meningssgkende, arbeidende og skapende menneske. Samtidig er et flertall
av kompetansemalene forankret i en aktivitetspedagogikk hvor elevene aktivt skal sgke, tenke
og erfare selv. Dette er prinsipper som star like sterkt i ny Overordnet del av Fagfornyelsen
som er vedtatt og blir innfert i 2020. | denne masteroppgaven fant jeg ikke rom for a ga naermere
inn pa innholdet i Fagfornyelsen, fordi det er en annen laereplan som i skrivende stund er den

gjeldene og som mine informanter forholdt seg til

6.5 Leaerebgkers sterke stilling i et tradisjonelt grunnsyn

Vi har forskning som viser at leerebgkene fremdeles har en solid plass i norske klasserom, men
at de har fatt konkurranse av digitale leeremidler. Men hvordan vil dette utvikle seg med tanke
pa Fagfornyelsen? SMUL-undersgkelsen har som tidligere nevnt, vist til direkte metoder og
hyppig leerebokgjennomgang. Med avskaffelsen av godkjenningsordningen av leerebgker som
kom i juni 2000, fikk kommunene og fylkeskommunene mer ansvar. Tanken var at skolene og
leerere skulle oppmuntres til & bruke flere leerestoffkilder, og stimuleres til a stille seg mer kritisk
til de leerebgkene som allerede eksisterte (Kunnskapsdepartementet, 2015-2016). | likhet med
tidligere forskning, fremgar det av intervjuene i egen studie at enkelte lerere benytter
lerebgkene som et verktay og utgangspunkt nar de planlegger undervisning. Det viste seg ogsa
at de stiller seg kritiske til & kun anvende den som eneste kilde. Lererne bruker leerebgker i ulik
grad og begrunnet det med varierende kvalitet. Blikstad-Balas (2014) skriver at ingen
leringsressurser i seg selv er verken statisk gode eller darlige, de ma bare innlemmes i

undervisningen pa ulikt vis og i samspill med andre tekster.
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Ettersom forskning viser at leereboka er styrende for innholdet i skolen, er det viktig at
lerebgkene er av god kvalitet. Lerebgker og leeremidler ma inneha en helhetlig tilneerming som
omfavner bade det faglige og pedagogiske aspektet, sa vel som brukervennlighet for bade elever
og leerere. Laerebgkene skal benyttes som en medspiller og ikke ngdvendigvis falges slavisk.
Utover bruk av lerebgker og ulike typer leremidler, vil jeg nok engang poengtere at det er
metodiske og faglige forutsetninger til a tilrettelegge varierte laeringsaktiviteter og finne
velvalgte eksempler med referanse til elevenes livsverden som vil fremme dypere forstaelse av

samfunnet og gjare de skikket til aktivt medborgerskap.

Med Fagfornyelsen for gye, sa vil det bli interessant & se hvordan de nye laeremidlene vil bli.
Kan den tradisjonelle praksisen imgtekomme Fagfornyelsens intensjon om tverrfaglighet og
fokus pa helhet og sammenheng? Med laerebgker i hvert fag, vil det gjare det like krevende for
leererne & skape integrasjon som i dag. | kontrast til ti ar gamle lzerebgker som fortsatt benyttes,
befinner vi oss nd i en tid hvor gkt bruk av internett og digitale leereplattformer kan oppdateres
— 0g dermed statte oppunder et fag som skal veere dynamisk og ta for seg aktuelle hendelser.
Vi vet likevel at leereres pedagogiske praksis tar tid & endre, og derfor er det rimelig & anta at

leerebgker i faget vil fortsette & ha innvirkning i faget fremover.

Slik samfunnet har utviklet seg med tanke pa digitaliseringen og gkt brukt av internett som
informasjonskilde, er det nd flere forlag som arbeider med digitale plattformer og mer
dynamiske leeremidler. Det betyr ikke at lzerere kun skal benytte seg av en enkelt lzereplattform,
men kunne variere lereplattformer og leeremidler. Oppleringen skal som tidligere nevnt bidra
til & stimulere elevenes evne til kritisk tenkning og a bli selvstendige, og da er det viktig at
elevene blir kjent med og lerer & vurdere ulike kilder og far flere perspektiver inn i
undervisningen. Skolen skal fortsette og bidra til & stimulere elevenes evne til kritisk tenkning

og til & bli selvstendige.

Fagfornyelsen har ytterligere fokus pa sammenheng mellom fagene og kritisk tenkning. Det er
derfor hgyst aktuelt og interessant & fortsette en diskusjon om lerebgkenes sterke stilling i de
ulike fagene. Vil det for eksempel veere hensiktsmessig og ngdvendig med trykte leerebgker i
hvert av fagomradene? Vi ser av intervjuene og leerebokgjennomgangen i denne studien at jo
flere baker innad i samme fag, jo vanskeligere vil det veare a se den tiltenkte sammenhengen
og a forsta den samfunnsfaglige helheten. Likevel finner vi pa den andre siden informant
Markus sitt argument, som jeg tror gir gjenklang hos mange om at enkelte elever har behov for

noe konkret og handfast i form av ei fast lzerebok.

76



7 Oppsummering

Utgangspunktet for denne masteroppgaven var a undersgke hvordan lerere fortolker og
forholder seg til lzreplanens intensjon om a tilrettelegge en undervisning som skaper helhetlig
forstaelse i samfunnsfag. Problemstillingen for studien var hvilke muligheter og utfordringer
knytter seg til integrasjon mellom fagomradene i samfunnsfag, slik leerere og elever opplever
det? For & kunne svare pa problemstillingen, sgkte jeg svar gjennom de fire
forskningsspgrsmalene 1) hvordan forholder samfunnsfagfagleerere seg til leereplanen i sin
planlegging av et sammenheng- og meningsskapende samfunnsfag?, 2) hvilke erfaringer har
lererne med planlegging og tilrettelegging for & skape integrasjon?, 3) hvordan opplever
elevene integrasjon mellom fagomradene i samfunnsfag? og 4) hvordan opplever laererne
lerebgkenes betydning med tanke pa fagintegrasjonen? Disse spgrsmalene har ogsa ligget til
grunn for presentasjonen av arbeidet med de ulike kapitlene hvor ulike perspektiver har belyst

temaene.

Det farste forskningsspgrsmalet omhandlet lzerernes kjennskap til lereplanen og hvordan de
fortolket denne med utgangspunkt i faglige og pedagogiske begrunnelser. Alle fem
informantene legger stor vekt pa & planlegge en undervisning som ruster elevene for videre
studier og fremtiden, hvilket harmonerer med gvrige deler av lereplanverket. Larerne viste
jevnt over god kjennskap til lzereplanens gvrige deler og samfunnsfagets eget formal, selv om
de ikke la dette eksplisitt til grunn i sin planlegging. Kompetansemalene viser seg a sta sterkt i
samrad med lokale arsplaner hos laererne. Det er fortolkerne av leereplanen, i dette tilfellet
leerere, som skal avgjgre vektlegging av fagomrader og hvor dyptgaende de ulike temaene skal
behandles. Dette ansa mine informanter som en av fordelene med dagens lereplan. Kaja og
Markus brukte de «vage formuleringene» til sin fordel, og fortalte at de satt pris pa at de ble
vist tillit til at de som laerere kunne ta avgjarelser de mener er rett - og til det beste for sine
elever. Med en laereplan som blir omtalt som innholdslgs og uten et konkret faginnhold, star
derfor lerere fritt til & velge et faginnhold de mener er relevant for a kunne na

kompetansemalene.

De er alle innforstatt med Kunnskapslgftets faringer om hvordan opplearingen skal formidle
kunnskap om sentrale sammenhenger og helhetlige referanserammer. De pedagogiske
begrunnelsene deres viste seg imidlertid & ha noe ulik forankring, hvor blant annet Markus i

starre grad enn de andre tok utgangspunkt i den generelle delen av leereplanverket. Han var mer
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bevisst med hensyn til skolens danningsmandat med forankring i gvrige deler av leereplanen og
begrunnet det med utgangspunkt i hva elevene i hans klasse hadde behov for. | likhet med de
andre informantene, var han ogsa opptatt av arbeidet med & utvikle kritisk tenkning som

ferdighet hos elevene.

Det andre forskningsspgrsmalet hadde som hensikt 4 belyse hvordan larere tilrettelegger
undervisningen for & skape integrasjon mellom hovedomradene. Dette er en utfordring som
betinger tilstrekkelig kunnskap om fagomradene og kunnskap om hvordan man tilrettelegger
for & bygge kunnskapsbroer til elevenes livsverden. Gjennom intervjuene gav alle laererne
uttrykk for & veaere opptatt av & vise elevene at fagomradene i samfunnsfag har ssmmenheng og
at de utfyller hverandre. Dette gjorde de blant annet ved a vise tilbake til tidligere emner og
andre fagomrader. Laererne mente at det var meningsfullt og viktig 4 hjelpe elevene med 4 vise
de den rgde traden, og & hjelpe dem til & trekke de store linjene. Leereplanverket palegger
leererne a undervise med dette i tankene, men som det fremkommer av ulike undersgkelser og
de fem intervjuene, moter de pa andre utenforliggende, strukturelle hindringer i realiseringen
av leereplanens intensjoner. Informantene mine viste til flere slike utfordringer. De opplever
begrensninger i form av strukturelle rammebetingelser, gkonomiske- og organisatoriske
betingelser som mangel pa oppdaterte baker, ulik tilgang til gkonomisk statte for 4 dra pa
ekskursjoner og timeplaner som ikke tilrettelegger for fagsamarbeid. I tillegg har skolenes egne
arsplaner og oppfalging fra skoleledelsen stor innvirkningskraft pa hvordan laerere far lagt til
rette for en undervisning som harmonerer med leereplanens idealer. Enkelte leerere mener
arsplanene pa deres skole har blitt for pavirket og styrt av det settet med leerebgker de hadde
tilgang pa. Andre fortalte at de ikke hadde hatt medbestemmelsesrett hva angikk arsplanene i

forkant av skoleéret.

Ved noen av informantenes skoler, & forholdene noe bedre til rette enn hos andre. Til tross for
begrensende rammefaktorer, ser vi i min studie at leerere kan mestre dette. Det kom fram bade
i leererintervjuene og elevintervjuene. Det kan se ut som om det kreves andre prioriteringer med
hensyn til organisering og tidsbruk, samt et tak for a sta imot potensielle nedprioriteringer av

faget, sammenlignet med basisfagene.

Det tredje forskningsspersmalet tok utgangspunkt i elevperspektivet knyttet til deres
opplevelse, erfaringer med faget — og fagets sammenheng. Av funnene fremgar det flere
eksempler pa elever som opplevde at deres lerere var noksa flinke til & vise de at fagomradene

geografi, historie og samfunnskunnskap «henger sammen» og utfyller hverandre. Elevene
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opplevde at deres lzrere var flinke til & variere undervisningen og at de var flinke til & gjere det
interessant og meningsfullt for dem. Elevene gav generelt inntrykk av at de likte samfunnsfag
0g at de opplever faget som interessant og spennende. Et par av elevene etterlyste likevel noe

mer arbeid med mer reflekterende oppgaver, bade fra lerebgkenes og laerernes side.

Det fjerde og siste forskningssparsmalet hadde som hensikt & belyse leerebgkenes stilling i faget
med tanke pa tilrettelegging for ssmmenheng i faget. Bade elever og leerere har tatt til ordet for
a belyse og diskutere dens stilling. Mine funn viser til leerere som bruker leerebgkene som et
utgangspunkt i sin planlegging. Serlig leererne pa ungdomsskolen kritiserte i denne studien
bakene for & legge for liten vekt pa sammenheng, samtidig som de ble ansett som fgrende og
utdaterte. Pa den andre siden viste det seg at den hadde stor pavirkningskraft, i form av at de

gjenspeilet arsplanene.

Tidligere forskning har vist at leerebgker har en sterk stilling i samfunnsfaget, selv om den har
fatt stor konkurranse fra digitale leeremidler. Elevene uttrykte at de bruke leereboka en del i
samfunnsfagtimene, men noe mindre sammenlignet med andre fag. Videre hevdet de at leererne
deres vel sa ofte benyttet seg av andre leeremidler og type oppgaver. Deres oppfatning av bgkene
var jevnt over noksa positive, og det begrunnet de med et faginnhold som var tilpasset deres
sprak og niva. Det de kritiserte og savnet, var hvordan noen av kapitlene inneholdt utdatert

fagstoff (spesielt geografi) og manglende refleksjonsoppgaver.

7.1 Avsluttende oppsummering

En forutsetning for leering og som er av stor betydning, er at leerere henvender seg til elevenes
livsverden i samfunnsfagundervisningen. For & kunne gi elever opplering i kritisk tenkning,
utvikle refleksjon og evne til a kunne ta egne standpunkt, er det spesielt viktig at det foreligger
motivasjon hos elevene. For 4 motivere elevers laerelyst, ma undervisningen oppleves som
meningsfull. Hvordan faginnholdet i skolen skal tilrettelegges pa en meningsfull mate, skape
en helhetlig samfunnsforstaelse og ruste elevene i mgtet med utfordringene i morgendagens
samfunn avhenger av lerernes fortolkning av lereplanen, deres pedagogiske begrunnelser,
rammebetingelsene for faget og deres relasjon til elevene. De lereplanfaringene som eksisterer
i dag ma kobles sammen med interessene hos elever, slik at begge hensyn blir ivaretatt til fordel

for et godt leeringsutbytte.

Naveerende leereplan hgster kritikk for & vere ideologilgs, malstyrt og ambisigs, og det blir

spennende & se om Fagfornyelsen klarer @ minske avstanden mellom lareplanens idealer og
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undervisningspraksis. Det nye planverket vil forhapentligvis kommunisere en tydeligere
sammenheng mellom de overordnede malene og innholdet i lereplanene for faget. Videre kan
vi gnske oss en skoleledelse som gir lererne sine medbestemmelsesrett og oppfalging med blant

annet kompetanseutvikling.

Om det er slik som nyere forskning viser og som tyder i retning av en tradisjonell
undervisningspraksis pa fremmarsj, star egne funn som et lyspunkt med hensyn til nettopp det.
Informantene i denne studien tilhgrer trolig et «midtsjikt» som forsgker a variere
undervisningen sin ved bruk av forskijellige arbeidsmater, sa vel som de har et fokus pa a utvikle
en helhetlig samfunnsforstaelse. Mine informanter gnsker seg flere undervisningstimer for a
dekke bade kompetansemalene og de ulike emnene grundig nok. Dybdeleering innenfor flere
av emnene lar seg vanskelig gjennomfare slik timeantallet er i dag. | arbeidet med fortolkningen
av leereplanen og planlegging av undervisning, er det viktig & huske at informantene hadde ulike
rammebetingelser med hensyn til tid til samarbeid og tverrfaglig arbeid. Det blir derfor
spennende a falge arbeidet med de nye lereplanene i samfunnsfag, som forhapentligvis vil gke
fokuset pa det mange larere savner: bedre vilkar for & kunne undervise med sammenheng — og
a gi elevene bedre dybdekunnskap. Dette fordrer selvfglgelig at leerere har faglig og
fagdidaktisk kompetanse til & kunne trekke linjer mellom fagomradene og vise elevene disse

omradene i sammenheng.

| denne oppgaven har det blitt rettet et stort sgkelys pa leereres fortolkning og erfaringer med a
planlegge det de anser som god og variert samfunnsfaglig undervisning — i trad med lereplanens
intensjoner og i et danningsperspektiv. Med dette som utgangspunkt ble det ogsa belyst
begrensende rammebetingelser og andre utfordringer leerere star ovenfor i sitt daglige arbeid.
Flere av disse strukturelle rammefaktorene hindrer i ungdvendig stor grad muligheten til &
realisere alle intensjonene i lereplanen, deriblant dybdelering fremfor overflateleering.
Auvslutningsvis er det derfor pa sin plass 4 trekke frem de mange leererne som daglig gjer det
beste ut av alle situasjoner, og likevel gir elevene et godt fundament i mgte med livet gjennom
et fag som har en enestaende mulighet til a forsta at kunnskap de tilegner seg i faget som mer

enn bare faktakunnskap.

Tittelen Samfunnsfag i grunnskolen — et fag av mange fag illustrerer hvordan samfunnsfaget
har blitt stilt ovenfor et dilemma med tanke pa forventninger om tverrfaglighet og ivaretakelse

av tre fagdisipliner innenfor rammen av ett fag. Mine informanter representerte det sjiktet av
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leerere som varierer undervisningen og som har et noksa reflektert forhold til leereplanverkets
faringer sett under ett. De fem informantene forsgkte a etterleve intensjonene med hensyn til
variasjon og sammenheng pa tvers av emner og fagomrader, samtidig som de forsgkte & bygge
broer mellom kunnskap og elevenes livsverden. Helt til slutt, ensker jeg & gjengi Isabell sine

ord om hvordan hun opplevde samfunnsfaget:

«Samfunnsfag er rett og slett faget for alt! Og det er et s& morsomt fag fordi man laerer

om sa mange viktige ting som faktisk har betydning for oss»
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VEDLEGG 1: E-post til rektorer

Vedlegg 1: Epost til rektorer
Hei,

Jeg er lererstudent ved Hagskolen i Oslo og Akershus (Oslo Met) og arbeider dette skolearet
med en masteroppgave om samfunnsfagundervisning i grunnskolen. Hensikten er a undersgke
hvordan lzrere tolker, planlegger og gjennomfgrer undervisning pa bakgrunn av lereplanen i
faget. Derfor gnsker jeg a bli satt i kontakt med laerere som mulig vil stille til et intervju.

Intervjuet vil ta cirka 45 minutter.

Det vil bli benyttet opptaksutstyr, men bade lzerer og skole vil selvfalgelig bli anonymisert i
det videre arbeidet med oppgaven. Prosjektet er godkjent hos Norsk samfunnsvitenskapelige
datatjeneste (NSD).

Jeg haper du kan vaere behjelpelig med a sette meg i videre kontakt med laerere som

underviser i samfunnsfag ved din skole. Ta gjerne kontakt, hvis noe er uklart.

Ha en fin dag!

Vennlig hilsen

Silje Melnes



VEDLEGG 2: Intervjuguide for lerere

Intervjuguide
= Utdannelse
= Spesielle interesser innenfor noen av fagdisiplinene?
= Hvor lenge har du jobbet som leerer?
= Hvilke trinn underviser du pa? Hvor mange elever i hver klasse?

= Hvordan leerebgker har du tilgjengelig?

Forhold til lzereplanen og arbeidet med kompetansemalene
| lereplanen Kunnskapslaftet er samfunnsfaget strukturert i fire hovedomrader (utforskeren,
historie, geografi og samfunnskunnskap) med hver sin bolk av kompetansemal som til
sammen skal kunne utfylle hverandre.
1. Huvilket forhold har du til leereplan i ditt arbeid med samfunnsfagundervisning?
2. Hvordan vurderer du sammenhengen mellom de fire hovedomradene i leereplanen for
samfunnsfag?
a. Hva er din forstaelse for leereplanen nar det kommer til & skape sammenheng
og bygge broer mellom hovedomradene?
b. Ser du noen fordeler med & jobbe avgrenset og med kun et tema om gangen?

3. Hvordan vektlegger du de tre fagomradene i planleggingsprosessen?

a. Er det noen temaer du jobber tverrfaglig med?

Kompetansemalene bestar av 38 ulike mal i de til sammen fire hovedomradene.
4. Hvordan arbeider og organiserer du undervisningen for & na kompetansemalene fra de

ulike hovedomrédene?

Na har det startet et arbeid med nye leereplaner. Der gnsker regjeringen & ha feerre mal og
heller fokusere pa kjerneomrader og dybdelaring.

5. Hva er dine tanker om det?

Utforskeren, metodefrihet og varierende arbeidsmater
Ved implementeringen av Kunnskapslgftet, ble det innfart metodefrihet for lererne. De eneste
fgringene er at elevene skal oppna forventet kompetanse, arbeidsmatene skal vere variere -

og elevene skal selv fa anledning til & medvirke i valget av leeringsaktiviteter. 1 2012 kom



utforskeren som et nytt hovedomrade med fokus pa blant annet & skape samfunnsfaglig
forstaelse hos elevene.

6. | hvilken grad benytter du deg av Utforskeren?

7. Hvaer dine tanker om egen praksis tilknyttet variasjon i arbeidsmater og

leeringsaktiviteter?

Planlegging og gjennomfgring av undervisning

Det er selve formalet med samfunnsfaget, de grunnleggende ferdigheter og utforskeren legger

faringer for gnsket undervisning.

8. Hvordan foregar selve planleggingen i forkant av undervisningen og skolearet for din

del og pa din arbeidsplass?
a. Perioder for de ulike fagene? Halvarsplaner? Helarsplaner? Trearsplaner?
b. Finnes det noen fagringer fra skolen sin side? (fastsatte rammebetingelser,
samarbeid, leerebgker ...)
c. Hvordan pavirker eventuelle planer din planlegging og gjennomfaring av
undervisningen?
9. Hva er det som styrer og pavirker dine valg nar du planlegger og gjennomfarer
undervisningen i samfunnsfaget?
a. Hva har du som fokusomrade(r) nar du planlegger undervisningen?
b. Hvilke faktorer er viktige og gjennomgaende for a skape forstaelse i og for

faget?

Leerebokas betydning
| de fleste lerebgkene er det bade mal og ulike oppgaver og spgrsmal.
10. Hva betyr leerebgkene for din planlegging og gjennomfgring?
a. Hva er dine tanker om lzrebokas fokus pa a skape sammenheng i faget?

Refleksjon og til ettertanke (gjennomfgring i et starre perspektiv)
11. Hvilke utfordringer ser du med a falge opp laereplanens intensjoner i praksis?
a. Hvis du kunne gnsket deg andre rammebetingelser i faget og ved skolen —

hvilke ville det ha vert?

Avslutningsvis...

Kan du gi et eksempel pa et meningsfylt og vellykket undervisningsopplegg?



VEDLEGG 3: Intervjuguide for elever

Spm. 1: Hvilke deler av samfunnsfaget liker dere best: geografi, samfunnskunnskap og

historie? Eller har dere ingen spesielle preferanser?

Spm. 2: Hvilke positive (og negative) sider kan dere finne ved samfunnsfaget? Ser dere noe
«nyttn» av faget i framtiden?

Spm. 3: Pa hvilke mater kan samfunnsfag veere et lett eller vanskelig fag?

Spm. 4: Samfunnsfag bestar av tre fagdisipliner, hva er deres tanker om det?
a) Har dere noen favorittfag blant historie, samfunnskunnskap og geografi?

b) Hvordan opplever dere at lzereren fordeler tiden pa hvert av fagene?

Spm. 5: Hva opplever dere at lzereren bruker tid pa og vektlegger i sin undervisning?

Spm. 6: Hva er deres tanker om at en samfunnsfagslarer bruker tid pa det dere syns er

relevant i deres hverdag og interesser?

Spm. 7: Hvordan bruker dere leereboka i faget? Kan dere beskrive/fortelle om dette?
a) Brukes den mer eller mindre sammenlignet med andre fag?
b) Hva syns dere om leerebgkene i faget? Hva er bra og mindre bra med Underveis-

bgkene?

Spm. 8: Hvilke arbeidsmater brukes i samfunnsfagundervisningen i din klasse?
a) Hvordan arbeidsmater foretrekker dere i undervisningen for at dere skal lzere mest

mulig?

Spm. 9: Hva er deres tanker om sammenheng mellom emner i samfunnsfag?
a) Kan dere komme pa noen eksempler pa temaer der laerer har trukket trader mellom

fagets ulike deler?



VEDLEGG 4: Samtykkeerklzaring og infoskriv til foresatte

Beskrivelse av masteroppgave

Mitt navn er Silje Melnes, og jeg skriver en masteroppgave i forbindelse med
leererutdanningen min. Utdanningen er tilknyttet fakultetet for laererutdanning og
internasjonale studier ved OsloMet - storbyuniversitetet. Hovedfokuset for masteroppgaven er
a se pa hvordan lzrere planlegger og gjennomfarer undervisningen i samfunnsfaget. Faget
bestar av tre hovedomrader og jeg @nsker a fa en forstaelse for hvilke betingelser som ligger
til for deres planlegging og gjennomfaring, samt deres tolkning av leererplanen. Formalet vil
derfor veere & forhgre meg om elevers oppfatning av faglarers undervisning, og siden elevene
er under 18 ar — er det ngdvendig med foresattes samtykke.

Frivillig deltakelse

All deltakelse er frivillig, og eleven kan trekke seg nar som helst. Det er viktig & presisere at
elevene kan trekke tilbake informasjon som er gitt under intervjuet. Notater og lydopptak vil
finne sted, men ingen personopplysninger skal under noen omstendigheter opplyses om.

Anonymitet

Notatene og selve masteroppgaven vil selvfalgelig bli anonymisert, og ingen andre enn
undertegnede vet hvem som har blitt intervjuet. Informasjonen som blir utgitt vil ikke kunne
tilbakefares til elever som har deltatt i gruppeintervjuet.

Ved spgrsmal
smeln@sorum.kommune.no

Hilsen
Silje Melnes

Y e e

Samtykke
Jeg har lest og forstatt informasjonen over, og gir min sgnn/datter lov til & delta i intervjuet.

Sted og dato Signatur
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VEDLEGG 5: Godkjenning — Norsk Samfunnsvitenskapelig Data

NSD

Marit Storhaug
Postboks 4, St. Olavs plass
0130 OSLO

Vir dato: 20.10.2017 Var ref 55040/ 3/ EPA Deres dato: Deres ref

Vurdering fra NSD Personvernombudet for forskning § 31

Personvernombudet for forskning viser til meldeskjema mottatt 15.09 2017 for prosjektet:

55940 Forstaelse for forholdet mellom de tre fagdisiplinene innenfor samfunnsfaget
Behandlingsansvarlig Hogskolen i Oslo og Akershus, ved institusjonens averste leder

Daglig ansvarlig Marit Storhaug

Student Sije Meines

Vurdering

Etter gjennomgang av opplysningene i meldeskjemaet og avrig dokumentasjon finner vi at prosjektet er
meldepliktig og at personopplysningene som biir samiet inn i dette prosjektet er regulert av
personopplysningsloven § 31. P4 den neste siden er vdr vurdering av prosjektopplegget slik det er meldt
til oss. Du kan nd gd i gang med 4 behandle personopplysninger.

Vilkar for var anbefaling
Vdr anbefaling forutsetter at du gjennomferer prosjektet | trdd med:

sopplysningene gitt | meldeskjemaet og evrig dokumentasjon
wir prosjektvurdering, se side 2
seventuell korrespondanse med 0ss

Vi forutsetter at du ikke innhenter sensitive personopplysninger.
Meld fra hvis du gjer vesentlige endringer i prosjektet

Dersom prosjektet endrer seg, kan det vasre nedvendig & sende inn endringsmelding Pi vire nettsider
finner du svar pa hvilke endringer du ma melde, samt endringsskjema

Opplysninger om prosjektet blir lagt ut pa vare nettsider og | Meldingsarkivet
Vi har lagt ut opplysninger om prosjektet pa nettsidene vdre. Alle vdre institusjoner har ogsd tilgang til
egne prosjekter | Meldingsarkivet.

Vi tar kontakt om status for behandling av personopplysninger ved prosjektsiutt
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Ved prosjekisiutt 01.06.2018 vil vi ta kontakt for 2 avklare status for behandlingen av
personopplysninger.

Se vare nettsider eller ta kontakt dersomn du har spersmal. Vi ensker Iykke fil med prosjekiet!

Marianne Hegetveit Myhren
Ewva J. B. Payne

Kontaktperson: Eva J. B. Payne tif. 55 58 27 97 [ eva payne@nsd.no

Vedlegg: Prosjektvurdering
Faopi: Silje Melnes, silje_melnes@hotmail.com

Personvernombudet for forskning (ﬁ)

Prosjektvurdering - Kommentar

Prosjelctur: 55940

INFORMABRION OG SAMTYEEE
Ifolge progjekimeldmgen skal vtvalget (lerere) mformeres mumtliz om progjektet og samtyvidee til deltakelse.
For & tilfredsstille kravet om et informert samtyldce etter loven, mi utvalget informeres om falgende:

- hvilleen institusjon som er ansvarlig (Hogekolen 1 Oslo og Akershus)

- prosjektets formil / problemstilling

- hvilks matoder som skal benyttes for datainmsamling

- hvilks tvper opplyinger som samles inn

- at opplveningene behandles konfidensialt og kvem som vil ha tilzang

- at det er frivillig 3 delta oz at man kan trelke seg nir som helst wten begnmnelse

- dato for forventet prosjektslun (01.06.2018)

- at data anonymizeres ved prosjekizlutt

- hvorvidt enkeltpersoner vil kunne gjenkjennes | den ferdize oppgaven

- kontaktopplvanmeer til dagliz ansvarlip (Mart Storhaug) og student (Silje Malnes).

BARN I FORSENING

Deeler av utvalzet i prosjektet er bam under 15 r. Bama ber fi mformasjon om prosjeltet som er tilpasset deres
ordforrad. Ifslge meldeskjemaet skal det ikke registreres parsonopphvsninger om barna og ikke mnhentes
samtykke fra foreldre. For forskmingsetiske gronner ber foreldre fa mformasjon om at det skal gjenmomfores
observazjon 1 klaszerommet. og det bor iInnhentes samiviks fra foreldre for at bama skal delta 1 pruppemtsriyu.

Personvermombudet ber om 3 fa tilsendt informasjonsskoiv for foreldre foresatte, oz intervjuzmides for
gruppemtervyu med bama, til persomvemombudet@nsd no, for datainmzamlingsn begymmer.

DATABEHANDLER - ELEKTRONISK SPORRESKTEMA

Det er oppeitt | meldeskjemast at elaktronizk sporreskyema skal brokes som metode. Derzom en datzbahandlar
skeal brukes (for eksempel Questback eller Surveyhonkey) skal Hagskolen i Ozlo og Akershus imng3 skriffliz

aviale med databehandleren om hvordan personopplysninger skal behandles, jf perzonopplysamezsloven § 15
For rad om hva databehandleravtalen ber inneholde, s Datatilsynets veilader-

hittp: wwnwr datatlsynet no/Sikkerhet-mternkeontroll Databehandleravtala’.
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INFORMASTONSSIKKERHET
Personvemombudet lagger til grunn at student forsker etterfalzer Hagskolen 1 Oslo og Akershus sme mferne
rutiner for datasikkerhet. Dersom personopplyninger skal lagres pa privat pe, ber opphvaninzens koyptares

FROSIEKTSLUTT

Forventet progjektslutt ar 01.06.2013. [felge prosjektmeldingen skal innsamlade opplysninger da anonymisares.

Anonymisering innebarer 3 bearbeide datamaterialet slik at ingen enkeltpersoner kan gjenkjennes. Det gjores
vad &

- glatte direkte personopplyanmger (som navn/'koblingsnekkeal)

- glette/ omskrive indirekte personopplysmunger (identifiserende sammenstilling v bakgrunnsopplysunger som
feks. bosted arbeidssted, alder og kjenn)

Vi gier oppmerksom pi at eventuell databehandler mb slette personopplysninger tillanttet prosjektet i sine
systemer. Dette mkluderer eventuelle logger og koblinger mallom [P-/epostadresser og besvarelser.
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VEDLEGG 6: Leerebgkene Midgard og Underveis

| etterkant av intervjuene tok jeg for meg informantenes leerebgker og sa pa hvordan deres
lerebokverk tilrettela for & kunne skape sammenheng i faget. Vedlagt ligger derfor en
kortfattet gjennomgang av det som belyser noen aspekter ved de ulike forlagenes valg av

komponentlgsninger.

Midgard:
Midgard (Flatby, Lunnan & Aarre, 1999) er én bok som inneholder emner for alle tre

fagomradene per arssteg. Dette var boka som ble brukt av Frida og Markus, med klasser.
Bokene er fra 2008 og derfor ikke utarbeidet med hensyn til Utforskeren. | falge
leererveiledningen (Aarre, 2008) inneholder bgkene seks punkter som skal sgrge for at de ni
kapitlene i Midgard 7 ivaretar fokuset pa tverrfaglighet innad i faget. Med bakgrunn i hva jeg
selv sgker etter, finner jeg tre punkter som fremgar tydelig med fokus pa tverrfaglighet gjennom
«pekere» i hvert kapittel som henviser til andre fagomradene med beslektete temaer. Videre
inneholder flere av sidene og kapitlene «visste du det?»-bokser, hvor elevene kan finne
interessante opplysninger som inneholder tilleggsstoff som skal skape mer nysgjerrighet utover
andre fagomrader. Hvert kapittel inneholder flere delemner som kan kobles opp mot andre
fagomrader, som for eksempel geografi med fokus pa kart innenfor temaet «De store
oppdagelsesreisene» i historie.

Underveis:

Underveis-verket (Strand & Strand, 2006) bestar av totalt syv bgker for ungdomstrinnet. Det er
egne historie- og geografibgker pa de tre trinnene, men felles samfunnskunnskapsbok for alle
tre arene. Samfunnskunnskapshoka har ingen kronologisk rekkefglge pa lik mate som historie-
0g geografiboka har. At samfunnskunnskapsboka ikke har en kronologisk oppbygging, kan
derfor bringe med seg noe mer fleksibilitet — for bade lerere og elever. Elever pa 10.trinn har
blant annet mulighet til & ga tilbake til kapitler de leerte om i 8.trinn fordi «alt» star i samme
bok. Underveis-permen hevder selv at den har en felles profil, slik at det skal vere lett a

orientere seg i de forskjellige bgkene

De syv bgkene i Underveis-verket viser seg & ha noksa lik oppbygging med tanke pa
rammetekster, ordforklaringer, sammendrag, oppgaver og enkelte fordypningsemner. De tre

bakene har noe ulikt fokus, for eksempel inneholder geografiboka noen kartoppgaver i enkelte



av  kapitlene, historieboka inneholder stort sett noen  kildeoppgaver og
samfunnskunnskapsbgkene avsluttes ofte med en filosofiske eller mer reflekterende oppgave.

Det er etter hva jeg kunne finne, ingen direkte henvisninger pa kryss av Underveis-bgkene, men
mer fagomradene seg imellom. Spiralprinsippet bygger her pa en slags parallell utvikling av
faglige begreper og elevenes tenkning (Imsen, 2012, p. 213). | Geografi-bgkene bygger det
tydelig pa et spiralprinsipp, hvor man begynner med det neere, og utvider i det mer fjerne i takt
med klassetrinnene. Det er tydelig at bgkene tar for seg Norge pa 8.trinn, Europa pa 9.trinn og

verden pa 10.trinn.

Jeg tror selv det er viktig at lererne tar en kikk pa ressurspermer. Disse inneholder
kopioriginaler, arbeidsark, metoder, ekstraoppgaver som kan brukes til differensiering og
fordypning. Ressurspermen som medfglger Underveis-verket inneholder til og med forslag til
tverrfaglige undervisningsopplegg. Disse ressurspermene ble ikke nevnt under noen av
intervjuene, men av egen erfaring som bruker, vet jeg at man far en forklaring pa hvordan

leereverket er bygd opp og noen gode tips som kan vere verdt a ta med seg.



