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FORORD

Det er med blanda falelser jeg sitter og skriver dette forordet. | omtrent seks ar har jeg veert her
pa hgyskolen som bachelorstudent og masterstudent, og det naermer seg na slutten. Pa ei side
er det mest vemodig a sette et siste punktum for masteroppgava Jeg har utsatt det, utsatt det og
utsatt det litt til — det er alltid litt mer a skrive; alltid en artikkel til & lese. Det er nesten som det
siste punktumet ogsa er en slags slutt med starre s. Pa ei annen side er det ogsa litt godt, na er
jeg endelig ferdig. Jeg kan ta meg tid til & gjere andre ting og ikke ha masteroppgava hengende

over meg til enhver tid. Det er pa tide a slippe oppgava |s.

Jeg mistenker at jeg etter innlevering av oppgava vil sette meg pd mastersalen narmest av
gammel vane. Noe av det skyldes de gode medstudentene jeg har delt lesesal, undervisningsrom
og kjgkkenkrok med. Takk skal dere ha, for interessante og morsomme diskusjoner, latter- og

frustrasjonsutbrudd.

Jeg vil ogsa rekke en takk til prosjektgruppa Barn oss i mellom. Det har veert godt & kunne veere
med en sa god gjeng med et brennende gnske om a gjgre barndommen bedre for de barna som
ikke har det sa godt.

Takk til revisjonsgruppa for masterstudiet ved HIOA som har godtatt min tilneerma

dobbeltagentrolle.

Jeg vil ogsa takke min veileder Ann Merete Otterstad for alltid interessante innspill til prosessen

min, for din tiltro til oppgava min og din store oversikt og kunnskap.
Takk til Nina Rossholt for gode tilbakemeldinger mot slutten.

Takk til gode venner som har holdt ut rare spgrsmal, henvendelser og innspill fra min side i min

iver av preve ut idéer og formuleringer.

En stor takk til pappa, Jan-Erik, Line og Mommo. Det er godt & ha dere.

En stor takk ogsa til Phillip og Alexandra. Na skal jeg veere mer onkel igjen.
Mai 2016, Sagdalen og Oslo

Svein-Erling Greiner

Hva na?



SAMMENDRAG

Problemstillinga denne masteravhandlinga tar sikte pa a svare er: Hva kan (problemstillingene
i) norske masteroppgaver om barnehagepedagogikk si oss om samtidig ideologi? For & kunne
svare pa spgrsmalet er oppgavas formél todelt. Det ene formélet er ei fordypning i Slavoj Zizeks
idéer, og hovedsakelig hans revitalisering av ideologibegrepet (1989/2008, 1994) slik det er
brukt i marxistinspirerte tilneerminger. Det andre formalet er & lage en kunnskapsoversikt over

masteravhandlinger i barnehagepedagogikk som ligger tilgjengelig pa internett.

Underveis i arbeidet med begge formalene har det fart til ei fordypning i forskningsspgrsmal
som form, og styreprinsipp for blant annet masteravhandlinger. | erkjennelsen av a vere et
interpellert (Althusser, 1970/1994) forsknings- og skrivesubjekt introduserer jeg noe jeg kaller
en (roterende) tesseraktisk skriveposisjon for a undersgke ideologien jeg sjel er en del av. Det
innebarer & se utover pa noen samfunnsmessige diskurser som arbeider for & forme
masteravhandlinger pa sarskilte mater. Det vil ogsa innebzre en viten om at jeg sjel setter

rammer for de undersgkte masteravhandlingene, og leser dem innafor ei gitt tolkningsramme.

Ved a se pa hvordan hgyere utdanning ved Bolognaprosessen, mastersstudentidentitet og annen
barnehageforskning iscenesetter masteravhandlinger far jeg gye pa noen av idéene som er i
omlgp, og hvordan de kan manipulere var trang til forngyelse. Deretter retter jeg blikket mot
andre masteravhandlinger i barnehagepedagogikk for a se pa hvilke sparsmal de stiller. Ut fra
dette kommer jeg fram til tre ideologiske markarer: parallellisering, produktivitet og
tradisjonsbundethet. Om forskning skal ses pa som omsorg for det de undersgker, vil omsorgen
de utgver veare parallell og ikke kollektiv. Dette er fordi masteroppgaver ikke ser ut til & vite
om hverandre, og bryner seg heller ikke mot hverandre. Det ser ogsa ut som dialogen mellom
barnehageforskning (som i masteroppgaver) og samfunnet generelt er begrensa, som ogsa

muliggjer en parallell omsorg.



SUMMARY

The issue this master thesis aims to answer is: What can (the research questions in)
Norwegian master theses in early childhood education and care tell us about our current
ideology? In order to answer the question, this thesis’ purpose is twofold. One purpose is to
delve into Slavoj Zizek’ ideas, mainly his revitalization of ideology (1989/2008, 1994) as
used by Marxist-inspired approaches. The second purpose is to make a systematic mapping of

master theses in early education and care that are available on the internet.

During the work, it led into deeper research of research questions as a form factor and guiding
principle for among other master theses. As | recognize myself as an interpellated (Althusser,
1970/1994) researching and writing subject, I introduce what | call a (rotating) tesseractic
writing position to examine the ideology | too am a part of. The (rotating) tesseractic writing
position involves looking outwards on some social discourses that sculpt master theses in
specific ways. It will also include knowledge that | gaze at and interpret the theses within a

given frame.

By looking at how the Bologna process, our identity as master students, and other early
childhood education and care research is staging master theses, I catch sight of some ideas
that are in circulation and, and how they manipulate our sense of enjoyment. Then I fix my
gaze towards other master theses to examine which issues they address. In this examination |
infer three ideological markers: parallelization, productivity and a boundness to tradition. If
research can be seen as care for what they are examing, the care they provide is parallel and
not collective. This seems to be because the theses do not seem to know about each other. It
also seems to that the dialogue between research in early childhood education and care, and
society in general is limited, which can facilitate a parallel care.
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A sparre eller ikke spgrre. Det er spgrsmalet.
Et Zizekiansk blikk pa norske masteroppgaver i
barnehagepedagogikk

Sometimes / don 't know

if I'll find the answer

or if I've ever asked the question
-Chelsea Wolfe, Simple death

1 OPPGAVAS AKTUALITET

Det sies at vi for tida lever i en kunnskapsgkonomi. Et mantra man hgrer til stadighet er at det
er kunnskap vi skal leve av i sam-/framtida. Et parallelt mantra er om kunnskapsbasert praksis.
En pastand om kunnskapsbasert praksis vil gjerne vere etterfulgt av hva som teller som
kunnskapsbasert. Barnehagepedagogikken star i flere konflikter: Det kan vaere om hvilke mal
barnehagen styres mot (@strem, 2011), andre fagdisipliner utgir seg for a ogsa a vere
pedagogikk (Saeverot & Torgersen, 2015), og om «barnehageforskningsfeltet overtas av andre
forskningsinstitusjoner som har tradisjon for og kompetanse i & beherske diskursen om a skrive
seg inn i utlysningstekstene fra oppdragsgiverne» (Otterstad & Nordbrgnd, 2008, s. 40). | denne
oppgava Vil jeg sla et slag for masteroppgavene i barnehagepedagogikk som en stor del av
profesjonens egen kunnskapsproduksjon, men samtidig problematisere den.

Denne oppgavas formal er todelt. Det finnes noen kunnskapsoversikter for barnehageforskning,
men det er ikke laga noen for masteroppgaver i barnehagepedagogikk siden 1997. Det ene
formalet er ei katalogisering av alle (offentlig tilgjengelige) masteroppgaver i tilknytning til
barnehagepedagogikk siden kvalitetsreformen (det vil si siden 2005). Studiens andre formal er
a problematisere forskningsspgrsmala disse masteroppgavene stiller. Ved a benytte den
slovenske filosofen Slavoj Zizek (fedt 1949), og hans revitalisering av ideologibegrepet
(1989/2008, 1994), vil jeg forsgke & si noe om samtidig ideologi, og hvordan den kan lure?! i
forskningsspgrsmala og de sakene masterstudentene bryr seg om. Jeg forsgker ogsa a se pa
hvordan blant annet mastersyken (se for eksempel Halvorsen, 2013), og kvalitetsreformen (St.

! Som det vil oppdages, sd er oppgava psykoanalytisk inspirert. Néar jeg skriver at ideologi kan lure i
forskningsspgrsmala, sa er det fordi det er sider ved forskningsspgrsmala man stiller seg som man (kanskje) ikke
har tenkt over eller gnsker & unnga.



meld. nr. 27 (2000-2001), 2001) er med & lage rammer for og kontekstualisere

masteroppgavene.

Pa ei side er oppgava min en grunnlagsdiskusjon om spagrsmal og (barnehage)forskning. Ved a
veaere inspirert av vitenskapsteori og ideologikritikk, kan man se hvordan forskningsinnganger,
konsepter og vinklinger er pavirka av sosial normering, historie, politikk, kultur og makt
(Alvesson & Skéldberg, 2008; Hekman, 2010; Law, 2004). Jeg har fulgt Zizek litt halvveis/pa
siden underveis pa slutten av bachelorstudiet og masterstudiet, og ville ogsa bruke anledningen
til & fordype meg i hans idéer. | etterpaklokskapens lys, med fare for en post-hoc-ergo-procter-
hoc-argumentasjon, har spgrsmal, undring og nysgjerrighet vert noe jeg veert opptatt av en god

stund.

Denne oppgava er en legering av min interesse for Zizeks idéer, min interesse for nysgjerrighet,
undring og spgrsmal og min interesse for andre masteroppgaver. Nar jeg na er en masterstudent
og lurer pa hva det er jeg holder pa med, sa kan jeg bruke muligheten det er & undersgke andre
medstudenter/fagfellers nysgjerrighet (som far sitt utlgp i ei masteravhandling). Lenge levde
jeg med en fantasi om at det puslespillet jeg la opp til ville ga opp. Kuhn (1970) beskriver
normalvitenskap med forskere som forsgker & lgse puslespill innafor ei gitt
referanseramme/paradigme. Jeg sa for meg at oppgava min ville bestd i & kombinere Zizeks
ideologikritikk, sparsmal som form og kunnskapsoversikten til en helhetlig sterrelse, det vil si
at de ville bli tre puslespillbrikker som passa perfekt sammen, og hvor sprekkene mellom
brikkene pa mystisk vis ville forsvinne sa vi kunne se bildet de utgjer uten feil og mangler. For
meg kom ei forlgsning i et kort (og etter hvert velkjent) essay i et tidsskrift for mikrobiologer:
The importance of stupidity in scientific research (Schwartz, 2008). Som student tidligere i
studiet kunne svara ligge i for eksempel ei laerebok, eller man kunne spgrre veilederen/lereren
sin om hva man lurte p& — man kunne finne svaret i en annens arbeid. A gjgre det bra pa
bachelorstudiet ville tilsi & svare riktig (nok) pa eksamensoppgavene, med en konsekvens av at
man foeler seg smart. Denne logikken fulgte meg inn i masterarbeidet. Jeg kunne lese meg fram
til svaret, det vil si & felge metoden og fa riktig svar ut i andre enden. Masteroppgava er
annerledes. Noe jeg oppdaga er at det ikke er gjort noe barnehageforskning med Zizek fra for
av. Da slo det meg, som noe slo Schwarz, at det er det som blir en av mine oppgaver. | mangel
pa litteratur/forskning som kan hjelpe meg ma jeg preve (og feile) sjel. | mangel pa stette i
barnehagelitteratur med Zizek, s blir en av oppgavene mine 4 oversette Zizek til barnehagen
og barnehagefeltet. Jeg trenger ikke engang fa puslespillet mellom Zizek, forskningsspersmal

og andre masteroppgaver til a ga opp, men jeg kan undersgke om det gar opp.



Jeg kommer forst og fremst til 4 ta tak i Slavoj ZiZek og hans mentor Jacques Lacan. Zizek er
en kontemporar intellektuell, som hvis man vil delta i samtidig kritisk teori antakelig ber ta
stilling til, men som er naermest fravaerende i barnehageforskning. Fra en nyere kontinental
filosofitradisjon har vi flere i barnehageforskning som trekker pa Deleuze, Derrida og Levinas,
mens Foucault er den mest siterte (Moss, 2007). | den norske konteksten er nok ogsa Foucault
i en serstilling. For eksempel har vi boka Inspirert av Foucault: diskusjoner om nyere
pedagogisk empiri. (Renbeck & Germeten, 2012). Vi har ogsa boka Barnehagepedagogiske
diskurser (Otterstad & Rhedding-Jones, 2011), basert pa masteroppgaver ved HiOA, der 9 av
13 kapitler refererer til Foucault?. Av de 9 bruker 7 Diskursens orden (Foucault, 1999).
Fenomenologiske tilnerminger med Merleau-Ponty har ogsa en sterk posisjon i arbeidene til
for eksempel Greve (2007) og Leokken (2004). Deleuzereferansene blir flere (se for eksempel
Andersen, 2015; Leirpoll, 2015; Otterstad & Rossholt, 2014; Sandvik, 2013). Tidsskriftet
Barnehagefolk hadde nylig ogsa en temautgave de kalte Tenkere i tiden (Angell, 2015). Der var
flere av de nevnte representert, i tillegg til noen andre®. | sammenstillinga av masteroppgavene
jeg har laga (Vedlegg 4), kan man se at Foucault, Gadamer og Derrida er de som nevnes

hyppigst eksplisitt i titler og/eller problemstillinger.

Noe av grunnen til at Zizek er fravaerende i barnchagefeltet kan veere at han uttrykker seg
sjeldent direkte om utdanning. Wall og Perrin mener 4 se flere av Zizeks idéer i akademiske
artikler om utdanningspolicy i nyere tid (2015, s. 1). Det finnes noen pa sin side som bruker
Zizek som Lacantolker i utdanningsspgrsmal (Briton, 1997; Brown, Atkinson & England,
2006). 1 tillegg finnes det et eget tidsskrift via til Zizeks arbeider: The international journal of
Zizek studies®. Nar det da ikke finnes noen tekster som bruker Zizek innafor
barnehagepedagogikk sa ma jeg gjere det — det er da det som blir (deler av) min jobb. Det blir

en jobb jeg tillegger meg sjgl & gjere, da jeg ikke far tillagt den oppgava til noen andre®.

Underveis tenkte jeg at & undersgke masteroppgaver/forskning er kanskije ikke den beste maten
& bruke Zizeks ideologikritikk pa. Samtidig synes jeg oppgava med 4 lage en kunnskapsoversikt
over masteroppgaver ogsa er sapass Viktig at jeg sleit med bytte forskningsmateriale. | den grad

Zizeks ideologikritikk, og en kunnskapsoversikt mates si vil en (Zizekiansk)ideologisk analyse

2| tillegg til Foucault-referansen i tittelen pa boka.

3 De andre er Karen Barad, Bruno Latour, Donna Haraway, Judith Butler, Gayatri Spivak, Julia Kristeva, Pierre
Bourdieu, Nel Noddings, Hanna Arendt og Axel Honneth

4 Tidsskriftet kan leses her: http://zizekstudies.org/index.php/1JZS/index

5 En tanke som har slatt meg nd i slutten av skrivinga, er at ved & introdusere noe (her Zizek) sa blir oppgava i
stgrre grad en redegjgrelse, i stedet for drgfting og analyse



http://zizekstudies.org/index.php/IJZS/index

ta tak i spgrsmala/problemstillingene i de undersgkte kildene®. For kritisk teori er
forskningsspgrsmal av ekstra interesse, og man kan undersgke hvilke strukturer og prosesser
som gjer at noen sparsmal stilles, og andre ikke (Alvesson & Skéldberg, 2008, s. 327-329). Jeg
har innhenta 195 masteravhandlinger som ligger tilgjengelig pa universitetenes og hagskolenes
databaser for masteravhandlinger. Ved & innhente sa mange masteroppgaver kan jeg se pa var
kollektive forstaelse av barnehagepedagogikk, hverandre og tida vi lever i. Alle
masteroppgavene er sa lagt ved som vedlegg for a gjere det lettere for andre interesserte lesere

av masteroppgaver a finne dem.

1.1 Hvorfor undersgke masteroppgaver i

barnehagepedagogikk — et fag i krise?
Hvis jeg skal gjere meg ferdig med mine personlige grunner for a forske pa masteroppgaver i
barnehagepedagogikk farst, sa har jeg tidligere veert opptatt av (spraklige) fellesskap (Greiner,
2011). En annen personlig grunn er & undersgke det nysgjerrige (midlertidige) fellesskapet jeg
er en del av, og en intellektualisering av egen praksis/virkelighet - jeg er nysgjerrig pa hva andre
er nysgjerrig pa. Det er heller ikke farste gangen jeg oppdager en rekursiv logikk i hva jeg
holder pa med (Greiner, 2013), og tydeligvis holder pa.

En god grunn er at barnehagepedagogikk som fag star i flere konflikter for tida. Den ene
konflikten er i forhold til (grunn)skolen. Vi har en stund hatt debatten om skoleprega leering og
gkt leeringstrykk i barnehagen (for eksempel: Dahlberg & Taguchi, 1994; Johansson, 2007;
Sommer, 2012; Utdanningsforbundet, 2009), hvor vi kanskje kan si at skolens pedagogikk
koloniserer barnehagen (Hogsnes, 2009). Mange fagdisipliner utgir seg for ogsa a veere
pedagogikk (Saverot & Torgersen, 2015) og koloniserer kanskje ogsa det pedagogiske feltet.
Vi kan spegrre om barnehageforskninga star i fare for a bli overtatt av andre
forskningsinstitusjoner og/eller tradisjoner (Otterstad & Nordbrgnd, 2008). Na nylig kom det
ogsa fram at hgringsutkastet til den nye leererutdanninga har bytta ut begrepet pedagogikk med

profesjonskunnskap (Kunnskapsdepartementet, 2015).

For litt siden, fra 2013, undergikk ogsa profesjonsutdanninga farskoleleererutdanning en
omkalfatring. Denne omkalfatringa innebar et skifte fra ti enkeltemner, hvor pedagogikken var
det gjennomgaende, barende faget med flest studiepoeng. Na har utdanninga blitt en

barnehagelarerutdanning med seks fagomrader, med forsterkning og fordypning (Forskrift om

& | mitt tilfelle er de valgte kildene masteroppgaver i barnehagepedagogikk.

10



rammeplan for barnehagelarerutdanningen, 2012)’. Pedagogikk som det ledende faget, med
flest studiepoeng i den gamle utdanninga, finnes ikke som et eget fag i den nye varianten. Anne
Furu (2012, s. 38) skisserer to dilemmaer knytta til dette: Hvorvidt pedagogikkfaget blir usynlig
i en organisering med kunnskapsomrader, og om studentene i tilstrekkelig grad vil bli undervist
i profesjonsretta temaer som pedagogikkfaget tradisjonelt har hatt hegemonisk makt over.
Forskriftens paragraf tre sier riktignok at: «Pedagogikk skal veere et sentralt og
sammenbindende fag som inngdr i alle kunnskapsomradene, og ha et sarlig ansvar for
progresjon og profesjonsinnretting av utdanningen.» (Forskrift om rammeplan for
barnehagelarerutdanningen, 2012)8. Ved & lage en kunnskapsoversikt over masteroppgaver i

(barnehage)pedagogikk haper jeg at jeg kan synliggjgre pedagogikk som fag.

Det skrives (Seeverot & Torgersen, 2015) at pedagogikk er en ung disiplin i Norge som farst
ble institusjonalisert i 1907. Pedagogikken matte tidlig hente kompetanse fra andre fag som
forte til at pedagogikken lenge var et bindestreksfag (pedagogisk-historie, psykologisk-
pedagogikk og sa videre). Omtrent ved samme tid begynner barnehagepedagogiske seminarer
i Frobeltradisjonen & etablere seg i Skandinavia, der mange norske kvinner utdanna seg, far
Barnevernsakademiet i Oslo ble oppretta i 1935 (Korsvold, 2005, s. 135-142). Der hvor
bindestreksfaget tidligere var psykologi og historie, sa har det kanskje na blitt gkonomi og
administrasjon? Hvis vi lever i en post-ideologisk verden, som Fukuyama sa, ville vi kanskje
sett en del oppgaver som farst og fremst er ute etter 4 lgse tekniske problemer og gjare
gkonomiske og administrative beregninger (Fukuyama, 1989, s. 25). | den nye rammeplanen
for barnehagelererutdanninga poengteres det i paragraf 1 at: «Utdanningen skal vektlegge
pedagogisk ledelse» (Forskrift om rammeplan for barnehagelarerutdanningen, 2012). | ar har
det ogsd kommet nye masterutdanninger for barnehagelarere som fokuserer pa ledelse. | min
oversikt er det fa oppgaver som tar for seg ledelse, og ingen om gkonomi. Avhandlingene fra
de nystarta ledelsessentrerte masterutdanningene er da ikke med i oversikten min, men man kan
kanskje anta at det kommer flere oppgaver om dette framover. Dette kan veere vel og bra. Det

er godt mulig det er behov for mer ledelse i barnehagen. | analysene mine av masteroppgavene

71 denne oppgava vil jeg omtale profesjonstittelen som barnehagelerer, da dette er tittelen som brukes i dag. |
forlengelsen av dette vil utdanninga til profesjonen ogsé omtales som barnehagelarerutdanning. Dette er til tross
for at de studentene som har skrevet masteroppgavene jeg skal studere, (s& sant de er barnehagelerere), har gatt
den gamle varianten, det vil si farskolelererutdanning, og ikke barnehagelererutdanning.

8 Det er ogsd verdt & nevne at Kunnskapsdepartementets merknader til forskrift om rammeplan for
barnehagelarerutdanning skriver seg inn i den angloamerikanske forstdelsen av pedagogikk, nér de skriver at
«pedagogisk kunnskap er mangesidig og bestar av delomrader som psykologi, sosiologi, filosofi, didaktikk og
idéhistorie» (Kunnskapsdepartementet, 2012, s. 5). Dette er ikke i samsvar med den kontinentale forstaelsen av
pedagogikk som Barnehagens rammeplan er skrevet inn i. Jeg skriver mer om dette i kapittel 5.1.
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i barnehagepedagogikk kan det se ut til at en konfliktskyhet kommer til uttrykk. Jeg skal
innrgmme at jeg er nok konfliktsky sjal, og at mer ledelse i studiet kunne ha hjulpet meg ut av
skyheten. Det er allikevel noe som skurrer med hvor motstandslgst, markedslogisk og ikke
minst altomslukende dette ledelsesfokuset har assimilert barnehagepedagogikken. For
eksempel er alle norskspraklige fordypninger ved barnehagelererutdanninga ved HiOA for
studiedret 2017 basert pa samme formel: «Ledelse av arbeid med ...» Hvis ideologi proper er
nar den kan speile seg i seg sjal, sa kan dette vare et godt eksempel pa det.

Nar jeg undersgker masteroppgavene i (barnehage)pedagogikk gar jeg ut ifra at studentene
tidligere har en pedagogikkbakgrunn. Inntakskravene til ulike masterstudier i
(barnehage)pedagogikk innebaerer profesjonskompetanse (barnehagelererutdanning), eller
annen utdanning med fordypning i pedagogikk. Hvis vi antar at de fleste som studerer master i
barnehagepedagogikk er utdanna som barnehagelzrere, sa vil masteroppgavene kunne utgjere
(deler av) barnehagens egen kunnskapsproduksjon. Vi kan kanskje ga sa langt som a si at dette
er pedagogikk uten bindestreker, sjgl om man (fort) kan se hvilke andre fagtradisjoner de hviler
mer pa enn andre. Det som blir viktig i mitt henseende er at det er vi barnehagelarerne sjgl som
utvikler og diskuterer begrepene som beskriver praksisen var fgr andre gjar det for oss (Jansen,
2006, s. 37).

Det er ikke laga noen kunnskapsoversikter av masteroppgaver i nyere tid. Den eneste jeg har
funnet, er den som Sgbstad lagde i 1997 (Sgbstad, 1997). Fra den undersgkelsen star farst og
fremst en kategorisering av forskningstemaer og metoder igjen. En god grunn til & undersgke
masteroppgaver er at det ser ut til & veere en uoppdaga kunnskapsbase. For eksempel er det et
rop innen dagens barnehagepedagogiske forskning at vi mangler kunnskap om de minste barna.
Vi kan stille spgrsmal ved dette kravet om mer spesifikk kunnskap om de minste, men siden
plassen min ikke tillater meg a gjere det, sa lar vi det veere. Oversikten min, som ikke er noen
uttammende liste over masteroppgaver, viser at 21 av de 195 masteroppgavene eksplisitt nevner
alder 0-3 ar, smabarnsavdeling, de minste/yngste og sa videre. Inkludert her er ikke tematikk
som antakelig er mest relevant for de yngste barna som for eksempel smokk og sevnmgnster
ved barnehagestart. Til sammenligning er det 12 masteroppgaver som pa ulike mater tar for seg
barns medvirkning. Det vil si at smabarn har sterre forskningsinteresse enn (det

forhenvaerende?) motebegrepet barns medvirkning®. Det finnes mange oppgaver som bruker

° Det er ogsa et stort overlapp pa oppgaver om barns medvirkning og de minste barna som forskyver balansen
ytterligere. Det er riktignok 10 ar sida barns medvirkning kom med i rammeplanen s& det er kanskje ikke like
attraktivt & undersgke det. Pa en annen side, sd overlapper perioden jeg undersgker godt med da barns medvirkning
kom inn i rammeplanen som begrep, sa det er overraskende at barns medvirkning ikke er undersgkt mer.
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romsligere betegnelser som barn og farskolebarn'®, men det er bare tre masteroppgaver som
like eksplisitt nevner den andre delen av barnegruppa: 3-6 aringer. Om ikke annet, sa kan man
i pavente pa mer forskning om de minste barna bruke masteroppgavene som ligger tilgjengelig.
En fordel med masteroppgavene er at de ligger offentlig tilgjengelig for barnehagene a bruke;
profesjonens egen kunnskapsutvikling ligger apent for & kunne brukes av for eksempel
barnehagene. Som student er jeg prisgitt hagskolens abonnementer pa tidsskrifter for tilgang til
forskningsartikler. En barnehagelaerer som jobber i barnehagene har ikke den samme tilgangen
som studenten®!. Her kan masteroppgavene vare en god kilde til kunnskap. Barnehagene kan
bruke dem i stedet for a kjepe inn pedagogiske programmer eller leie inn dyre foredragsholdere

for & utvikle arbeidet sitt i barnehagene.

| denne oppgava vil jeg undersgke forskningsspgrsmala som studenter stiller i sine
masteroppgaver som har tilknytning til barnehagepedagogikk. Dette er ikke ei oppgave der jeg
er opptatt av enkeltoppgava i sin helhet, eller (i og for seg) om studentenes oppgaver svarer pa
sine egne problemstillinger. Problemstillinger kan (og kanskje bgr?) forandre seg i lgpet
forskningsperioden (Agee, 2009; Johannessen, Christoffersen & Tufte, 2010, s. 53-71;
Rhedding-Jones, 2005, s. 28f). Om forskningsprosessen er endra fer oppgaveskrivinga, eller
om den har veert intakt siden begynnelsen av forskningsprosjektet/masteroppgava far jeg ikke
undersgkt. Det er de materielle produktene fra masterstudentenes vitenskapelige produksjon
som andre studenter, barnehagelerere og forskere kan bruke som blir datamaterialet for denne
teksten. En mer prosessuell tilnerming, som for eksempel en (auto)etnografisk studie av
masteroppgaver, kunne fatt fram konstitueringa av forskningsspgrsmala i stgrre grad.
Konstitueringa kan kanskje leses indirekte, men det er de eksplisitte forskningsspgrsmala slik
de star i masteroppgavene denne oppgava far undersokt. «Gode problemstillinger er [...]
formulert pa en presis mate slik at det tydelig gar fram hva og hvem som undersgkes» skriver
Johannesen, Tufte & Christoffersen (2010, s. 59). Her kan det ha veert reformuleringer
underveis, sa forskningsspgrsmalet i oppgava vil gi bedre samsvar med hva oppgava faktisk
svarer pa, men det er kanskje det nermeste vi kommer for en ideologisk analyse. Ved &
undersgke forskningssparsmala som stilles i oppgavene kan vi i forlengelsene se hvilke saker

de er interessert i, og hvordan de er interessert, og kanskje ogsa fa gye pa rammeverket som

10 Her tas det forbehold om at jeg ikke har undersgkt datamaterialet i de ulike masteroppgavene. Denne
frekvensanalysen er basert pa titlene/forskningssparsméla alene.
11 Det finnes riktignok Open Access tidsskrifter om barnehageforskning som for eksempel Nordisk
barnehageforskning: https://journals.hioa.no/index.php/nbf/index
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former spgrsmala. | den grad vi kan finne ideologi i forskning vil de ligge i spgrsmala, da

spgrsmalet legger grunnlaget for undersgkelsen.

1.1.1 Zizek (og andre) som «a subject presumed to know», eller

dialogpartner(e)
Ved & lese gjennom min egen tekst og notater, kan jeg lett se at jeg fort kan tillegge Zizek (og
andre) en posisjon som «a subject presumed to knows (Briton, 1997). Det vil si at jeg tillegger
han en kunnskap jeg mangler sjal. For eksempel skriver jeg i leseveiledninga (1.4) at Zizek kan
fa siste ord i en del avsnitt, neermest som en allvitende person man/jeg skal lytte ukritisk til.
Dette er ikke ngdvendigvis hva jeg ensker a gjare, sjgl om noe av jobben jeg tillegger meg sjal
er (a forsgke) & oversette ham. Ei side ved oversettelsen er primert for min egen del. Som
tidligere nevnt har jeg brukt muligheten masteroppgava har gitt meg til & fordype meg (noe) i
Zizeks tankegods, og da spesielt ideologibegrepet hans. For en som er nysgjerrig pa Zizek sa
vil ideologibegrepet hans dukke opp i mange ulike sammenhenger. Ideologi kan fort bli et
hokuspokusbegrep som rommer alt og ingenting (Hoy, 2004, s. 196). Om ikke annet, sa

forsgker jeg & demystifisere/forsta ideologibegrepet (hans) for min egen del.

For de som studerer Zizek sa er det heller ikke onskelig 4 gi ham en slags helgenstatus®?. Zizek
som en lacanianer/psykoanalytiker kan forstas (mer) som en dialogpartner en & ga i dialog med,
som i en psykoanalytisk setting (Briton, 1997), for & utvikle egen kunnskap og innsikt. Jeg faler
det blir relevant a trekke inn Schwartz (2008) igjen. Da han innsa at han ikke kunne overfare
kunnskapen han trengte til noen av kollegaene sine, sa matte han tillegge kunnskapen til det
materialet han skulle underseke. Zizek, Baudrillard, Lacan, Bakhtin og andre blir 1 & oppfatte

som dialogpartnere for & bedre mis/forsta masteroppgaver, barnehagepedagogikk og meg sjgl.

1.2 Tekstens formal

Med tanke pa det teoretiske stastedet jeg undersgker og vedkjenner meg vil et kapittel der jeg
skriver om hva jeg vil med teksten vaere ngdvendig. Ingen studie i samfunnsfag kan ikke veere
objektiv, det vil si & vaere politisk "ngytral", sa den er ufullstendig om den ikke tar med sin egen

sosiale forankring (Hoy, 2004, s. 214). Dette blir et noe delt kapittel der jeg skriver om min

12 7izek har et rykte pa seg for sin provokative utsagn og energiske medietilstedeveerelse, og kan fort skape en
personkult. Som «a subject presumed to know» kan dette fort skje, men som nevnt er ikke dette gnskelig. For
eksempel. Redaksjonsgruppa til International journal of Zizek studies skriver at de ikke gnsker at tidsskriftet skal
bli en hagiografi (se: http://zizekstudies.org/index.php/1JZS/index) (hagiografi er for gvrig studiet av hellige menn
og kvinner).
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egen motivasjon for oppgava, far jeg kaster ut noen antakelser for hva jeg vil at oppgava kan

kunne bli for andre.

A bruke narmest et &r pa & kunne fordype meg i noe er en frihet jeg ikke har hatt lyst til & gi fra
meg sa lett. Jeg har alltid likt & lese, og som barn hadde jeg et driv til a tilegne meg sa mye
kunnskap (gjennom bgker) jeg kunne. Jeg husker jeg hadde et naivt mal om a kunne lese alle
bekene i hele verden. En (noe) traumatisk erkjennelse kom seinere da jeg innsa at dette ikke er
mulig. Litt seinere matte jeg ogsa erkjenne at jeg ikke engang far lest alle de interessante bgkene
i hele verden en gang. Sa et ar som dette med tid til, og krav om a lese og undersgke har faltes
godt.!3 Jobben med 4 sjonglere alt jeg har lest har da blitt mer krevende. Med denne teksten

dokumenterer jeg hva og hvordan jeg har fordypet meg (i).

| undersgkelsene mine har jeg sett at det finnes flere hundre masteroppgaver i
barnehagepedagogikk, men som ikke kommer fram i barnehageforskninga. Hvis det trengs sa
mye forskning om barnehagen og dens pedagogikk som det sies, sa er masteravhandlingene i
alle fall et sted pd veien. | det kildematerialet jeg har brukt har studentene sjel lagt
avhandlingene sine ut i databasene for & kunne leses, s min egen avhandling gjeres ogsa i et
forsgk pa a formidle og samle hvilke oppgaver som finnes tilgjengelig i en overkommelig
oversikt i stedet for & veere spredt ut pa flere databaser. Det vil kunne handle om & dele pa
kunnskapen fra barnehagelerere. Denne delinga, og konsentrasjonen, vil kunne gjgre jobben
lettere for barnehagelerere, barnehageforskere, og framtidige masterstudenter i

barnehagepedagogikk.

En zizekiansk-lacansk kritikk mot min egen oppgave Vil veare hvordan jeg forsgker a blase opp
andre masteroppgavers verdi, i forsgk pa a gi min egen masteroppgave (sterre) verdi, og at jeg
lager en fantasi om masteroppgavenes verdi for a holde ur arbeidet i & kunne skrive min egen.
Samtidig er dette interesserte blikket en ngdvendighet for at noe skal eksistere subjektiv, det

forvrengte perspektivet er ngdvendig for at en betrakter skal kunne se noe:
[an] object assumes clear and distinctive features only if we look at it "at an
angle", i.e. with an "interested" view, supported, permeated, and "distorted" by
desire ... an object that be perceived only by a gaze "distorted" by desire, an

object that does not exist for an "objective" gaze... outside this distortion, "in

13 Men bunken med bgker/artikler som jeg har lyst til & lese har vokst mer enn krympa som falge av oppgava.
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itself”, it does not exist, since it is nothing but the embodiment, the
materialization of this very distortion... "objectively" nothing, though, viewed
from a certain perspective, it assumes the shape of "something" (Zizek, 1991, s.

12, her referert i Wall & Perrin, 2015, s. 12).

Denne oppgava gjares ogsa for i et forsgk pa at masteroppgaver ogsa skal fa starre innflytelse
I barnehagefeltet, men i det samme vil jeg kunne mele min egen kake. Min avhandling vil kunne
leses som en mellomstasjon. Pa den ene sida er den en katalogisering over tilgjengelige
masteroppgaver, og satt som eget vedlegg man kan bruke uten resten min oppgave. Jeg gjer

ogsa analyser av de samme masteroppgavene, som kan fungere for sitt eget bruk.

Jeg har ikke lyst til & gjgre meg til noen talsperson for masteroppgaver, eller hva de andre
masteroppgavene har funnet ut. I innledninga skreiv jeg om intellektualiseringa av hva jeg til
enhver tid foretar meg. Ved a ta utgangspunkt i spgrsmala masteroppgavene stiller kan jeg si
noe om hva som opptar oss masterstudenter som gruppe. Jeg har et hap om at masteroppgaver
kan kunne se pa seg som ei kollektiv gruppe. Ved a ta utgangspunkt i sparsmala kan jeg si noe
om hva som opptar masterstudenter i barnehagepedagogikk som gruppe. Men masteroppgavene
skal i egnere ord fa representere seg sjgl, men med/i den interesserte ramma jeg setter opp. Ved
a lage en slags omvendt kunnskapsoversikt (som liste) kan masteroppgavene fa lov til a snakke
pa egnere premisser mer enn gjennom min tolkning, men de interesserte leserne skal fa lov til

a finne de relevante masteroppgavene.

Et annet hap jeg har for egen tekst er at oppgava min kan fa folk til a tenke (kritisk) generelt,
og pa spersmal spesielt. Med en bevissthet om at forskningsspgrsmala er styrende for en
undersgkelse vil man kunne tenke seg om noen ganger til, og sparre seg sjgl om «Hvorfor lurer

jeg pa akkurat dette?»

1.3 Oppgavas oppbygning

Ei vitenskapelig oppgave har sine sjangerkrav (Dysthe, Hertzberg & Hoel, 2010). Ei
masteroppgave skal dokumentere det sjglstendige fordypningsarbeidet studentene gjar
(Hagskolen i Oslo og Akershus, 2012/2014, s. 22), og jeg har fordypet meg i flere ting samtidig.
Det er ingen Klar parallell i denne oppgavas disposisjon og (tanke)prosessene i undersgkelsene.
Fra egne undersgkelser til skriving har det veert et skifte i modalitet, men denne tekstens

disposisjon er mer forenlig/analog til mine egne undersgkelser i en kronologisk form. Det er i
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spennet mellom sjangerkravene til en vitenskapelig tekst, kravene til ei masteroppgave, og

utviklinga av egen problemstilling denne disposisjonen har tatt form.

| kapittel to og tre skriver jeg om det teoretiske stastedet mitt. Jeg skriver om kritisk teori og
psykoanalyse, og noen kritikker av postmodernismen som jeg flytter meg gjennom til noe annet,
som (forelgpig) kalles postpostmodernisme. Jeg gjgr en historisk redegjarelse for
ideologibegrepet fra og Frankfurterskolen til og Zizek. Jeg legger ogs& fram om Latours
oppfordring om realistisk forskning/kritikk som tar for seg hva man bryr seg om [matters of
concern]. Derfra ser jeg pa forskningsspgrsmal som form, dialektikken mellom spgrsmal og
svar, og hvordan forskningsspgrsmal blir en indikator pa hva vi bryr oss om. For &
problematisere hva vi bryr oss om, i blant annet forskning, henter jeg hjelp fra Lacans fire
diskurser, far jeg gjer noen ad-hoc analyser med det teoretiske apparatet jeg har satt opp.

| kapittel fire presenterer jeg problemstillinga mi. Det er omtrent midt i oppgava, men jeg ville
legge fram om det teoretiske grunnlaget for hvorfor jeg har forma problemstillinga som jeg har
gjort aller farst. Jeg presenterer ogsa idéen om en (roterende) tesseraktisk skriveposisjon som
en mate a gjare kritiske undersgkelser pa. Den vil kunne symbolisere interpellasjonsprosessen
jeg som undersgkende skrivesubjekt er i, men den er viktig nar jeg skal gjegre ei rekursiv

oppgave som a skrive ei masteroppgave om andre masteroppgaver.

Kapittel fem tar for seg etiske betraktninger og drgftinger jeg anser som relevante for oppgava.
Det gjelder bade forskningas normativitet i CUDOS, barnehagens relasjonelle etikk, og hvordan
jeg etisk kan bruke min begynnende psykoanalytiske kunnskap pa en etisk mate. Kapittelet

avsluttes med et dilemma knytta til personvern nar jeg skal lage en kunnskapsoversikt.

Det er i kapittel seks og sju jeg for alvor gar i gang med & analysere masteroppgavene i
barnehagepedagogikk, sparsmala i dem, og hvordan hgyere utdanning framstilles og formes.
Aller farst bruker jeg det filmanalytiske begrepet mise-en-scéne for & se for & se hvordan
masterstudiet, masterstudentidentitet og masteroppgaver iscensettes i for eksempel
Bolognaprosessen, media og annen barnehageforskning. | kapittel sju ser jeg nermere pa
masteroppgavene jeg har samla inn, og analyserer dem. Farst gar jeg gjennom
innhentingsprosessen: hvor jeg fant masteroppgavene, hvilke har jeg valgt & ha med og ikke,
0g oppsett av oversikten. Deretter ser jeg pa noen trekk som gar igjen. Det ene er hva jeg kaller
en parallellisering av omsorg, og mangel pa dialog mellom masteroppgaver,

barnehageforskning og samfunnet. | kapittel atte konkluderes det.
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1.4 Leseveiledning

| den vestlige akademiske verden er det to, prinsipielt forskjellige vitenskapstradisjoner med
ulike idealer — den anglosaksiske og den kontinentale (Rienecker & Jgrgensen, 2013, s. 50-53).
Min avhandling er ei avhandling som i liten grad forholder seg til reint praktiske sider ved
barnehagevirksomheten. Det er ei (i stor grad) teoretisk oppgave, som har tilhold i den
kontinentale tradisjonen og kritisk teori. De handbgkene jeg har lest (Bui, 2009; Dysthe et al.,
2010; Rienecker & Jargensen, 2013) vektlegger den anglosaksiske vitenskapstradisjonen med
sin linezere struktur, og malretta metodefokus. Ut fra forrige kapittel vil en kunne utlede at jeg

ikke har forholdt meg til en linear struktur, men jeg har allikevel forsgkt a tilnzerme meg den'“.

| den kontinentale tradisjonen er tekster ofte ikke-linesere. De kan vere filosoferende med
essayistiske trekk og erkjennelser underveis (Rienecker & Jgrgensen, 2013, s. 52). Avhandlinga
mi falger en klassisk kontinental problemformel: Hvordan forsta et fenomen med stette i en
teori? Teksten min har en stor redegjerende teoridel fordi jeg har fordypet meg i teori som er
lite brukt i barnehagepedagogikk, og det er lite jeg kan ta for gitt at leseren kan fra for. Men
enhver tekst har en adressivitet som gjer at den forespeila leserens horisonter ogsa finnes i
mikrodialogene i teksten fgr man gir den fra seg (Halse, 2000, s. 90). Jeg vil skrive meg inn i
en ny posisjon og ma i starre grad legitimere de konseptene jeg bruker (Kuhn, 1970). Kritisk
teori har fatt kritikk for & ha en abstraksjonsniva langt utafor vanlig empirisk forskning og kan
oppfattes som uforstaelig for de som ikke er vant til den maten & tenke pa (Alvesson &
Skoldberg, 2008, s. 288; Moss, 2007). Pa den annen side er jeg ogsa barnehagelarer og dermed
pedagog. Det er da en pedagog i meg som gnsker a gjgre denne oppgavas innhold forstaelig for
leseren. Jeg skal ikke legge skjul pa at jeg syntes det er vanskelig & forsta det teoretiske
grunnlaget jeg valgte a fordype meg i. Av den grunn befant jeg meg flere ganger i varianter av
det samme dilemmaet: hvordan kan jeg forenkle dette uten at det gar pa bekostning av
kompleksiteten? Zizeks og Lacans tekster er komplekse!®. De papeker ogsd kompleksiteten til
virkeligheten (og verden), og hvordan det symbolske tar livet av den virkeligheten som kom far

14 Denne oppgava bruker jeg en del fotnoter (som denne) der jeg noen ganger vil komme med utdypende
informasjon. Det vil ogsd vare noen kommentarer jeg gjer pa egen tekst. Jeg redegjar i et eget kapittel om
skriveposisjonen min (4.1.), der rekursivitet er et sentralt poeng. Denne rekursiviteten viser seg i mine analyser av
hva Alvesson og Skoldberg kaller en trippelhermeneutikk der den kritiske tolkninga ogsa innebaerer strukturer og
prosesser som pavirker meg sjgl som undersgker/forsker (2008, s. 350).

15 Om den ene kilden jeg har valgt: The sublime object of ideology sier Zizek sjgl at den har en hgyere tetthet av
idéer enn det som er vanlig for ham (Selnes 2012, s. 6). Det skal ogsa sies at andre bgker av Zizek ogsé er stappfulle
av idéer, historier, digresjoner og vitser.
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det (Fink, 1995, s. 24)'8. Hvilke konsepter ma jeg utbrodere, hvilke skal inkluderes og hvilke
kan jeg i starre grad bare direkte henvise til. Begrepsapparatet jeg setter i arbeid bar ogsa forstas
og settes i sving uten at det oppleves som akademisk jaleri eller hokuspokusbegreper
(Schaaning, 2013). Her har mine medstudenter, pa lesesalen og seminarer, sammen med

(skolerte) venner utafor studiet gitt tilbakemeldinger underveis og veert til god hjelp.

| denne teksten vil man som leser oppleve (i alle fall) to pedagogiske grep jeg har brukt. Noen
avsnitt/kapitler vil ha et sitat/poeng hos Zizek og/eller Lacan som “siste ord". Disse
kapitlene/avsnittene har blitt bygd opp baklengs. Det vil si at jeg starta opprinnelig med
poenget, og oversatte deretter poenget til barnehagsk(?), men skreiv kapittelet med det
barnehagske farst. Som leser vil du se at Zizek tar heller for seg starre/andre politiske saker enn
utdanning. Med fare for & ha forlest meg p& Zizek har jeg ogsé brukt popularkulturelle
referanser som et pedagogisk grep. Zizek bruker bruker ofte film (fra Hollywood) for & illustrere
poengene sine (et godt eksempel er Fiennes, 2012). Populerkultur vil her fungere som
(spekulative?) analogier - man tar tak i noe kjent for a illustrere noe ukjent. Dog er
popularkulturen ogsa med for & vise hvordan hele de imaginare og symbolske domenene, ikke

bare forskning, er med a pavirke oss.

2 LEITING ETTER ET (NYTT) STED A STA

Som det kommer fram av innledningskapittelet vil jeg forsgke a ga en (relativt) uopptradd sti.
Til nd har jeg jeg hatt poststrukturalisme som et stasted, med noen av dens teoretikere (Foucault,
Derrida og Baudrillard) som samtalepartnere. Nar jeg na skal bytte sti, sa er det fordi jeg ikke
lenger er fullt overbevist om det frigjgrende potensialet til poststrukturalismen. Det er en klge
jeg ikke far tilfredsstilt med hvordan den forsgker a forklare verden/samfunnet. Nar det kom en
apning som masterskrivinga til a fordype seg (i noe annet), har jeg tatt den. Sjgl om jeg na
formulerer en idé om et postpostmodernistisk stasted, vil jeg fortsatt trekke med meg idéer fra

poststrukturalismen, og helt klart plassere meg innafor kritisk teori.

16 Med Lacan ma man skille mellom virkelighet, og det Reelle [reality/real]. Enhvers virkelighet er forskjellig
fordi ulike grupper (les sub/kulturer, familier, religioner, venner) har utvikla forskjellige ord, gester og
seeregenheter, for & symbolisere det reelle. Det reelle forstas kanskje best som det som ikke har blitt symbolisert,
og kanskje motstar symbolisering, men som vi alle er en del av (Fink, 1995) Forholda mellom Lacans domener
om det Imaginare, det Symbolske og det Reelle blir symbolisert som ei borromeisk knute (se kapittel 3.2). Den
symbolske ordenen i en lacansk/zizekiansk forstaelse er som en trojansk hest. Det er en gave som er/blir gratis a
bruke/fa, men som i det den aksepteres koloniserer oss (Kul-Want & Piero, 2011, s. 60)
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2.1 Kritisk teori

Som nevnt plasserer jeg meg innafor kritisk teori. Kritisk teori forstas her bredt. Alvesson og
Skoldberg (2008) lager et skille mellom kritisk teori og postmodernismen, der Kritisk teori i all
hovedsak er satt rundt Frankfurterskolen. Jeg velger & innlemme postmodernisme som en del
av kritisk teori, men kritisk teori er mer enn postmodernisme. Satt opp som et venn-diagram sa

kan vi fa denne relasjonen:

Kritisk

teori

Postmodernisme

Figur 1Kritisk teori <=> Postmodernisme

Alveson og Skoldberg (2008, s. 287-324) skriver at det som kjennetegner kritisk teori er en
fortolkende tilnaerming som stiller spgrsmal ved den sosiale virkeligheten. Kritisk teori
(Frankfurterskolen) er basert pd marxistiske og psykoanalytiske forstaelser, og (ofte) et
dialektisk samfunnssyn. Man ser pa den sosiale virkeligheten som historisk skapt og
kjennetegnes av asymmetriske maktforhold og serinteresser. Det som sa&rprega
Frankfurterskolens tilnerming til samfunnsvitenskap var a klargjgre forholdet mellom
tilsynelatende gitte, empiriske samfunnsforhold og de samfunnskontekstene teoriene ble utvikla
i. I marxistiske forstaelser snakker man om et forhold mellom den materialistiske basen og
overbygningen (kultur, lover, politikk og sa videre), og hvordan disse pavirker hverandre
sirkuleert. De idéene og forestillingene vi har er forma av politiske kontekster. Vi som
mennesker er fulle av motsetninger, men samtidig apne. P& en og samme tid er vi delvis og
potensielt autonome, som er i stand til & reflektere kritisk pd/mot samfunnet og oss sjgl. Hvor
klartenkte og autonome vi er er oppe til diskusjon, og kan neppe oppnas fullstendig.

Klartenkthet og fullstendig autonomi kan oppfattes som alltid like utafor rekkevidde. En
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grunntanke for kritisk teori er a utvikle kunnskap som er frigjerende, og kan motarbeide
undertrykkende sosiale strukturer og prosesser. For kritisk teori er det ogsa viktig a gjere
oppmerksom pa hvordan dominerende ideologi tas for gitt og reproduseres i for eksempel

forskning.

Poststrukturell/postmoderne forskning er (mer) interessert i forholda mellom kultur, sprak og
sjglvet (Alvesson & Skoldberg, 2008, s. 389-400). Ofte blir poststrukturalisme og
postmodernisme satt i samme sekk. | diagrammet under (figur 2) har vi merkelappene
premoderne, og moderne, som gjgr at postmoderne er en logisk fortsettelse pa diagrammet.
Postmodernisme er ikke en —isme som lett lar seg definere. Den har sterkt fragmenterte
forstaelser, samtidig som den skal betegne en tidsalder (Wilterdink, 2002). Vitenskapsteoretisk
er det nok poststrukturalismen som er den mest kjente posisjonen med prefikset post-. Forholdet
mellom postmodernisme og poststrukturalisme er pa mange mater heller ikke avklart. For
eksempel vil Rhedding-Jones (2005, s. 118) si at poststrukturalismen har kraft til a teoretisere
det postmoderne, mens Wilterdink pa sin side peker pa hvordan det postmodernistiske spgkelset
konstruerte sin historie ved a velge ut de franske poststrukturalistene som grunnleggerne for sin
bevegelse (2002, s. 197). Hvis vi skal skille postmodernisme fra poststrukturalisme sa statter
jeg meg til Rosenau (1992, s. 3 her referert i Alvesson & Skoéldberg, 2008, s. 394):
postmodernister er mer orientert mot kulturkritikk, mens poststrukturalistene vektlegger
metode og epistemologiske spgrsmal. | min egen oppgave utgver jeg en kulturkritikk om
forskning slik den forekommer i masteravhandlinger i barnehagepedagogikk, men jeg beveger
meg til et annet stasted. Det blir et sted som gar gjennom postmodernismen med en ny tiltro til
opplysningstankegangen, og sgken etter Sannhet (med stor s) igjen.
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e Gud

Premodernisme
¢ Vi veit Sannheten

e Vitenskap

Modernisme
¢ Vi leiter etter Sannheten

NI N

e Subjektivitet

Postmodernisme
¢ Det finnes ikke Sannhet, men sannheter

A

Figur 2% Premodernisme — Modernisme - Postmodernisme

2.1.1 Psykoanalyse

Psykoanalyse er en kunnskapskomponent som mange innlemmer i kritiske analyser, og som
har en historie sammen. Om kritisk teori skal utvikle frigjgrende kunnskap, er det det ikke rart
at psykoanalysen er innlemma. Siri Gullestad henviser til Habermas sitt utsagn om at
«psykoanalysen er prototypen pa en vitenskap ledet av en frigjgrende erkjennelsesinteresse.
(Gullestad, 2012, s. 201). Fra Freud har vi en deling av mennesket med drifter mot krav fra
samfunnet (id mot superego) i en stadig konflikt. Psykoanalyse som teori handler om
bevisstgjaring (Gullestad, 2012, s. 208f) av rom/idéer/kunnskap vi i utgangspunktet kjenner til,
men som vi har statt bort. Eller hva vi kan kalle det ukjente kjente, kunnskap som ikke kjenner
seg sjol. Zizek illustrerer dette godt via hva USAs tidligere forsvarsminister Donald Rumsfeld,

som med et rekursivt poeng, glemte a nevne (det ukjente kjente):
«There are known knowns. These are things we know that we know. There are

known unknowns. That is to say, there are things we know we don’t know. But

17 Dette diagrammet, og den neste varianten, (figur 4) er en bearbeiding av et diagram pa en nettnode for & diskutere
og teoretisere den nye a&raen som kommer etter postmodernismen. Henta fra: http://www.reddit.com/r/postpomo
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there are also unknown unknowns. There are things we don’t know we don’t

know» (her i Zizek, 2006, s. 137)%8.

Hvis vi kan snakke om psykoanalysens opplysningsvisjon, sa inkluderer det ikke bare krefter i
den enkeltes indre, men ogsa den sosiale og kulturelle verden, i for eksempel ideologi. Med en
starre bevissthet og avmystifisering kan vi fa mer autentiske forhold til for eksempel egne
folelser, drifter og gnsker. En grunnleggende idé er at sannheten er frigjgrende. (Gullestad,
2012, s. 202). Det er her vi ma skille mellom psykoanalyse som behandlingsteori og kulturteori.
Jeg er ikke pa noen mate utdanna nok til & behandle, men jeg kan vere psykoanalytiskinspirert
til & si noe om kultur — handlingene vi gjar, hva vi skriver og inkongruensene mellom hva vi

sier, hva vi faktisk gjer og hva det ser ut til at vi gnsker.

I en psykoanalytisk vinkling som min egen, kan idéen om det ubevisste fort bli en brenn man
slenger alt man ikke kan forklare av analyseresultater i, eller som Gullestad formulerer det: «Et
hovedproblem med en forstaelsesmate som legger vekt pa ubevisste fantasistrukturer, er
imidlertid at den lett blir for generell» (Gullestad, 2012, s. 206).

2.2 Kritikk av postmodernismen

Det er nok ikke uvanlig a redusere et helt akademisk felt til en enkelt (feilaktig) fellesnevner,
for & foresla sitt eget nye grep som en ny, banebrytende retning. Det er ikke gnskelig fra min
side at jeg reduserer postmodernismen til et enkeltpunkt, eller at mitt eget grep skal framsta
som banebrytende. Dette kapittelet forsgker & presentere noen kritikker av postmodernismen
og kvaler jeg har, som har resultert i en bevegelse fra og med Baudrillard (og Foucault) til og
med blant annet Zizek. Det finnes flere som kritiserer postmodernismen fra flere sider, s jeg

skal farst og fremst ta noen hovedpunkter.

Fredric Jameson sier at postmodernismen er prega av en reaksjoner relativisme (Jameson,
1991). Med en zizekiansk sprakbruk uttrykkes det som en frykt for & komme nar hverandre.
Du skal fa lov til & gjere dine ting der borte, mens jeg gjgr mine ting hos meg. Vi har skapt en
tolerant plikt om & ikke gd for nare hverandre (Zizek, 2008, s. 40-46). Nér
dekonstruksjonistiske kritikker hgyner noe opp til & veere umulig, sa blir det en mate a utsette
eller & unnga & mgate noe pa. (Daly 2007, s. 70, her referert i Vighi & Feldner, 2007, s. 154).

Dekonstruksjonismens frigjgringseffekt gjelder kanskje aller mest for de som skriver innafor

18 Rumsfeldts sitat/pressekonferanse kan sees (blant annet) her:
https://www.youtube.com/watch?v=GiPelOiKQuk
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det paradigmet, og er i beste fall kortsiktig. En fare ved dekonstruksjonismen er at den leder til
en borgerlig-akademisk aktivitet til & skrive om skriving som er langt utafor den politiske sfeeren
som pavirker folks liv (Hoy, 2004, s. 194; Kul-Want & Piero, 2011, s. 24).

Lauren Richardson skriver om noe hun kaller creative, analytical processing (CAP)
(Richardson & St. Pierre, 2008). Om vanlig forskning bruker triangulering som metode sa vil
postmoderne dekonstruksjon innse at det er mer enn tre sider for a tilnzerme seg verden. De
triangulerer ikke, de krystalliserer. Ved & sentrere seg rundt krystallen sa reflektere, og
refrakterer dem i seg selv, og skaper forskjellig lys og mgnstre avhengig av hvor man star (og
om lyset er enten/eller partikler eller balger (s. 478). Det kan godt veere at Richardson trives
inne i krystallen sin og undersgker lyset der inne i all sin kaotiske herlighet. Hvis
postmodernister mener at det eneste man kan fa til er & veere inne i krystallen?®, s& vil jeg gjerne
sammenligne det med var plass pa jorda. Hvis alle skal std pa hver sin plass og skue pa, beskrive
og reflektere pa alt de kan se fra akkurat der de star, sa sier jeg ikke at det de finner ut av er feil.
Men vi som mennesker er ogsa i stand til & abstrahere, og ga/se lenger enn oss sjgl. Vi er i stand
til & komme oss ut av krystallen og se krystallen ogsa utenfra, med blant annet de verktgyene
Richardson beskriver. Med kunnskap om optikk, kaosteori, og materialfysikk klarer vi & finne
noen forutsigbare baner for lyset (Gleick, 1998). Med forskning, teknologi og samarbeid har vi
klart & komme oss ut av jordas tyngdefelt (krystallen) og vi kan se jorda ogsa utenfra. For
hegelianeren Zizek er ikke problemet hvordan man skal forstd mangfoldet av betegnelser og
bestemmelser noe har, som Richardson vil gjere i krystallen, men hvordan man abstraherer fra
det. 1 en studie fra 60-tallet spurte en utdanningsforsker noen femaringer om de kunne lage en
tegning av seg sjel ar der de leker hjemme. To ar seinere spurte han den samme barnegruppa
om de kunne gjare det igjen. Forskjellen var at femaringene lagde muntre, lekne tegninger fulle
av farger, mens sjudringene tegna bare med grablyant. Dette blei tatt som bevis for at skolen
som undertrykkende institusjon @delegger barns spontane kreativitet. Det hegelianske poenget
er heller motsatt — det vitner om ei andelig utvikling. Andens makt ligger i & kunne reprodusere
i et redusert medium (her gjengitt i Zizek, 1989/2008, s. ix-X).

2.2.1 Fra post til postpost.
Far vi gar videre med overgangen fra post til postpost, skal vi innom Latour og hans kall for en
fornyelse av den kritiske tanken (Latour, 2004). Latour kritiserer sine egne landsmenn (og seg

sjgl) nar han sper om den kritiske anden har mista momentet sitt. Laerer man opp framtidige

19 Vi kunne ogsa ha kritisert Richardson for valg av metafor med krystall i all den grad vi har en del libidinal
investering i krystaller, og da knytta opp mot forngyelse.
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kritikere til garsdagens kamper? Kapitalismen, konspirasjonsteoretikere og andre man ikke
liker @ sammenligne seg med har begynt & bruke de samme verktgyene som var ment til &
gdelegge dem. Og han spgr om det man kan ikke forsgke a tenke fram noen nye kritiske verktgy
(Latour, 2004).

Jeg vil i denne oppgava trekke mest pé Slavoj Zizek og Jacques Lacan, med innslag fra Mikhail
Bakhtin og Jean Baudrillard. Nar jeg skriver postpost sa handler det vel sa mye om min egen
bevegelse fra postmodernismen til noe, noe annet. Post-post er kanskje ikke noe fastsatt
paradigme, men det er en betegnelse som skal vise en progresjon og hva stastedet forholder seg
til. Prefikset post-, som betyr etter (eller reaksjon pa) i orden eller tid, har blitt satt pa sa mangt.
Det snakkes om postpunk, posthumanisme, postkapitalisme, postideologi (og sa videre). Hvis
prefikset post- ogsa er en indikasjon til hva det forholder seg til, som i poststrukturalisme
forholder seg til strukturalisme, og postpunken forholder seg til punk, vil prefikset

postpostmodernisme farst og fremst forholde seg til postmodernisme.

Bade Bakhtin og Lacan leses bade som strukturalister, poststrukturalister, marxister og
postmarxister (Bakhtin & March, 2003; Fink, 1995), og na skal jeg ta dem i bruk i en ny
kontekst. Pa ei side kunne jeg sagt at jeg skriver en postmarxistisk stasted, men har i stedet gatt
for postpostmodernisme. Jeg hviler mest p& Zizek, som har fellesnevnere med Baudrillard i
Lacan, Marx og Heidegger, i tillegg til referansen med Welcome to the desert of the real (Zizek,
2002) 2°. Det er en del likhetstrekk mellom hvordan Baudrillards simulacra og Zizeks
ideologibegreper fungerer. | sitt siste stadium blir det symbolske speila i seg i sjal for seg sjal
(i et debordiansk poeng): «the media structure our perception of reality in advance and render
reality indistuinguishable from the ‘aesthetizcized’ image of it.» (Zizek, 1994, s. 15) satt opp
mot «a hyperreal henceforth sheltered from the imaginary, and from any distinction between
the real and the imaginary» (Baudrillard, 1983, s. 4). Dog Zizek bruker fantasi der Baudrillard

bruker simulacra.

Filosofihistorisk sett kan vi kanskije sette Descartes som modernismens filosof. Jeg gar ut ifra
at man kjenner det kartianske cogitoet/subjektet — Jeg tenker, altsd er jeg. Med det
tvilende/skeptiske subjektet sd vil man begynne 4 leite etter Sannheten. Kanskje sansene vare
Iyver, men et subjekt som tviler er et sted a starte. Om vi ikke veit sannheten, sa kan vi alle fall

leite. | postmodernismen kommer ogsa kritikker av det kartianske cogitoet, og cogitoet

20 De er imidlertid uenige om dialektikken. Baudrillard var skeptisk til det totaliserende systemet som dialektikken
kunne veere. Det er opplevelser/erfaringer som kunne unngé & bli absorbert av dialektikken mente han (Lane,
2009). Det dialektiske ved strukturer som spgrsmal/svar, topartisystemer og sa videre er noe som opprettholder
status quo mer enn noe annet (Baudrillard, 1983).
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forsvinner hos postmodernismen. Med Lacan (og Zizek) far cogitoet en ny og invers form (Fink,
1995, s. 42-46). Hos det kartianske subjektet ma det repetere «jeg tenker» for & overbevise seg
sjgl om at det eksisterer. Det & tenke ma overlappe med & veere, bare som en bevisst tanke. Egoet
forstas som en herre over sine tanker. I figur tre vil det det kartianske subjektet vaere det marke
partiet i midten. En lacansk tankegang inverterer dette og har den ubevisste tanken som
omdreiningspunkt, og ikke den bevisste tanken som Descartes undersgker. Det lacanske
subjektet har, etter a ha tatt imot den trojanske hesten som spraket er, blitt kolonisert inn i en
symbolsk orden. Subjektet her forsas som splittelsen mellom det bevisste og det ubevisste,
mellom en uunvikelig falsk fglelse av sjglvet og den automatiske funksjonen til spraket. Det vil

si at sjglve splittelsen er subjektet, og symboliseres med en gjennomstreket s: $22.

Tenke

Vaare

Figur 3 Kartiansk mot lacansk subjekt??.

| denne splittelsen ligger ogsa grunnen til at vi kan overkomme kropp/sinn-dualiteten som har
vart problematisk for materialistisk filosofi. Zizek, som en leser av Schelling, sier at naturen
ikke er naturlig. Naturen er ikke en harmonisk, velolja maskin, men heller en som er improvisert
fram og lappa sammen, med sprekker, uregelmessigheter og avvik (Johnston, 2007, s. 5 her
referert i Davis, 2011, s. 6). Naturen forstds som et lappeteppe, og det er i sprekkene at noe
oppstar materielt. | fysikken snakker man opp materie og antimaterie. | var verden har vi bare
materie, det vil si atomer med positivt ladde kjerner og negativt ladde elektroner som svever
rundt. | laboratorier har man klart & skape antimaterie: negativt ladde antiprotoner, med positivt
ladde positroner som svever rundt. Disse eksisterer bare en veldig kort stund, da de utslettes i
kontakt med materie og skaper energi. Det antas fra fysikere at grunnen til at verden bare bestar
av materie er fordi det var en liten ubalanse i materie/antimaterie ved the big bang. Hadde
balansen mellom materie og antimaterie vedvart ville det synlige universet sann som vi kjenner
det heller ikke eksistert.

21 Noen ganger omtales dette som et splitta subjekt, og andre ganger som et sperra subjekt.
22 Henta fra Fink (1995, s. 43)
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Da jeg i starten av oppgava skreiv at jeg lenge levde med en fantasi om at delene i det
puslespillet jeg la opp til/hadde ville ga opp, hadde jeg kanskje ogsa en idé om ei helhetlig
oppgave uten sprekker, og ligninger som ikke gar opp. Min egen tekst forstas ogsa som et
lappeteppe av idéer, assosiasjoner, smaanalyser, sjglrefleksjon og referanser — ofte betegna som
en bricolage (Rhedding-Jones, 2005, s. 123). Allikevel er puslespillanalogien kanskje verdt a
holde pa. For et puslespill er jo et bilde med sprekker og uregelmessigheter. Det er fantasien
var som forsgker a glatte over glippene og lage et helhetlig bilde.

Hvis post(strukturalismen) er et resultat av en spraklig vending, kan post-post vere et resultat
av en vending mot et metaperspektiv eller metanarrativ (igjen?). Med en oversikt ligger det
anslag til ogsa a kunne fa innsikt. I dette bar vi undersgke hva det er vi veit og hva det er vi
ikke veit, og med psykoanalysens grunnprinsipp hva er det vi ikke veit at vi veit. Dette blir ogsa
en del av forskere som forsker pa forskning (Alvesson & Skéldberg, 2008; Kuhn, 1970; Law,
2004; Pais, 2016). Det finnes massevis av nedskrevne undersgkelser der ute, men som det ikke
er noen som leser. Zizek peker p& & kunne mye for & bryte gjennom: “If we come to know too
much, to pierce the true functioning of social reality, this reality would dissolve itself” (Zizek
1989/2008, s. 15).

3 WHAT DO YOU DO AFTER YOU'VE MET POST-

POSTMODERNISM?

Refining winds
As change sets in
A shift within
New discipline

- Acretongue, Origin

Dette kapittelets overskrift spiller pa en (kanonisk) artikkel av Jeanette Rhedding-Jones (1995).
| artikkelen setter hun i spill Giroux som argumenterer for at den postmoderne tiden vi lever i
representerer et kulturelt skifte i samfunnet, og at dette skiftet ma matches i forskningspraksiser
og teoretisering (s. 479). Pa samme mate som sitaren banet vei for den elektriske gitaren, og
rentgenapparatet la et grunnlag for MRI-maskinen, har postmodernismen gitt grobunn for nye
stasteder. Dette handler ikke om a dra tilbake til den tradisjonelle modernismen (Hatch, 2007),

men om noe annerledes enn postmodernismen. Jeg har tiltro til noe mer enn midlertidige/lokale
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sannheter, men jeg vil ivareta (noe/n av) kompleksiteten(e)/krisen(e) som postmodernismen la
opp til.

| litteraturen er det flere som forsgker & betegne den nye bevegelsen med mye av det samme
innholdet. Hva er det neste, na etter postmodernismen? Det snakkes om meta-modernisme,
nomo, transmodernisme, postkritikk, plastisk modernisme og sa videre. Ngyaktig hva dette
kalles er kanskje ikke sa viktig, men hva det vil innebare. Jeg har valgt & ga for post-
postmodernisme?®. Sjgl om jeg er uenig med (noen av) konklusjonene postmodernistene drar,
vil jeg fortsatt trekke pa idéer fra postmodernismen. Det er et forsgk pa a tvinne inn
postmoderne konvensjoner samtidig som man forflytter seg forbi/gjennom dem, med ny tiltro
til historien, danning og de store narrativene (Vermeulen & van den Akker, 2014). Det handler
om andre mater a problematisere pa, basert i ekstern realisme, som ogsa leser postmodernismen
som del av en dialektisk ubalanse og tar et nytt/annet metateoretisk stasted. Paradigmeskiftet
mellom modernismen og postmodernismen har veert en overgang fra a tenke i strenge hierarkier
til fleksible nettverk skriver Davis (2011, s. 9f). Hva som kjennetegner paradigmeskiftet
mellom postmodernismen og post-postmodernismen bgr opp til diskusjon, og som denne
oppgava forsgker a delta i. Det er ingen lett oppgave man star overfor. Man star overfor oppgava
med & finne sparsmal som imgtekommer, og har rom for, forskjeller, samtidig som vi tar vare

pa begjeeret etter og muligheten for Sannhet (Briton, 1997, s. 49).

Post-postmodernismen kan kanskje tilby oversikt (s)om et felles paradigme for forskning — et
metanarrativ (og kritikk av denne). Postmodernismen har i sin dekonstruksjon av kunstige
dikotomier, og konforme kategorier, ogsa vert opptatt av fragmentering/forskjeller, som at det
finnes bare lokale, og midlertidige sannheter, eller hva Zizek kaller svak tanke. Med sitt fokus
pa det partikulare, sa er ikke den postmoderne svake tanken i stand til & sta imot de globale
urettferdighetene og utfordringene vi star overfor. Vi ber leite etter det universelle i
frigjgringskampen(e). (Cooley, 2009, s. 384; Zizek, 2010, 2014)?*. Det kan vare en del av
kritisk teori som forsgker a finne mgteplasser (Latour, 2004, s. 246).

23 Her ma jeg veere sapass erlig og si at det i den grad jeg gjer en slags metastudie, s er det en viss humor & trekke
ut av at jeg gjere en postpostmetastudie som ogsa kan ha pavirka navnevalget.
24 Vi kan tarre & skjeere inn i det Reelle mer enn virkeligheten
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3.1 Ideologibegrepet

It’s just second nature

It’s what we’ve been shown
We’re living by your rules
That’s all that we know

Joy Division — Candidate

Hvis det samfunnsvitenskapelige studieemnet er den sosiale virkeligheten som foregar mellom
mennesker (Johannessen et al., 2010, s. 35), sd kan ideologikritikk veere en mate &
fortolke/kritisere den sosiale virkeligheten pa. I dette kapittelet vil jeg redegjare for ideologi (i
noen av begrepets mange definisjoner), og begrepets tradisjon i marxistisk teori. Den historiske
gjennomgangen tar utgangspunktet i Frankfurterskolens bruk av Marx, men tar mest for seg
Louis Althussers lacanske tolkning, fer vi gar inn pa Francis Fukuyamas tese om en
postideologisk verden og Michel Foucaults alternativ til ideologi - diskurs®. Disse forstéelsene
er viktige for & forstd Slavoj Zizeks vitalisering av ideologibegrepet og -kritikk, og er de
referansene og begrepene Zizek sjal trekker p&, dog Fukuyama og Foucault trekkes pé negativt

(av Zizek). | det neste kapittelet vil vi se pa Zizeks ideologibegrep/-forstaelse.

%5 Gunder (2010, s. 300) sier dog at (Zizekiansk) ideologikritikk i et poststrukturalistisk sprakbruk kalles
dekonstruksjon
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De som vil ga dypere inn i ideologibegrepets historie anbefales a lese artikkelen til Gunder
(2010) og/eller gjennomgangen til Frankfurterskolen (1972), men jeg skal ta for meg noen
hovedpunkter. Ideologi som begrep brukes om sd mye, men betad opprinnelig idéenes
vitenskap og blei det framsatt av Destutt de Tracy i 1797 (Fine & Sandstom, 1993 her i Gunder,
2010, s. 300). Idéen hos ideologene var a spore alle idéer til deres kilde i sansene, som del av
de Tracys forstaelse av zoologi. Med den vitenskapelige metoden i hand ville man fa slutt pa
vilkarlige og valgfrie meninger. Dette er pa mange mater en gammel diskusjon, i alle fall fra
Platons distinksjon mellom doxa og sannhet, men som har tatt ulike former. Etter/med
Napoleon skjer det en endring av ideologibegrepet. For ideologene var/er kunnskapen om
danninga av idéer i ekspertenes domene, og hva ekspertene gjer er a gi lovgiverne og
styremaktene mulighet til & etablere og opprettholde den (symbolske) ordenen som de gnsker.
Marx og Engels’ egne definisjoner av ideologi er todelt og spiller pa begge disse forstaelsene,
men den mest kjente definisjonen deres er nok «De veit ikke at de gjar det, men de gjer det»
(her sitert fra Zizek, 1989/2008, s. 24). Ideologi er bade den ngytrale forstéelsen som beskriver
enhver symbolsk orden for a forklare sosiale, politiske og gkonomiske virkeligheter, men ogsa
det nettverket av forvrengte idéer som ikke samsvarer med virkeligheten. | ideologiens grep er
en som tenker ikke klar over, at ens idéer om filosofi, religion, politikk, juss og sa videre er
produkter av sosiale interesser og forhold som er uavhengige av tanken (her referert i Payne,
1997, s. 35). Fra dette utvikler ideologi seg til a bli en berettigelse. Den antar i forkant at de
samfunnsmessige forholda er problematiske, og krever/blir et forsvar for de rddende forhold
(The Frankfurt institute of social research, 1972, s. 189). Til forskjell fra den tidlige
Frankfurterskolen mener den seinere Frankfurterskolen, med Habermas i spissen, at
legitimering ikke lenger kan reduseres til et spgrsmal om ideologiens dominans, men et behov
for & aktivt legitimere hvilket faktagrunnlag som foreligger (Alvesson & Skdéldberg, 2008, s.
296).

En norsk psykoanalytiker som bruker (den tidlige) Frankfurterskolens ideologiforstaelse er Siri
Gullestad. I en artikkel der hun diskuterer 22. juli stiller hun spgrsmalet om det i stedet for at
det er demoniseringa av muslimer (i Eurabia-ideologien) som motiverte drapsmannen heller er
at «[drapsmannen] sgkte etter en ideologi som kunne tilpasses et truet univers og en morderisk
hevntrang? Altsa at en indre psykisk dynamikk bestemte holdningene?» (Gullestad, 2012, s.
201)°. Ved & sette i spill Freud og Frankfurterskolen viser Gullestad til hvordan mennesket er

% Det er problematiske sider ved & bruke 22. juli-saken til & illustrere hva jeg vil fram til. Allikevel er det en godt
skrevet tekst som tydeliggjer en del viktige poenger. Jeg kunne lgfta poengene til Gullestad vekk fra 22. juli-
drapsmannen. Hun bruker sjgl artikkelen og drapsmannen som et eksempel for & kunne si noe mer generelt om
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henvist il & leve med savn og ulgselig konflikt, og hvordan ulike ideologier/religioner svarer til
konfliktene: for eksempel er en farslengsel ngdvendig for a skape en Moses, og fantasier om
enhet og renhet (i hgyreekstreme ideologier) kan appellere til trygghet og tilhgrighet og
utrenskning av "de urene" (s. 202-204). Den demystifiserende fortolkninga som psykoanalysen
representerer utgjer et viktig skritt i a tolke kulturelle ytringsformer (s. 210). | sin analyse av
22. juli-drapsmannen finner Gullestad at forholdet mellom psykologiske motiver og ideologi
blir dialektisk. Man sgker en ideologi som passer til hensiktene, men ideologien er ngdvendig
for & legitimere handling (Gullestad, 2012, s. 212). Trangy bruker ogsa en lik forstaelse nar han
skriver om ideologi som noe som styrer en virksomhet (1986, s. 15f). Ideologi
legitimerer/rettferdiggjer en handling nar man paviser at ideologien har normer/regler/verdier
som tillater eller pabyr handling. Vi har en falsk ideologi nar en person foregir eller med urette
tror at en norm/verdi, som ville legitimere handlinga for personen, ogsa er personens motiv for
a gjeore handlinga, mens personen i virkeligheten har et annet motiv som ikke legitimerer
handlinga. Det er ikke ngdvendigvis uredelighet som ligger til grunn, det kan komme an pa
hvor god var egen sjglforstaelse er. For eksempel kan en passiv voksen i barnehagen kunne
legitimere passiviteten sin med fri barneoppdragelse, eller nerhetssgkende voksne kan fokusere
pa sarbare barn for & legitimere det & kunne ha dem pa fanget. Vi kan se et populerkulturelt
eksempel pa dette i Michael Manns film Collateral (2004). Der mgter vi en hovedperson,
Vincent, som bruker nihilisme som legitimering for a vare en leiemorder. | en scene der han

snakker med drosjesjafgren han har leid (Max) kommer dette fram:

Vincent: There's no good reason, there's no bad reason to live or to die.
Max: Then what are you?
Vincent: I'm indifferent.

Seinere i filmen ser vi hvordan nihilismen er en falsk ideologi/bevissthet (for Vincent) nar han
ikke er fullt sa likegyldig til sin egen (potensielle) dad.

Louis Althusser utga i 1970 en tekst der hans begrep om interpellasjon blei skrevet ut
(Althusser, 1970/1994). Althussers innflytelse var sterk i tankegodset til sin samtidige
generasjon av franske intellektuelle, for eksempel: Derrida, Barthes, Foucault, Kristeva og

forholdet mellom ideologi og psykologi/psykoanalyse, og det er det jeg er interessert i. Nar artikkelen til Gullestad
bruker dette som et eksempel til & si noe mer, sé ber jeg leseren ta til seg dette og se pa dette mere. Men, jeg nevner
at artikkelen tar for seg 22. juli-drapsmannen s en interessert leser ikke blir overraska hvis h*n leiter opp den.
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Deleuze (Payne, 1997, s. 31). Innflytelsen hans, og spesielt interpellasjonsbegrepet, lever videre
i samtidig teori, for eksempel Judith Butlers performativitet (1990/2007) og Zizeks
ideologikritikk (1989/2008). | teksten lager Althusser to skiller: For det farste skiller han
mellom statsmakt og statsapparatet. For statsapparatet gjer han sa en ny distinksjon: det
undertrykkende statsapparatet og det ideologiske statsapparatet. Der hvor det finnes ett
(undertrykkende) statsapparat, finnes det et mangfold av ideologiske statsapparater; for
eksempel religion, skolevesen, familien, foreninger, presse og sa videre. Det som skiller mellom
dem er hvordan de fungerer: Der hvor det undertrykkende statsapparatet fungerer ved vold,
fungerer det ideologiske statsapparatet ved ideologi. (Det undertrykkende) statsapparatet
fungerer primert ved undertrykkelse, deretter sekundert ved ideologi. For det ideologiske
statsapparatet er forholdet omvendt: det fungerer primert ved ideologi, deretter ved
undertrykkelse. Althusser spgr sa: Til hva er det funksjonen til de ideologiske statsapparatene,

som ikke fungerer ved undertrykkelse men av ideologi svarer til (Althusser, 1970/1994, s. 113)?

For Althusser er mennesket et ideologisk dyr av natur (s. 129), og definerer ideologi pa felgende
mate: «Ideology is a ‘Representation’ of the imaginary relationship of individuals to their real
conditions of existence» (Althusser, 1970/1994, s. 123). Det som er representert i ideologi er
ikke de reelle forholda som styrer individene, men de imaginzre forholda. Det er de ideologiske
statsapparatene som skaper disse imaginare relasjonene for a reprodusere de dominerende
produksjonsforholda. Sjgl om bestemte ideologier kommer og gar, sa vil ideologi som sadan
alltid eksistere: «ideology is eternal, exactly like the unconscious». (Althusser, 1970/1994, s.
122). ldeologi fungerer ved at den konstituerer individer som subjekter, blant annet i de
konkrete/materielle handlingene vi gjgr. Ved a framsta som "selvfglgeligheter" kan vi ikke
unnga a reagere med «Det er sant/klart». Althusser bruker et eksempel fra dagliglivet for a
illustrere dette: Hvis en venn banker pa dgra, og du spgr hvem det er, sd svarer vennen sin
selvfalgelig fra andre siden «Det er megy. | dette kjenner vi igjen vennen, dpner dgra og det er
sant, det var virkelig vennen min pa den andre siden av dgra. Vi er alltid-allerede subjekter som
utever ritualene pa ideologisk gjenkjennelse som garanterer for oss at vi er konkrete,
identifiserbare individer. ldeologi konstituerer/rekrutterer individer til subjekter ved &
interpellere dem/kalle ut til dem: «Hei, du der!». Det er i reaksjonen min at jeg blir et subjekt
fordi jeg kjenner igjen at kallet var adressert til meg (Althusser, 1970/1994, s. 129-131). Pa
norsk kan vi gjare et starre poeng ut av dette ved a sette i spill begrepet om a fale seg kalla til
et yrke. Barnehagelereryrket er et yrke mange faler seg kalla til: «Hei, du. Vi trenger

32



barnehageleaerere». | var 180 graders rotasjon i respons pa kallet subjektiveres vi til & bli

barnehagelerere: Ja, det var meg henvendelsen gjaldt.

Fra & se pa (deler av) den marxistiske ideologiforstaelsen skal vi na se pa to motsvar som kom
etter Althusser: Fukuyama og Foucault. Francis Fukuyama utga i 1989 en innflytelsesrik tekst
ved navn The end of history? (Fukuyama, 1989). Der proklamerte han at den ideologiske
kampen naerma seg slutten, om den ikke sagar alt var over. Ved a statte seg pa Hegels forstaelse
av historien mente han vi har kommet til historiens ende. Historiens ende var ikke som Marx
sa med kommunisme, men det vestlige liberaldemokratiet. Det behgver ikke engang a bety at
alle samfunn ble suksessfulle liberale samfunn, bare at de forsaket alle ideologiske ambisjoner
av a representere annerledes og hagyere former for menneskelige samfunn (Fukuyama, 1989, s.
18). Alternativene til det kapitalistiske liberaldemokratiet utgjer ingen alternativer lenger. Dette
betad ikke slutten pa ideologi per se, bare at den beste hadde vunnet. Na gjensto det bare a

handtere og administrere det samfunnet vi er i na.

En like innflytelsesrik idé (om ikke mer) er Michel Foucaults diskurs (1999). Med tanke pa
Foucaults sterke(re) posisjon i flere fagfelt, deriblant barnehagepedagogikk vil ikke denne
teksten (akkurat her akkurat nd) ta for seg hva diskursbegrepet innebzerer i sa stor grad?’.
Diskurs tok over som foretrukket analysebegrep pa 70- og 80-tallet for ideologi og kultur (Vighi
& Feldner, 2007, s. 143). | diskursbegrepet ligger det mye av det samme som i ideologibegrepet,
blant annet hvordan man far institusjonaliserte mater a snakke/gjare pa som muliggjar noe, men
som begrenser noe annet. Det rammer inn mater & snakke og handle pa, men som ogsa begrenser
seg sjol i kategorier og fordeling (Foucault, 1999). Jeg kontrasterer diskursanalyse mot Zizeks
ideologikritikk i sterre grad i et eget kapittel, men far den tid skal jeg se p& Zizeks
ideologibegrep og —kritikk.

3.2 Zizeks ideologibegrep og -kritikk
Would you, stay on course at all if you knew?
Could you, change your ways at all if you knew?
That you might never reach shores you pursue
Acretongue - Origin

Til na har jeg skrevet fram noe av ideologibegrepets historie. Dette har ogsa hjulpet meg til a
forstd Zizeks ideologiforstielse. Ved & lese noen av kildene som Zizek trekker pa:

27 Det tas (mer) for gitt
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Frankfurterskolen (1972), Althusser (1970/1994) og Fukuyama (1989)? forstar jeg ogsé bedre
hvordan Zizek har invertert og revitalisert ideologibegrepet. Zizek sier sjgl at:

[the] Lacanian reading of Hegel and the Hegelian heritage opens up a new
approach to ideology, allowing us to grasp contemporary ideological
phenomena (cynicism, ‘totalitarianism’, the fragile status of democracy) without
falling prey to any kind of ‘postmodernist’ traps (such as the illusion that we live

in a ‘post-ideological’ condition) (Zizek, 1989/2008, s. Xxxi).

Til og med Frankfurterskolen har ideologi framstatt som en falsk bevissthet, med Marx sitt
bergmte sitat som veiviser. | sitatet til Marx ligger det en slags naivitet, som at vi kan
overkomme den falske bevisstheten, og se verden hvordan «verden egentlig er». Det er en
ideologiforstaelse som har fokus pa viten i Marxsitatet mer enn gjgren?®. Zizek og Althusser,
trekker pa Pascal og sier det er i de materielle handlingene at troen befinner seg. | det
ideologiske statsapparatet ritualiseres troen og ideologiske konverteringer. Pascal sier (i Zizeks
tolkning): «submit yourself simply to ideological ritual, stupefy yourself by repeating the
meaningless gestures, act as if you already believe, and the belief will come by itself» (her i
Zizek, 1989/2008, s. 38 utheving i orginalen). | moderne sprékform kaller vi dette for «fake it,
‘til you make it». Det som skiller Pascalske vaner og rutiner fra behavioristisk kunnskap er
troen far troen. Ved a falge en skikk, sa tror subjektet uten a vite det, sa den siste konverteringa
er bare ei formell handling som gjenkjenner hva vi alltid har trodd (Zizek, 1989/2008, s. 39).
Nar jeg re-skriver a tro far troen, s ma vi huske pa interpellasjonen. Vi kastes inn i en viss
symbolsk orden, der ogsa fantasiene vare er fremmede. De er spraklige strukturer fastsatte pa
kroppen, som spraket snakker oss inn i (Fink, 1995, s. 11-13), eller som med Bakhtin blir

uttrykt med «a veere situert i andres ord» (Halse, 2000, s. 90).

Zizek baserer seg pa en lacansk forstaelse av subjektet, der Lacans tre registre: det Imaginzre,
det Symbolske og det Reelle, kan gi et rammeverk for a forsta de ikke-diskursive prosessene
som er viktige for subjektivitet og identitet (Brown et al., 2006, s. 59). Det Imaginere, det
Symbolske og det Reelle sitter sammen i ei borromeisk knute (figur 5). De er satt sammen pa
den maten at dersom man kutter over den ene ringen vil ogsa de to andre falle fra hverandre.

Det er ikke bare det symbolske (som vi fanger med ulike former for sprak) som former oss,

28 Jeg skulle gjerne ha lest mer Hegel og Lacan ogsa sannsynligvis.
2 De veit ikke at de gjer det, men de gjor det (egne uthevinger)
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men ogsa det som til enhver tid unnslipper det symbolske (i vare begjer og drifter). Det
symbolske er ikke i stand til & skjeere helt inn i det Reelle, men det er ogsa med a pavirke det

imagineere, og hva det er vi klarer a forestille oss.

Real

Imaginary % Symbolic

Figur 5 Lacansk subjekt som ei borromeisk knute%°.

De primarkildene jeg har brukt for & forstd Zizeks ideologiforstéelse er The sublime object og
ideology (Zizek, 1989/2008) og The spectre of ideology (Zizek, 1994). Det er i den sistnevnte
teksten at vi finner den Zizeks klarest formulerte definisjonen av ideologi som: «the generative
matrix that regulates the relationship between visible and non-visible, between imaginable and
non-imaginable, as well as the changes in this relationship» (Zizek, 1994, s. 1). Den "gamle"
varianten av ideologiforstaelse er ogsa for enkel. Det man overser er ikke virkeligheten, men
illusjonen som strukturerer virkeligheten, den reelle sosiale aktiviteten. Vi veit hvordan ting er,
men handler som om vi ikke veit det. Det er en dobbel illusjon som bestar i & overse illusjonen
som strukturerer forholdet vart til virkeligheten — en ideologisk fantasi (Zizek, 1989/2008, s.
30). Den tradisjonelle Marxistiske forstaelsen av det ideologiske blikket er et delvis blikk som
ser over totaliteten av sosiale relasjoner. Det lacanske perspektivet pa sin side, peker pa en

helhet som praver & viske ut sporene av sin egen umulighet (Zizek, 1989/2008, s. 50).

Nar man leser Zizek vil man se ideologi som begrep kan fort bety alt og ingenting, men det

finnes noen distinksjoner som det gjorde hos Frankfurterskolen. Den farste forstaelsen er

%0 Henta fra (Bryant, 2008)
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ideologi i-seg-sjel [in-itself]. Dette er ideologi som doktrine, eller som idéer, konsepter og sa
videre. Den andre forstaelsen er ideologi for-seg-sjal [for-itself]. Ideologi for-seg-sjal utgjar
den materielle dimensjonen, som i Althussers ideologiske statsapparat(er). Den tredje
distinksjonen er nar ideologi speiler seg i-seg-sjel for-seg sjgl og gar ut i pascalske sosiale
praksiser, og hvor ideologi gjer forsgk pa a forsvinne, og vi far for eksempel marxistisk vare-
fetisjisme (Zizek, 1994, s. 10-15). For eksempel veit vi egentlig at pengers verdi bare har
tilknytning til var tillit til dens verdi — det er lgsrevet fra virkeligheten, eller hva Baudrillard
(1983) kaller hypervirkelig (i alle fall med digitale penger). Samtidig unnviker vi sannheten om
at penger i bunn og grunn er verdilgse, og later som om vi ikke veit det. Men vi oppfarer 0ss
som om penger i sin im/materielle form er kroppsliggjegringen av rikdom. Vi er fetisjister i
praksis, ikke i teorien (Zizek, 1989/2008, s. 28). De som viser uttrykkelig at penger bare er
metallskiver, papirlapper, digitale enere og nuller, oppfattes som sinnssyke. Er det ikke det som
skjer i filmen The dark knight? Det er Batmans nemesis, Joker, den galeste anarkisten av de
gale, som tenner pa et digert fjell av penger: «It’s not about the money. It’s about sending a
message: Everything burns» (Nolan, 2008). Ideologien i Batman-eksempelet er ikke (bare) det
at vi tillegger penger en mystisk dimensjon. Men ogsa det at for & bevare fantasien om den
mystiske dimensjonen, s ma den som motbeviser/-arbeider den mystiske dimensjonen
portretteres som sinnssyk. Det er nettopp i disse situasjonene vi er fanga i ideologi. Ideologi er
de idéene som utgjer det kulturelle limet som holder samfunnet sammen, uavhengig av hvor
falske og inkonsekvente idéene er. Dette tilsier at fantasien opprettholder virkeligheten, og ikke

omvendt. Sannheten har/gis strukturen til (en) fiksjon (Zizek 1994, s. 7).

Ideologi er ideologi proper nar den speiler seg i-seg-sjal, for-seg-sjal. Vi skal se pa et eksempel
der barnehagens ideologi kan speile seg i seg sjal (ogsd) i barnehageforskning, med (noe sa
vanlig som) kildekritikk. 1 kunnskapsoversikten til Alvestad, Johansson, Moser og Sgbstad
(2009) kommer det fram at Sgbstad har undersgkt norske hovedfagsavhandlinger i
barnehagefeltet mellom 1984 og 1996 ved Hggskolen i Oslo og Dronning Mauds Minnes
Hogskole (Segbstad, 1997). | den undersgkelsen lager han en temagruppering og
metodegruppering av de 76 undersgkte hovedfagsavhandlingene, for & fa et inntrykk av hvor
trykket i faget ligger (s. 27). Det som er interessant er differansen mellom hva som gjengis av
funna i kunnskapsoversikten utgitt i 2009, og de reelle grupperingene i 1997-artikkelen. 1
kunnskapsoversikten star det: «Det kunne blant annet vises at temaer som estetikk, lek, sosial
samspill og yrkesrolleproblematikk fenget mange» (Alvestad et al., 2009, s. 39). Temaene her

er gjenkjennbare og er en del av det vi liker a si er (en del) av barnehagens ideologi. | artikkelen
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det henvises til derimot sa er det Kkategoriene Yrkesrolle-identitet, Spesial-
/migrasjonspedagogikk, Teori — (idé)historie, og Diverse som utgjer flest
hovedfagsavhandlingers tema. De utgjer faktisk 65% av de undersgkte avhandlingene.
Kategoriene om Estetikk (Kunst — teater — drama), Lek, og Sosial samspill utgjer henholdsvis
5%, 11% og 11% (Sebstad, 1997, s. 26). Dette kan vise hvordan barnehagens ideologi kan

speile seg i seg sjal, og vedlikeholde den symbolske ordenen.

Jeg skal ikke undersgke om forskninga er prega av ideologi, det kan veere vanskelig & komme
unna og er pa mange mater tatt for gitt, men hva slags ideologi er det som preger samtida i
norske masteroppgaver i barnehagepedagogikk. Hvis kunnskapsoversikten er oppgavas
deskriptive fordypning (sammen med teoriredegjarelsen), sa er ideologikritikken oppgavas
kritiske fordypning. Med en Zizekiansk ideologiforstaelse sa vil man ved & se an en
diskurs/ideologi ikke leite etter en sannhet skjult under en forvridd tro hos massene, men se pa
de faktiske praksisene. Det er de faktiske praksisene, hva folk gjar, som utgjer var ideologiske
tro (Dean, 2008, s. 55). En anekdote Zizek forteller (ofte) for illustrere dette er om Niels Bohr:

En gang, da en besgkende sa at Niels Bohr hadde hengt en hestesko over dgra
si, sa sa gjesten: Jeg tror ikke pa at & henge hestesko over dgra skal gi deg flaks.
Til det svarer Bohr at han heller ikke tror pa det, men han har den der fordi han

blei fortalt at den virker, sjgl om man ikke tror pa den.

Under grunnutdanninga mi opplevde jeg dette tydelig under en diskusjon knytta til barn og
kjenn. Under en diskusjon i klassen om kjgnn er noe mer enn rosa og blatt (Rossholt, 2005), sa
sier n@rmest alle at dette er sa bra og sa riktig. Det er ikke ngdvendig at jenter skal ha rosa, og
gutter skal ha blatt, men nar de sa far egne barn kler de like fullt jentene i rosa og gutta i blatt.
Det er godt mulig at de er enige i at jenter ikke skal ha rosa, men praksisen deres tilsier at de
gjer det. Klassekameratene min tror fordi en annen tror (som heller ikke ngdvendig tror), men
det sosiale limet utgjer at begge gjer det fordi de misforstar hverandre, og begge sider kler gutta
i blatt og jentene i rosa. Det eneste som holder det symbolske pa plass, er troen pa det
symbolske.

3.2.1 Ideologikritikk eller diskursanalyse?
En stund nd har Foucault-inspirert diskursanalyse vert allestedsnarveerende i kritiske
undersgkelser. Lenge var det et overbevisende alternativ til det marxistiske paradigmet av

ideologikritikk og psykoanalytiske forstaelser av subjektivering (Vighi & Feldner, 2007, s.
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141). Som jeg ogsa skreiv tidligere har ideologibegrepet og —kritikken blitt revitalisert fra
dvalen med Zizek. Nar jeg bruker den overskriften som jeg gjer®® er det ogsa fordi det er en del
fellestrekk mellom diskursanalyse og ideologikritikk, men ogsa en del forskjeller/motsetninger.
For eksempel deler begge sider en mistanke om idéen om falsk bevissthet (Hoy, 2004, s. 214).
Det er ogsa en diagnostisk aktualitet i diskursanalyse i hvordan enhver ideologisk posisjon trer
fram som et resultat av komplekse diskursive prosedyrer. Men der hvor diskursanalyse ser pa
diskursiv kamp er som en spontan hendelse, sa kobles den fra ovenfra-og-nedlogikken som
ideologisk press utaver (Vighi & Feldner, 2007, s. 148). Men om man skal se pa den viktigste
forskjellen mellom Foucault og Zizek, s& er ideologi for Foucault tenkt som en effekt av
diskurser, men for Zizek er dette en ngdvendighet, men ikke nok. Ifglge Zizek er det to
komplementaere framgangsméter for & utgve ideologikritikk (Zizek, 1989/2008, s. 140):

e Den ene er den diskursive lesninga av tekst som viser hvordan mening skapes av at man
plukker fra et mangfold av flytende signifikanter for & forsgke a sette fast et
knutepunkt®2

e Den andre er forsgker & trekke ut hvordan en ideologi manipulerer og produserer den

ikke-diskursive, pre-ideologiske forngyelsen som er strukturert i fantasi

Det fantasier ofte praver a dekke over er sin egen umulighet og motsetningsforhold. En jobb

blir da & se pa hvilke motsetningsforhold det forsgkes a glatte over.

3.3 A bry seg (om) - Matters of concern

We care a lot!
— Faith no more, We care a lot

Til na har vi sett pa kritikk av postmodernismen, antatt et (nytt) realistisk standpunkt, og sett pa
ideologibegrepet. | dette kapitlet skal vi se pa noen teoretiske innganger til hvorfor det er
interessant a se pa hvilke objekter barnehageforskning interesser seg i.

Rhedding-Jones (2005, s. 52-63) skriver at forskning alltid er en undersgkelse, og at hva vi
gnsker & vite noe om driver forskninga var i ulike retninger. 1 nyere Kritisk teori
(poststrukturalismen, men ogsa Zizek som vi s&) kan vi se pa subjektet som en Kritisk kategori.

Det er et subjektivert individ som spgr og er nysgjerrig, men som ma forholde seg til eget

31 ] tillegg til & 1ane den fra Vighi and Feldner (2007)

32 Dette er hva Lacan Kaller point de capitan som pa norsk kan oversettes til stoppeknapp. En stoppeknapp i norsk
oversettelse er de knappene i stoppede mabler og puter som holder stoppet/fyllet pa plass (for & forhindre at det
sklir ut)
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begjeer. Men vi kan se pa hva det der subjektene gnsker a vite noe om. Latour (2004)
argumenterer for at dersom den kritiske tanken skal kunne fornye seg sjel sa trenger den &
kultiveres i en realisme som tar for seg en «matters of concern, not matters of fact [...] Matters
of fact are not all that is given in experience. Matters of fact are only very partial» (s. 231f)
utheving i originalen). Han viser til hvordan det meste av det kritisk-teori-landskapet bestar av
to posisjoner for det studerte objektet: en faktaposisjon (fact) — og en eventyrposisjon (fairy).
Kritikerens rolle i dette landskapet er a vise for de naive troende at hva de gjgr med objektene
er bare projiseringer p& materialet (s. 237)%. Her kan vi hente igjen eksempelet om penger, fra
i stad. Faktaposisjonen til penger er at det er metallskiver, papirlapper, digitale nuller og enere,
mens eventyrposisjonen er projiseringene vi tillegger metallskivene ogsa videre. Kritikerens
skuddsalve nummer to bestar i & vise hvordan ubevisste krefter virker pa de naive troende,
enten det er kjenn, gkonomi, diskurser og lignende — den naive troende blir alltid i ubalanse.
En kritiker tar aldri feil, og kan vise hvordan verden virkelig er®. Det samfunnsforskere gjar
med favorittobjektene vare er sa grusomme at vi ikke gnsker dem noe nermere (s.240) — pa
norsk har vi munnhellet om at vi ikke gnsker & vite hvordan pglser lages. Det er lettere a
forholde seg til at palser eksisterer enn det er a forholde seg til prosessene som produserer
palser. Samtidig er det ingen krysninger mellom objektene i eventyr- og fakta-posisjonene,
som gjer at man blir en antifetisjist for de tingene man ikke tror pa, en kompromisslgs positivist
for de vitenskapene man tror pa, og en sunn realist for de tingene du virkelig bryr deg om. Nar
vi ikke ser motsetningsforholda er det fordi vi bruker verktayene pa forskjellige emner (s. 241).
Vi bgr ogsa ha med oss videre Lacans bergmte utsagn «les non-dupes errent» - de ikke-lurte
tar feil (Wall & Perrin, 2015, s. 49-62). Nar poststrukturalismen har lzrt oss a vende blikket pa
begge posisjonene®, s& er det en krise det er verdt & ta med seg videre, og skrive fra et
postpostmodernistisk stasted heller enn et re-modernistisk stasted. Jeg skal dog ta en
psykoanalytisk retning, og en kritikk mot psykoanalysen er reduksjonistisk og
umyndiggjerende. Nar et subjekt blir arsaksforklart ut fra psykologiske konflikter kan det bli
motarbeida som et ansvarlig subjekt (Gullestad, 2012, s. 207-209). Vi er allikevel i stand til &
trasse, og gjgre noe annerledes. Det er dette vi kan ta tak i. Vi kan se pa hva det er vi forsgker
jobbe oss gjennom, og ofte kan det vaere etter at vi har lgst noe at vi ser hva det er vi (egentlig)
prgvde a lgse (Briton, 1997, s. 68).

33 Hvor mange ganger star det egentlig i denne teksten for eksempel?
3 Derfor fales det sa godt & veere kritiker, men de ikke-lurte tar feil (Wall & Perrin, 2015, s. 49-62).
% | psykoanalytisk sprakbruk ogsa kjent som: overfgring og motoverfgring
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Nar vi alle er mennesker i stand til & tenke (Zizek, 2006), bar vi kunne bruke dette for &
problematisere hva det er vi skal bry oss om. Et problem vi kan mate er for eksempel at det i
skrivende stund dessverre har vert flere skoleangrep i verden. Som en lgsning pa & unnga dette
i framtida kommer det na for eksempel forslag om mer beredskap i skolene (Aldridge &
Sjgberg, 2015). | forlengelsen av denne saken skal vi ikke sitte a se pa at denne volden kan
skje, men vi kan stille spgrsmal om forslaget om mer beredskap er en - en forstoppelse av
tanken prega av a beholde samfunnet vart sitt lim. Nar vi blir bombardert med bilder av vold
fra media skal ikke ngdvendigvis sitte a se pa at lidelse/vold skjer, men vi ma ikke holde de
store perspektivene utafor synsrekkevidde, om hva som forérsaker volden (Zizek, 2008, s. 8,

egen utheving).

Til nd har jeg gjort en del grunnlagsarbeid/-tenkning. Jeg har forsgkt a ga en uopptradd sti, og
funnet et annet sted a sta enn tidligere. | et forsgk pa a holde den kritiske anden gaende, statter
jeg ma pa Zizeks gjenopplivelse av ideologibegrepet og Latours realisme om «matters of
concernx». Grunnlagstenkningen er ikke helt ferdig, da jeg na skal se pa forskningsspgrsmal

som ei styrepinne og Lacans fire diskurser.

3.4 Forskningsspgrsmalas makt

1t’s the question that drives us, Neo

-Trinity, The Matrix

| barnehagen (men ogsa ellers) er vi omringa av spgrsmal; alt fra helt konkrete: «Hvor er de
sma bilene?», «Kan vi bytte vakt pa torsdag?», «Mamma?» til undrende spgrsmal om «Kan
man sparke en ball helt til verdensrommet?», «Hva gjar egentlig de voksne pa pauserommet?»
0g mange i barnehagen har nok opplevd perioder med det uuttemmelige «Hvorfor det?». Vi er
nysgjerrige fra fadselen av: pa ting, mennesker, dyr, idéer, det fraveerende og sa videre (Gopnik,
2012; Gopnik, Meltzoff & Kuhl, 2002; Sommer, 2012). Vi spar fordi vi lurer pa noe, og vi kan
snakke om en dialektikk mellom spgrsmal og svar. Denne dialektikken ligger til grunn for

mesteparten av forskning (Alvesson & Sandberg, 2013, s. 52).

I mediebildet kan vi til stadighet lese om forskning, og kanskje mest om resultata av forskning:
«Forskning viser at...», «De seneste forskningsfunna kan fortelle oss om...». Men svert sjelden
far vi lese om hva det var studien spurte etter. Og hvorfor far vi sa sjelden vite hva spgrsmala
er? Vi kan sparre retorisk: Hvis dette er svaret, hva var da sparsmalet? Har vi havna et sted der
vi deltar i falskspillet med allerede forberedte svar (Foucault & Bouchard, 1977, s. 185), eller
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forsgker vi & lasrive svara fra spgrsmala, og gjere svara hypervirkelige i en simulert
opplysning? Denne oppgava ser pa forskningssparsmala som vesentlig mer interessante enn
forskningssvara/-funna, nettopp fordi forskningsspgrsmala kan framsta som uskyldige og
forsvinnende. Et spgrsmal minner deg pa noe du ikke allerede veit, og du er ute etter et svar pa

spgrsmalet mer enn a fa bekrefta en konklusjon (Dysthe et al., 2010, s. 153).

Spersmal apner opp for & undersgke noe. Om vi skal bruke en metafor knytta til opplysning,
vil pningen slippe inn lys, gjgre noe synlig og avmystifisere, det kan skjeere inn i det Reelle. |
motsetning til et vanlig utsagn der man bare viser koblinga, sa inviterer spgrsmalet til
samspill/koblinger/relasjoner mellom undersgkeren og det undersgkte - undersgkeren inviterer
seg sjal inn materien. Spgrsmalet kan ogsa bli en indikator pa vare begrensninger pa hva det er

vi tar & sparre om, men ogsa hva vi kan forestille oss.

For vitenskapelige undersgkelser er kanskje den starste materielle produksjonen tekst®® (Law,
2004, s. 19), som for eksempel den du leser akkurat na. | forskningsprosessen er spgrsmala en
dialog mellom undersgkeren og det undersgkte, men i rapporten/masteroppgava kobles en ny
aktgr inn — leseren. Undersgkelsen skal formidles til en utaforstdende som vil lese om
undersgkelsens for eksempel hva og hvordan; dialogen i undersgkelsen flyttes til 2 veere mellom
forfatter og leser. Spgrsmala i teksten vil invitere leseren, ved a lage en apning, til a delta i
teksten med egne synspunkter. Er ikke bruken av sparsmal retorisk i muntlig tale etterfulgt av

en pause/apning, far svaret eventuelt kommer?

Det & formulere et forskningssparsmal (man kan svare pa) er kanskje det viktigste aspektet ved
forskning (Alvesson & Sandberg, 2013, s. 1; Bui, 2009, s. 33; Johannessen et al., 2010, s. 59).
Forskning handler nettopp om at vi gnsker a fa svar pa de spgrsmala vi stiller (Rhedding-Jones,
2005, s. 52), men om vi skal ta et nytt stasted kan vi reformulere tesen/sparsmalet fra figur 1:
Men er alle sparsmal likeverdige? Forskning har vist seg a vaere en god mate a fa svar pa det
man lurer pd, og kan vaere en god motvekt til ideologi fordi den avmystifiserer og kan gi oss en
forstielse av det Reelle (Wright, 2004; Zizek, 1989/2008, s. 15). | forskningas mgte med
virkeligheten vil ogsa avvik og uregelmessigheter kunne fa oss til 4 endre bade rammeverk,
overbevisninger og forskningssparsmal (Agee, 2009; Kuhn, 1970; Zizek, 1989/2008). S&

% Dette er en pastand som kan hjemsgke meg. Nedenfor bruker jeg sjgl forskning om prevensjon som eksempel,
og nevner materielle produkter av forskninga: p-piller, kondomer, pessar og sa videre. En kan argumentere for at
disse produseres etter undersgkelsene, og ikke i. Vitenskapelige undersgkelse skaper tekst ogsd utenom
rapporter/artikler/avhandlinger: notater, utskrifter, innkallinger og referater fra mater, bokmerker, handlelapper,
veiledningsgrunnlag, samtykkeskjema... Riktignok finnes det ogsé annen forskning som kan gi andre materielle
produkter, men jeg holder pa tesen om at undersgkelsene produserer mye tekst.
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hvordan vil man kunne reagere pa en slik situasjon? Som forsker vil man sta i et spenningsfelt
mellom & vere tro mot egen overbevisning, veare apen for ny kunnskap, men ogsa ha mot,

kreativitet og ydmykhet i sparsmala vi stiller.

Den vitenskapelige praksisen som forskere flest befinner seg i hviler pa en antakelse om at det
vitenskapelige samfunnet veit hvordan verden er (Kuhn, 1970, s. 5). Bade Feyerabend (1993),
Kuhn (1970) og Zizek (1989/2008) bruker eksempelet om Ptolemy mot Kopernikus/Galileo, s&
vi kan fortsette med det. Feyerabend, som tar til ordet for en mer anarkistisk vitenskap, (1993,
s. 17-18) skriver om Galileo og hvordan hans sterke overbevisning om det kopernikanske
verdensbildet gikk pa tvers av det etablerte empiriske grunnlaget i datida. Med sin egen sterke
overbevisning brayt han reglene for datidas vitenskap. Det som da virka teysete star i kontrast
til at vi i dag kan si at Galieleo var pa rett vei. Dette er en spenning vi som (spirende)

forskere/undersgkere star i:

If all members of a community responded to each anomaly as a source of crisis

or embraced each new theory advanced by a colleague, science would cease. If,

on the other hand, no one reacted to anomalies or to brand-new theories in high-

risk ways, there would be few or no revolutions (Kuhn, 1970, s. 186).
| den grad det er ideologi i forskning sa ligger den sannsynligvis i grunnantakelsene for
spgrsmala, og spersmalas form. Med tanke pa vart ontologiske sted fra i stad, sa vil spraket vi
bruker aldri veere uskyldig; spgrsmala formuleres med en annens sprak, og de formgir ogsa
svara man far tilbake. Vi trenger a stille sparsmal ved de spgrsmala vi stiller. Herfra kan vi ta
ulike retninger pa hvorfor dagens spgrsmal/svar-form kan trenge en gjennomgang. Den ene
retninga tar for seg spenninga mellom overbevisning og apenhet. Bronwyn Davies tar tak i

spgrsmalets form i en nyliberalistisk tid med sjglmonitorering, og gkonomisk-utilitaristisk

diskursinnpakning:
How can we dare to ask, in the face of that discourse and its constraints, the
questions that unsettle, the questions that disrupt the certainties and securities,
the questions that honour a passionate ideal of the academy where intellectual
work is without fear, where it does not know, necessarily, where its questions

might lead—passionate work that recognizes no boundaries that might prevent
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its development and where it also cares passionately about its effects? (Davies,

2005, s. 7).

Hvilke spgrsmal er det vi tar a stille? Det er verdt a merke seg at Davies bruker lidenskapelig
[passionate] som begrep. Det kan ligge omsorg i terre a spgrre/undersgke. Kopernikus var
interpellert inn i en Ptolemeisk ideologi, som vil si et geosentrisk univers. Nar Kopernikus og
Galileo sa forsker pa dette: stiller sparsmal om, deretter undersgker, for sa a hevde at universet
kanskje heller er heliosentrisk vil dette rokke ved grunnvollene til den geosentriske ideologien.
Tor vi a vaere Galileo det vil si a stille de spgrsmala som Davies etterspgr? De som ikke
ngdvendigvis veit hvor sparsmala leder hen, som heller enn & bygge inn nye forbehold og
komplikasjoner for i ivareta radende doxa, heller prever noe nytt (og kanskje forandrer

rammeverket).

Adler og Hansen (2012) tar tak i et skille mellom akademisk ngytralitet og personlige
overbevisninger. Som lerd, nar tar man a bry seg? Det & kunne bry seg om krever
overbevisning. Hvilke saker er det vi bryr oss sa mye om at vi hadde vert villige til & ga i
fengsel for det heller enn a skifte forskningsfokus eller forskningsspgrsmal? Som masterstudent
kan kanskje en enkelt betraktning om framtidig karakter fa en til & skifte tema og spgrsmal — er
det innafor & undersgke dette? Det rapporteres om at medisinstudenter som er idealistisk
overbevist og innstilt i starten av studiet har redusert ambisjonene sine til & bare overleve i et
system med umenneskelige krav til dem etter uteksaminering (Becker & Geer, 1958; Greger,
1999, begge her referert i Adler & Hansen, 2012, s. 132). Forelgpig kan vi bare spekulere i,
men vi kan ogsa finne ut av, hvordan situasjonen er for barnehagelerere. Det er ogsa et spgrsmal
om hvor lidenskapen var ligger. Zizek sier vi har kommet til et skille mellom blodfattige
liberalere og lidenskapelige fundamentalister med paradoksale utslag: «Enkelte elsker
menneskeverdet sa hgyt at de er villige til & legalisere tortur — den ultimate degradering av

menneskeverdet — for & forsvare det.» (Zizek, 2014, s. 31).

Sparsmal/svar-formen er dog ikke den eneste maten a forske pa. | eget datamateriale er det flere
som bruker tema, gnske, (for)mal eller fokus som inngang i stedet for spgrsmal, og i eget
datamateriale har jeg valgt & bevare forfatternes egne formuleringer i stedet for & oversette dem
til en sparsmalsform jeg ser for meg. Foucault pa sin side ville bruke problematisering som et
alternativ til dialektikken mellom spgrsmal/svar: «What is the answer to the question? The
problem. How is the problem resolved? By displacing the question [...] We must think

problematically rather than question and answer dialectically» (Foucault & Bouchard, 1977, s.
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185).3” Alvesson og Sandberg (2013, s. 2) argumenterer for at problematisering, som i & stille
spgrsmal ved antakelsene som ligger til grunn for gamle teorier, er fundamentale for
konstruksjonen av forskningsspgrsmal, og til utviklinga av interessante og innflytelsesrike
teorier. Nar jeg da i en nydialektisk vending skriver fra et postpost stasted, sa er jeg nysgjerrig
pa og vil ivareta spgrsmal/svar-formen, men vil samtidig problematisere den. Vi liker nok alle
& tro at vi har (gode) sparsmal, men de er kanskje en underproblematisert starrelse; som Zizek
(2006, s. 137) sier: «There are not only true or false solutions, there are also false questions».
Jeg haper at Zizeks ideologikritikk kan vaere et verktay som gir meg mulighet til problematisere

forskningsspgrsmal pa en god mate.

3.4.1 Forskning som dialog/henvendelse

For & hjelpe meg med a se pa dynamikken mellom spgrsmal og svar som en dialog har jeg alliert
meg med Mikhail Bakhtin. Bakhtin sier: «Livet henvender seg til oss og vi ma svare» (Halse,
2000, s. 98f). Jeg kjenner en skepsis til & gi livet en slik teleologisk forstaelse, men om vi
opplever at vi i livet kreves for responser fra oss kan jeg si meg enig i. Vi kan igjen trekke inn
interpellasjonsprosessen fra tidligere. Dersom vi forfglger tanken om at det i livet finnes av en
mengde/rekke henvendelser kan vi kanskje si at kreftene som henvender seg til oss er vesentlig
sterkere/flere na enn de var tidligere, pa bekostning av andre krefter. Reklamene forsgker a
overga hverandre for var oppmerksomhets gunst. Mobiltelefonen min piper og vibrerer med
ulike varsler fra epostservere og sosiale medier med gnske om at jeg skal se dem, mens jeg
stirrer i bakken og lytter til podkaster i store greklokker i et forsgk pa & holde stgyen ute — det
sies at vi lever i distraksjonenes tidsalder. Oppmerksomheten har kanskje blitt en ny flaskehals?
Tusenvis av ting krever var respons, men vi har bare en begrensa mengde oppmerksombhet a gi.
Vi befinner oss en i stadig konflikt om hva det er vi skal gi oppmerksomhet, og hva vi skal bry
oss om. For eksempel, har vi nd i nyliberalistisk tid fatt et gkt ansvar for oss sjel. Tidligere
kunne vi slappe av og vite at folketrygden var sikkerhetsnettet for oss nar vi blei gamle. Det var
ikke noe vi trengte a vie sa mye oppmerksomhet. | dag har vi fatt et ekstra ansvar og flere
henvendelser for & spare mer pa egen hand i private pensjonsfond, under en vignett om

valgfrihet, som krever en gkt oppmerksomhet og flere responser fra oss.

Bakhtins sprakfilosofi fokuserte pad ytringa som sitt fundamentale anliggende (Bakhtin &
Holquist, 1981; Bakhtin & Magarch, 2003). Ytringen er aldri isolert, men inngar i en dialog.

Spersmal vil vere en ytring i sd mate. Som vi sa i stad kan forskning sees pa som en dialog

37 Og formen Foucault bruker her er?
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mellom undersgkeren og det undersgkte, og etterpd mellom undersgkeren og leseren. En
slutning som Bakhtin gjar er at alle ytringer produseres ut fra forventninger om respons, men
ytringa peker ogsa bakover til andre ytringer (Bakhtin & Magrch, 2003, s. 13). Dette er
overfarbart til forskning, men hvor dialogen i forskning er sentrert rundt spgrsmal og svar som
mal/modell. Hvis vi setter agentskapet hos forskeren, vil spgrsmalet vere igangsetter av den
spraklig formgitte dialogen. Vi sper var forskningsmaterie, med en forventning om at den vil
svare 0ss. En mangel pa svar vil ogsa vere et svar i sa mate. Men dette er kanskje feil retning.
Zizek skriver (1989/2008, s. 202-206) at vi liker & se subjektet som et spgrsmél, det kan stille
sparsmal ved tatt-for-gittheter. Den lacanske posisjonen er den motsatte. Det er ikke subjektet
som stiller sparsmalet, men som svarer pa det Reelle via den symbolske ordenen. Her mates

Bakhtin og Zizek, men de bruker forskjellige begreper: Livet og det Reelle.

3.4.1.1 En dialogisk prosess mellom teori og spgrsmal

Ulike forskningparadigmer/overbevisninger har ulike strategier (Alvesson & Skdldberg, 2008;
Rhedding-Jones, 2005), og figur 2 gir et grovt overslag over noen antakelser/epistemer som
ulike posisjoner har/jobber etter. Jane Agee skriver:

Theory is inextricably linked to research questions, whether the theory is
shaping them initially or suggesting new questions as the study unfolds (...)
selecting a theoretical framework not only shapes the questions but also connects

the research to a particular field (Agee, 2009, s. 437).

Jeg vil forsgke & illustrere dette med et hypotetisk-pragmatisk eksempel vi kan kjenne igjen fra
barnehagen pa hvordan vi plukker fra et mangfold av flytende signifikanter for & forsgke a sette
fast et knutepunkt som "vever" signifikantene sammen til en mening (Zizek, 1989/2008, s. 95):
| barnehagens utetid gar du inn i den tomme garderoben. P& garderobegulvet ser du en stor haug
av klissete sand sammen med to bgtter. Pa dette astedet finner du ogsa ei harspenne og en vat
genser som tilhgrer et av barna. | dette scenarioet far harspenna og genseren status som
evidens/beviser for at dette barnet er den skyldige. Bade harspenna, genseren, astedet, det
mistenkte barnet, og du som en oppdragende barnehageansatt far sine betydninger i kjeden den
utgjer. Dersom det viser seg pa andre mater at det mistenkte barnet ikke kan ha veert skyldig vil
0gsa harspenna og genseren miste sin status som beviser. Faktaene i undersgkelsen er relatert
til forminga av teorien/spgrsmalet pa hvem den skyldige er. Vi kan si at spgrsmalet nsermest

baerer med seg sitt eget svar i det det blir uttalt. Du som en oppdragende barnehageansatt jobber
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da ut ifra en forstaelse om at dette er din oppgave, og at du skal finne den skyldige. Som en
oppdragende barnehageansatt trenger du noen & oppdra. Hvis det ikke er du som en
oppdragende barnehageansatt som oppdager sandhaugen, men kanskije en tilfeldig foresatt sa
oppstar heller ikke en jakt pa den skyldige. Uten et asted er heller ikke harspenna eller genseren
noen beviser, de er bare gjenstander. Kunnskap blir her en dialogisk/dynamisk stgrrelse. Det
kan ogsa bli et bilde pa hvordan vi tillegger var forskningsmaterie en kunnskap vi mangler sjal

(og som vi gnsker a finne ut av) (Briton, 1997, s. 46).

Til nd har det blitt sett pa spgrsmal som form, og hvordan henvendelsen sparsmalet er en del av
ogsa vil gi form til svaret vi far tilbake. Svara vil ikke da snakke for seg sjal, men vere en del
av en kjede. Vi er i ideologisk rom nar faktaene fungerer i en undertrykkende relasjon med
utelatelse av andre fakta. En god undersgkelse om hvem som har temt sand i garderoben kan
finne (alle) fakta p& hvem som har gjort det og unng & havne i ideologi (proper) sitt rom. Zizek
bruker et (generelt) eksempel pa nar et vestlig land militzrt intervenerer et fremmed land under
et paskudd av at menneskerettighetene ikke respekteres, og at intervensjonen vil forbedre
menneskerettssituasjonen. Dette kan i og for seg vere sant, men legitimeringa er likevel
ideologisk nar den utelater den sanne motivasjonen for intervensjonen; for eksempel
gkonomiske interesser. «[W]hat really matters is not the asserted content as such but the way
this content is related to the subjective position implied by its own process of enunciation».
(Zizek, 1994, s. 8). Med et psykoanalytisk begrepsapparat vil analysen spgrre: fra hvor snakker

analysanden? Hvordan er hva analysanden sier relatert til at h*n sier det?®

3.4.2 Lacans akademiske diskurs — den skjulte mestersignifikanten
Who made you an empty shell?
Turn to your master

- Interlace, Master

| zizekianske kretser er det ei analyseramme som figurerer sterkt: Lacans fire diskurser. Lacan
har definert fire strukturelle diskurser som former kommunikasjon og sosiale relasjoner:
Mesteren, akademia (university), hysterikeren og analytikeren (Fink, 1995, s. 129-137). En
spesifikk diskurs vil forenkle noen ting, og forhindre andre. Dette gjgr at man kan se noen ting,
men usynliggjere andre, men alle diskursene har i seg de samme elementene satt opp i en

matrise: (S1) mester(signifikant), (S2) viten, ($) subjekt, (a) begjersobjektet. Jeg vil for

38 Dette er ogsa et poeng som i aller hayeste grad kan peke tilbake til meg sjgl (hvis noen ville ha analysert meg
og/eller min oppgave).
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enkelthets, og avgrensningen skyld presentere mester- og akademiadiskursen her. Lacans fire
diskurser begynner med mesterdiskursen av historiske grunner, men ogsa fordi den

kroppsliggjer den fremmedgjerende funksjonen til signifikanten.
For mesterdiskursen ser matrisen slik ut:

S1 > S2 (Aktgr > Adressat/Andre)
$ a (Sannhet  Produkt/tap)

De andre diskursenes matriser vil man finne ved a vri pa matrisen som ei klokke, mens aktar,
adressat og sa videre beholder sine plasser. | mesterdiskursen vil mesteren adressere
slaven/arbeideren og gi den en mestersignifikant/viten/regler & orientere seg etter, enten det er
Gud, markedet, lederen og sa videre, sa lenge denne slaven/arbeideren ser pa seg som en Andre.
Sa lenge mesteren opprettholder makta er h*n ikke opptatt av kunnskap. Begjarsobjektet i
denne diskursen vil da vaere overskuddet som arbeiderne produserer. For & oppna dette ma
mesteren ogsa skjule at h*n er underlagt symbolsk kastrasjon (& veere underlagt sprak/det
sperrede  subjektet), og sannheten som fortrenges er at den tilsynelatende
mestersignifikanten/sannheten er falsk (Fink, 1995, s. 131). De tre andre diskursene er ulike
forsgk pa a akseptere [come to terms] det forstyrrende overskuddet/overskytende for & kunne
héndtere det [cope] (Zizek, 1992, s. 130 her referert i Briton, 1997, s. 58).

Den akademiske diskursen ser slik ut:

S2>a
S1 $

Aktaren i den akademiske diskursen er en viten som adresserer begjeeret for en kompletthet
(symptomet). Viten er den ultimate autoriteten, og (det sperrede) subjektet star pa produktets
plass. «Subjektet star overfor en uendelig mengde av viten, men har ikke noe peilemerke a
organisere den etter» (Bjerre & Laustsen, 2012, s. 40), men det er pa den fortrengte sannhetens
plass vi finner mestersignifikanten. Den ngytraliteten som akademia tilstreber med sine
forbehold, og legges fram for alle for individene a ta stilling til, skjuler mestersignifikanten.
Overjeget/superegoet — hva Zizek kaller "the big other"- gjer seg gjeldene der den eksplisitte

ordren ikke blir gitt.

Mesteparten av den akademiske tradisjonen begrenser de leerde til observasjon og rapportering.
Avgjarelsene skal tas av administratorer og politikere (Adler & Hansen, 2012; Bjerre &
Laustsen, 2012). Fra en marxistisk vitenskapsposisjon posisjon finner vi Bernalismen som har

et annet prinsipp, nemlig at alle forskere er etisk forplikta til & kjempe mot misbruk av
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kunnskapen vitenskapen har frambragt. Dette er fordi det ikke finnes noe moralsk skille mellom
a framskaffe kunnskap pa den ene siden, og anvendelse av kunnskapen pa den andre siden
(Skoie & Satvedt, 1998, s. 33). Fra dette kan vi leke fram en neologisme fra teori og etikk:

TeorEtisk, hvor man som teoriutvikler ogsa ma se pa de etiske implikasjonene for teori.

Man forsker (ofte) pa det man er nysgjerrig pa, men det finnes forskjellige typer spgrsmal som
vil undersgke det pa ulike mater - et hvorfor-sparsmal far en respons enn et hvordan-spgrsmal?
| den akademiske diskursen er begjeersobjektet/symptomet utslagsgivende. Symptomet er en
Andre som (allerede innarbeida) kunnskap adresserer. Derfor kan forskningsspgrsmala veere
interessante for & undersgke hva slags begjeer som agerer. Den akademiske diskursens begjeer
for mer kunnskap er produktiv, men som nevnt er mestersignifikanten skjult. Med dette i
tankene har vi et begynnende apparat for a analysere forskningsspgrsmala i masteroppgavene i

tilknytning til barnehagepedagogikk.

I min egen oppgave legger jeg fram en kunnskapsoversikt med naermere 200 oppgaver som
leseren skal ta stilling til. Jeg setter leseren (som subjekt) foran en stor mengde viten som det
ma ta innover seg, og kan forsterke den akademiske diskursen, men jeg legger lenger ned fram

forslag til hvordan masteroppgavene kan brukes.

3.4.3 To eksempler

Far vi gar dypere inn i metoden og analyser av forskningsspgrsmala i masteroppgavene jeg har
sett for meg at jeg skal undersgke, skal vi se pa to ad hoc-eksempler, et spesifikt, og et generelt,
som pa ulike mater analyserer fram hvordan forskning er ideologisk drevet, og ideologiske

antakelser i forskningsspgrsmal som et pilotprosjekt pa at og hvordan idéen virker.

Farst skal vi se pa hvordan forskning kan vere ideologisk drevet, og hvordan ideologi fungerer
som en genererende matrise som regulerer forholda mellom det synlige og ikke-synlige, det
tenkelige og utenkelige (Zizek, 1994, s. 1). | det fglgende tar vi tak i produktene fra forskning,
mer enn spgrsmala de stiller. For eksempel kan man ved & undersgke prevensjonsmidler se at
for kvinner finnes det blant annet kopper- og hormonspiral, pessar, p-plaster, p-piller,
vaginalring, p-stav, angrepille, sterilisering og sa videre, mens det for menn finnes kondomer
og sterilisering (riktignok forskes det her pa flere alternativer). ldeologien her ligger pa at det
er kvinners ansvar a sta for prevensjon. Jeg skal ikke benekte at disse prevensjonsmidlene
fungerer, og at det har pagatt forskning bak dem som tar utgangspunkt i forskningssparsmal i
hvordan man kan lage for eksempel (mest mulig) effektive eller skansomme prevensjonsmidler.

Illusjonen er at denne type prevensjonsforskning ogsa er demokratisk, fordi kvinner da kan

48



velge seg riktig prevensjon, og det myndiggjer dem til a ta (en viss) kontroll over eget sexliv.
Den ideologikritiske posisjonen her vil ogsa vise diktaturet i denne tilsynelatende demokratiske
tankegangen (Fiennes, 2012). Sjglve rammeverket for valg er utenkelig og ligger kanskje utafor
diskusjon. P4 ei side forrykka forskning pa (kvinnelig) prevensjon den symbolske ordenen fordi
den ga kvinner mer kontroll. Prevensjonsforskning hviler endog pa en uproblematisert
mannssentrert ideologi, fordi ramma for prevensjonsforskning er pa menns og ikke gjensidige
premisser. | matrisen for Lacans akademiske diskurs blir patriarkatet den skjulte
mestersignifikanten. Vi kan ogsa se at mesteparten av prevensjonen har som hensikt & forhindre
graviditet mer enn smitte av kjgnnssykdommer, og kan ha en heteronormativ bunn. Hvis vi tar
utgangspunkt i at vitenskapen lyser opp noe, og at det i prevensjonsforskninga lyser opp
hvordan man kan lage skansomme og effektive prevensjonsmidler for kvinner, sa vil det
kanskje mgrklegge og mystifisere en heteronormativ, patriarkalsk maktstruktur. Med et
zizekiansk begrepsapparat, vil man kunne si at (mye) prevensjonsforskning forsterker den

symbolske ordenen.

Pa kurset i statistisk metode i eget masterstudie fikk jeg anledning til & analysere Gulbrandsen
og Eliassens studie av strukturell kvalitet i barnehagen (2013). Her skal jeg vise en mer detaljert
analyse av hvordan ideologi kan ligge og lure i forskningssparsmal. Dette er ikke et forsgk a
tillegge Gulbrandsen og Eliassen uredelige hensikter. Jeg vil heller ikke nekte for at svara pa
undersgkelsen til Gulbrandsen og Eliassen er representative for barnehagene i Norge, og har
god reliabilitet. Men, dersom man ser pa formgivninga til spgrsmala i sparreundersgkelsen (s.
149-156), sa kan man se at undersgkelsen mer eller mindre spgr om den indre strukturelle
kvaliteten. Alle spgrsmala ser pa barnehagen narmest som en isolert gy i samfunnet. Det finnes
riktignok noen objektive spgrsmal som dreier seg om samarbeid med barnehageeier, annet enn
eierform, som omhandler kvalitetssikring og opplaring/videreutdanning (s. 152). Pa en annen
side er sparsmal om gkonomiske bevilgninger lagt opp som holdningsspgrsmal (s. 156), som
er subjektive sparsmal. Sa det rammene for undersgkelsen (egentlig) legger opp til, med mindre
man leser rapporten med et kritisk blikk pa hvilke sparsmal den stiller, er at barnehagene stort

sett er skyld i sin egen (indre) strukturelle kvalitet.

| dette eksemplet er det antakelig ikke ngdvendig med zizekiansk ideologikritikk spesifikt
for a problematisere grunnantakelsene, annet enn en generell kritisk holdning og
metateoretisk bevissthet. Vil utfordringa ligge i & vise at forfatterne egentlig veit bedre?
Zizek vil vise oss hvordan det politiske og det underbevisste henger sammen. Han sier ikke

at det politiske er underbevisst, men at det underbevisste, som i de praktisk-sosiale
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handlingene vi gjor er politiske (Zizek, 1989/2008, 1994). En psykoanalytisk vinkling vil
veere a se etter bruddene som oppstar:

The analyst [...] interrogates the subject in his or hers division, precisely at
those points where the split between the conscious and unconscious shows
through: slips of the tongue, bungled and unintended acts, slurred speech,

dreams etc. (Fink, 1995, s. 135).

Gulbrandsen og Eliassen skriver riktignok at «[d] oppna bedre kvalitet i barnehager vil i siste
instans veere eiers ansvar» (2013, s. 73), og at de i 2012-undersgkelsen blant annet har lagt ved
et spgrsmal om tilfredsheten ved vikarbudsjettet (s.127). De kommenterer kort at det ikke er en
endring i oppfatninga av barnehagens budsjett fra 2008-undersgkelsen (s. 127f). Det som er
mest interessant i var sammenheng derimot, er at de vedkjenner seg at god gkonomi er et av
kriteriene for god strukturell kvalitet og at det er en dimensjon de har malt ved hjelp av styrernes
vurdering av barnehagens budsjett og materielle standard (s. 16, egen utheving). En klassisk
marxistisk forstaelse av ideologi, ville papeke at de ikke veit hva de gjer. Her derimot, veit de
hva de gjar, men former allikevel sparsmalet som de gjer. | en rapport som farst og fremst
bruker objektive sparsmal, men som allikevel bruker de objektive sparsmal til & se pa
barnehagens indre kvaliteter, sa skjer det det et brudd nar spgrsmal om barnehagens gkonomi
blir et subjektivt sparsmal. Vi kan dermed stille sparsmal ved hvorfor et enkelt spgrsmal om
tallfesta bevilgninger fra barnehageeier er fravaerende i denne kvantitative studien, annet enn

som et subjektivt sparsmal.

Zizekiansk ideologikritikk vil best& av & avdekke det usagte som ligger implisitt i det som sies,
og oppdage det som er fravaerende, og som forsgkes glattes over/sutureres - det vil si de aktive
negasjonene, og/eller om forskerne er bevisste disse; for eksempel kan spgrsmal om kjgnn og
ansvar veere fravaerende i forskning om prevensjonsmidler. Med dette som et utgangspunkt kan
man dog fa et forskningssyn som tilsier at enhver studie vil veere mangelfull. For et
forskningsfunn vil det ligge implisitt at det er svaret pa et forskningsspgrsmal, men det er en
for grunn forstaelse. 1 forskningsartikler, til forskjell fra i massemedia, er ofte
forskningsspgrsmalet direkte uttrykt, men som (forhapentligvis) vist kan forskning basere seg

pa ideologiske antakelser.

Vi kan kanskije lese dette kapittelet til na som at forskning er en malbevisst, neermest didaktisk,

affere med (et) spersmal som man finner svar til. Samtidig finnes ogsa

50



forskning/oppdagelser/oppfinnelser som oppstar ved tilfeldigheter, kriser, uhell, uopptrakka
stier og sa videre (Brinkmann, 2014; Feyerabend, 1993; Kuhn, 1970). Men masteroppgavene
er ikke skrevet i noe vakuum. De er skrevet for & bli lest av, og ga i dialog med (andre)
mennesker, enten det er sensorer, barnehagelerere, andre studenter, barnehageforskere og
andre. Problemstillinger skal gi en pekepinn pa hva og hvem som undersgkes, og (gjemt) i
forskningsspgrsmala finner vi kanskje (noe av) en kulturs lim - dens spenninger, interesser og

imperativer.

4 UTVIKLING AV (EGEN) PROBLEMSTILLING

Denne teksten har antakelig snudd litt pa en tradisjonell rekkefglge, og presenterer
problemstillingen omtrent midt i oppgava, og ikke tidlig som er vanlig. Jeg har forsgkt a
legitimere for mitt teoretiske standpunkt, og vaere apen om det. Med et skifte av paradigme
skifter ogsa spersmal, adferd og metoder (Alvesson & Skoldberg, 2008; Kuhn, 1970; Rhedding-
Jones, 2005). Min oppgave er i stedet for a ta utgangspunkt i etablert metode basert pa et gnske
om a prgve noe nytt og utarbeida derfra. Det vil si at jeg i de tre farste kapitlene i avhandlinga
forsgker a gjare en grunnlagstenkning. Ut fra dette har jeg utleda hva som kan vere relevant a
undersgke fra dette nye stastedet®®. Denne oppgava kan bite seg sjgl i halen, og ha sine egne
ideologiske problemer, men jeg har prevd 4 situere undersgkelsene mine, vise mitt eget stasted,

og vise valga jeg har gjort. Problemstillinga jeg har satt opp for de neste kapitlene er som falger:

Hva kan (problemstillingene i) norske masteroppgaver i barnehagepedagogikk si 0ss om

samtidig ideologi?

4.1 Hvordan forske (kritisk) pa masteroppgaver i

barnehagepedagogikk — en tesseraktisk skriveposisjon

Det finnes flere grunner til 3 undersgke masteroppgaver i tilknytning til barnehagepedagogikk.
En personlig grunn er for meg er a undersgke (handlings)rommet jeg har tilgjengelig. Jeg har
innsett at det ligger en rekursiv logikk i & undersgke masteroppgaver som min egen
masteroppgave. Sa hvordan kan dette illustreres? Jeg forsgker a betegne det som en tesseraktisk

skriveposisjon. Med tanke pa den psykoanalytiske tradisjonen jeg skriver meg inn i ville det

39 Na i etterkant har problemstillinga jeg presenterer her veert med & snevre inn de tre farste kapitlene mot sin egen
problemstilling
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veert logisk & bruke mébiusbandet som metafor. Lacan brukte tidlig mébiusbandet som metafor
for subjektet (Fink, 1995, s. 123). Mobiusbandet kan opphgre innside/utside-dikotomien. Det
finnes ogsa andre tekster som bruker mobiusbandet for & illustrere bade en refleksiv og rekursiv
dimensjon (Reinertsen, 2014). Jeg gar heller for & bruke en (roterende) tesserakt for & beskrive
egen skriveposisjon. Far jeg gar inn pa hva en tesseraktisk skriveposisjon vil si, sa skal jeg farst

forklare hva en tesserakt er.

En tesserakt er den firedimensjonale ekvivalenten til den tredimensjonale kuben. Det er
problemer med & oversette noe firedimensjonalt til todimensjonaliteten som skreven tekst pa
papir har*®, men om man kan lage en kube ved & kombinere to like kvadrater og lafte det ene
kvadratet vinkelrett opp en lik lengde som kvadratenes sider og sa koble punktene, kan man
ved & kombinere to kuber og sa koble punktene pd samme maten fa en tesserakt. Med
tesserakten kan vi vi med tredimensjonale briller se en rekursiv gjentagelse av det lille i det
store. | dette kan vi symbolisere interpellasjonsprosessen om at situasjonen kommer for
subjektet, men kaller subjektet inn i sin ideologi. En roterende tesserakt vil vise hvordan
subjektet "svelges av" situasjonen, for sa a bli en del av den. Den roterende tesserakten kan
symbolisere samspillet og dynamikken mellom subjektet og ramma (for samspillet), sjalve
subjektskapinga. For eksempel kan den vise hvordan den lille kuben (subjektet) fyller rommet
(forventinger/gnsker/begjer), den store kuben (samfunnet) rammer inn. Tesserakten vil ogsa
vise hvordan den lille kuben pa rekursivt vis ogsa er en den store kuben og former andre kuber
igjen. Med to kuber far man fram hvordan man er avhengige av andre for & forsta. Det er en
dynamikk mellom kubene*!, men som heller ikke er i kontakt med hverandre. Det er alltid

mellomrom mellom dem.

40 En animasjon av en roterende tesserakt kan sees her: 5 2
https://no.wikipedia.org/wiki/Tesserakt#/media/File:Glass_tesseract animation.qgif

1 Jeg kan ogsa gjare et poeng ut av at jeg med mine rekursive kommentarer og analyser av egen tekst underveis,

som i for eksempel fotnoter topologisk sett «svelger meg sjgl» og sann sett kan bruke en roterende tesserakt som

symbol pa skriveposisjonen min.



https://no.wikipedia.org/wiki/Tesserakt#/media/File:Glass_tesseract_animation.gif

Figur 6 En tesserakts skygge pa ei tredimensjonal flate (overfert til 2-dimensjonalt media)*

A innta en tesseraktisk skriveposisjon kan bistd forfatteren med & bli klar over egen
interpellasjonsprosess, og kan vise en hyperrefleksivitet. Dette er ngyaktig det som skjer nar
jeg skal skrive en masteroppgave om andre masteroppgaver, som en gjentakelse av det lille i
det store. Pa en annen side kan jeg kanskje ikke si at dette er spesifikt for egen oppgave. Er det
ikke allment? «[A]re we, the speaking subjects, not always-already engaged in recounting the
circumstances that predetermine the space of our activity?» (Zizek, 1994, s. 5). Med en
tesseraktisk skriveposisjon sa vil jeg vaere bade den indre og den ytre kuben samtidig: Jeg er
den lille kuben som ser ut mot rammene som former min egen oppgave, og speiler meg (delvis)
i den - ramma sjal blir s& en del av det innramma innholdet (Zizek, 1994, s. 8). Men jeg er ogsa
den ytre kuben som ser inn pa andre masteroppgaver innafor den ramma jeg sjal setter. Derfor

er rotasjonen viktig.

Et problem er at den roterende tesserakten kopierer repetisjonen ngyaktig. Kubene forblir like
hele veien. En kritisk dimensjon kommer ikke med, subjektet veit ikke hvorfor h*n opptar
denne plassen i den symbolske ordenen. Det tvilende/hysteriske sparsmalet: hvorfor er jeg hva
du sier at jeg er, apner spalten mellom hva det er i subjektet som er mer enn subjektet, og som
motstér interpellasjon fullt ut (Zizek, 1989/2008, s. 126). Det er i dette vi skal anerkjenne trass

og motstand i sin evne til a rett og slett si nei. Det ligger en trass i a se vekk fra reklamene som

42 CC BY-SA 3.0 Schlegel wireframe 8-cell. Laga med Stella Software (http://www.software3d.com/Stella.php)
Henta fra: https://no.wikipedia.org/wiki/Tesserakt#/media/File:Schlegel wireframe 8-cell.png
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skriker etter oppmerksomheten min. Det er kanskje fantasien som opprettholder idéen om en
helhetlig singuler big Other (Brown et al., 2006, s. 88-90), og som tesserakten kan
vedlikeholde. Tesserakten ma farst forstas som et skritt pa veien.

Alternativt er det den tesseraktiske skriveposisjonen som er normen. Det er kanskje den vi vil
bort fra. Er ikke tesserakten en kube som speiler seg i seg sjgl pa samme mate som ideologi?
Om vi leser rotasjonen motsatt vil tesserakten kunne symbolisere hvordan ideologi ikke direkte
er ekstern, men kommer innenfra og eksternaliseres. Til tross for sine problemer, vil kanskje
tesserakten allikevel best symbolisere det ideologisk subjektdannende spgrsmalet: Hvorfor skal
jeg som masterstudent i barnehagepedagogikk veere hva du (som den store kuben utafor meg)
rammer meg inn til & veere? Personlig identifikasjon er et forsgk pa a forsone ens eget bilde av
seg sjol med de bildene andre har av en. Dette farer til en spalte mellom hvordan en er og
hvordan en kan vaere (Brown et al., 2006, s. 35), og som kan symboliseres med tomrommet

mellom kubene.

5 ETIKK OG VITENSKAP — CUDOS

Hvem sier det? spurte Lucy.
Folk. Alle mulige, sa faren hennes.
Og sa fortsatte han a gve pa tubaen

- Fra Ulvene i veggen

| ethvert forskningsprosjekt, som en masteroppgave, er det en forsker (eller flere), som skal
forme prosjektet til et forskningsdesign. | kvalitative undersgkelser er det ofte forskeren, heller
enn sparreskjemaet, som er instrumentet (Richardson & St. Pierre, 2008, s. 474). | denne
prosessen, hvor man er ivrig, nysgjerrig, og leser teori pa nivaer man kanskje ikke er vant til,
er det lett & glemme hvordan man skal vaere som forsker. Hvordan skal jeg gjare prosjektet?
(Rhedding-Jones, 2007, s. 208 , egen utheving). Herunder ligger det etiske vurderinger.

Under en veiledningstime anbefalte wveilederen min meg & kontakte Norsk
samfunnsvitenskapelig datatjeneste (NSD) for & hgre om prosjektet mitt er meldepliktig, og i
tilfelle sende et meldeskjema. Ut i fra testen deres (Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste,
Udatert), burde prosjektet meldes, og sgknad blei sendt (Vedlegg 1). Jeg tenkte at dette ikke
skulle veere ngdvendig da oppgava tar utgangspunkt i det som er offentlig tilgjengelig
informasjon. Masteroppgavene som brukes som datamateriale skal ligge apent pa
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hggskolenes/universitetenes databaser. Dersom jeg skulle ha brukt de samme masteroppgavene
som faglitteratur til masteroppgava min i stedet for datamateriale hadde det ikke veert noe
problem, saframt jeg forholdt meg til reglene for referansebruk i akademiske tekster (se for
eksempel Sgk og skriv, 2015). Enhver form for litteraturstudie blir i sa fall problematisk. Na
skal jo jeg forholde meg kritisk til masteroppgavene i undersgkelsen. Ogsa her tenkte jeg at det
skulle vaere i orden. Det er en del av den vitenskapelige praksisen a forholde seg kritisk/skeptisk
til kunnskapspastander. Det ligger i hva Merton kaller forskningas normativitet, dens etos; med
akronymet CUDOS, hvor OS star for organisert skeptisisme (her referert i Kaiser, 2010). Sagar
vil forskningsdesignet mitt, ogsa ta for seg C-en, nemlig kommunisme: kravet om at den
vitenskapelige kunnskapen skal veere offentlig tilgjengelig. Masteroppgaver er resultater av
forskningsarbeid gjort av studenter, og disse er gjort offentlig tilgjengelig med fullt navn. Skulle
jeg ha gjort en etnografisk studie av konstitueringa av forskningsspgrsmala til masterstudenter,
hadde de etiske komplikasjonene om a knytte sparsmala til reelle navn stukket dypere. Pa en
annen side peker Law (2004, s. 16f) pa at den organiserte skeptisismen ikke er like konsekvent.
Hvis forskere skal vere effektive ma de ha tillit til en del annen forskning. For & sikre
forskningas kvalitet har man for eksempel fagfellevurderinger (Kaiser, 2010). Om forskninga
normativt skal jobbe for & motbevise hypoteser, slik Popper tar til orde for (Alvesson &
Skoldberg, 2008, s. 37), viser for eksempel Kuhn (1970) at forskere reint deskriptivt forsgker a
bevise sine hypoteser heller enn & motbevise dem. Og hvor mange (Popperianere) er det som
faktisk tester ut annen forskning, for & se om den holder mal? Na er det riktignok forskjeller
mellom  naturvitenskapelig og samfunnsvitenskapelig  forskning pa  hvorvidt
farsgkene/forskninga lar seg reprodusere. Men kanskje det er ei holdning om at
testinga/reproduksjonen far noen navnlgse andre ta seg av.

| tilfellet mitt var det nok det at datamaterialet oppbevares med personidentifiserende
opplysninger som fullt navn og min antakelse om sensitive opplysninger som «Rasemessig eller
etnisk bakgrunn, eller politisk, filosofisk eller religigs oppfatning» (Vedlegg 1, del 7) som
utlgste at jeg skulle sende meldeskjema. Her kan vi ane en ny variant av den samme diskusjonen
vi har hatt til nd. | den vitenskapelige oppgavas sjangerkrav ligger det implisitt at vi skal skrive
om i alle fall filosofiske overbevisninger (dette utelater ikke at noen velger & skrive om politiske
og etniske tilhgrigheter ogsd), nar man ma redegjere for epistemologi og ontologi. |
forskningsspgrsmala ligger det koblinger til overhengende teorier (Agee, 2009; @stern, 2016).
NSD skriver pa sin side at det ikke vil hentes inn sensitive opplysninger om politiske eller

filosofiske overbevisninger slik de definert i personvernopplysningsloven (Vedlegg 2,
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Prosjektvurdering — kommentar). Men det er ogsa andre etiske problemstillinger ved prosjektet

mitt som er verdt a ta opp.

5.1 Barnehage(forskninge)ns relasjonelle etikk

Uten & ha undersgkt det spesifikt er det rimelig a anta at mange av de masteroppgavene jeg skal
undersgke er skrevet av barnehagelerere. Det betyr at de har gatt barnehagelarerutdanning far
de begynner pa masterstudiene. Denne utdanninga er ogsa med & forme de verdiene som legges
til grunn (Lindboe, 2012). Det norske utdanningssystemet, her inkluderer jeg bade barnehagen
og barnehagelarerutdanninga, er skrevet inn i en kontinental utdanningstradisjon som
poengterer mellommenneskelige interaksjoner i utdanninga (Biesta, 2011)*3. Derfor kan vi se
at verdigrunnlaget i Barnehageloven (2005), og Rammeplanen (Kunnskapsdepartementet,
2006/2011) framhever det relasjonelle mellom mennesker - nestekjeerlighet, likeverd, omsorg,

fellesskap, andsfrihet og medvirkning. I (grunn)utdanninga er det ogsa danning*.

Jeg er sjal barnehagelarer. Jeg har jobba en del ar i barnehagen, og vert danna av/med disse
verdiene. Men de siste arene har utdanningssektoren vert gjennom store endringer. Vi ser en
gkt oppmerksomhet mot effekt, maloppnaelse og individuelt leeringsutbytte. Og vi gjer det vi
blir malt pa framfor det vi ser pa som viktig og riktig (@strem, 2011). Her kan den zizekianske
dimensjonen av ideologi komme til sin rett. Ved a sette i spill maloppnaelse kan vi snakke om
en ideologisk manipulasjon. Vi veit innmari godt hva det er vi gjgr, men vi gjgr det allikevel,
fordi en méloppnéelse utlgser det lille ekstra (Zizek, 1989/2008, s. 50-55). Det fales godt & ha
oppnadd et mal — vi kan klappe oss sjal pa ryggen.

Om vi rammer barnehagens verdier inn i hva Trangy kaller affektiv voluntarisme, sa kan de
settes opp vitenskapens mere intellektuelle normer (1986, s. 25-36). Men det er nok mye
overlapp i verdiene allikevel, som da jeg over skreiv om forskning som & bry seg om. Sa
hvordan kan den relasjonelle etikken i barnehagen og barnehageleererutdanninga pavirke

prosjektet mitt?

43| den kontinentale utdanningstradisjonen inkluderer Biesta blant annet Nederland, Belgia, Danmark, Norge,
Finland og Polen tillegg de tyskspraklige landene (n1, s. 190).

Biesta trekker pa det tyske begrepet erziehung sammen med bildung som det tyske spraket har for hvordan engelsk
bruker sitt education. P4 norsk har vi bade utdanning og danning. Biesta skriver pa engelsk og bruker erziehung
for & ikke skrive det engelske education. Men nettopp fordi vi pa norsk har béde utdanning og danning kan jeg
skrive utdanning i min tekst.

4 Grunnutdanning her for en dobbel betydning fordi barnehagen nd etter hvert blir sett pa som den ferste delen av
et utdanningslep, og fordi bachelorutdanning, her barnehagelearerutdanning, omtales som grunnutdanninga man
bygger masteren pa.

56



5.1.1 A forske blant/pa sine fagfeller

Jeg skal undersgke mine fagfeller, eller sannere sagt, mine fagfellers materielle produksjon. Det
a forske pa sine fagfeller/kolleger har sine etiske dilemmaer (Tensberg, 2009). Reint formelt
vil jeg ved a skrive min egen masteroppgave ogsa veere en del av fellesskapet som har skrevet
masteroppgaver i (tilknytning til) barnehagepedagogikk. Hvordan kan relasjonene mine bli
affektert av det jeg skriver? Omfanget av masteroppgavene jeg skal undersgke er skrevet og
publisert i tidsrommet 2005-2015, og er ikke mine umiddelbare fagfeller. Nar man jobber med
etikken til et forskningsprosjekt sa kommer ogsa innsikten i at man ikke veit hvordan andre vil
tolke arbeidet. | ytterste konsekvens kan etiske betraktninger paralysere forskeren (Adams,
2008, s. 179-184)%,

Et aspekt ved relasjonene vil vaere hvorvidt jeg anses for & veere innafor eller utafor*® (Tensberg,
2009). Sjal kan jeg oppfatte meg som en som forelgpig er innafor nar jeg skal undersgke
dokumenter som er skrevet i noenlunde samme studielgp. Jeg inviterer meg sjol, med en
tesseraktisk skriveposisjon, til dette fellesskapet i interpellasjonsprosessen. Det kan godt hende
at de jeg undersgker vil se pa meg som utafor: Jeg er ikke ferdig med oppgava (i skrivende
stund). Jeg utarbeider ogsa et nytt stasted utafor mye etablert barnehageforskning. Med en
(roterende) tesseraktisk skriveposisjon er det derimot ikke innside/utside som er den mest
framtredende egenskapen, men dens rekursivitet og hyperrefleksivitet. Jeg skriver en

masteroppgave om andre masteroppgaver som en rekursiv gjentakelse.

Det ene formalet med oppgava er & lage en kritisk kunnskapsoversikt. Med Latour (2004) i
mente pa hvordan kritikeren kan fungere; han tar aldri feil, og skal vise de naive troende
hvordan verden egentlig virker, sa kan dette pavirke relasjonene (negativt). Som nevnt er en
skeptisk/kritisk holdning en del av forskningas etos, men jeg ma jobbe mot at denne kritikken
er saklig og begrunna. Nar jeg skal undersgke publiserte masteroppgaver, sa kan ikke
forfatterne skrive tilbake i prosessen, s min egen oppgave kan fa et tilbakeskuende perspektiv.
Dialogene er forelgpig mellom tekstene og meg. Om forskere star i en spenning mellom a vere
tro mot egne overbevisninger, a vare dpen for ny kunnskap, a kunne utforske nye ting (pa nye
mater), og a kunne skifte mening, sa behgver ikke masteroppgava studenten skreiv da sta for

noe forfatterne mener na. Her ligger det ei etisk fordring om at det jeg gjengir fra oppgavene er

45 Adams (2008) skriver om den etiske dimensjonen til forskning pé livshistorier. Felles for bade livshistorier og
mitt eget prosjekt som er psykoanalytisk inspirert er at det forskes pd mennesker. Den etiske angsten han beskriver
kan jeg dog kjenne meg igjen i.

46 Insider/outsiderposisjonen(e) er den mest vanlige betegnelsen pé dette, men jeg velger & ga for det norske,
kanskje mer slangaktige uttrykket «a veere innafor».
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riktig, og skille mellom tekst og person. Analysene jeg gjer ma vere kvalitativt gode — jeg ma
ha belegg for det jeg skriver. Men, om dialogene/henvendelsene jeg har med masteroppgavene
na ikke tillater at forfatterne skriver tilbake samtidig, behaver ikke dette bety at dialogen er
slutt. Nar min egen oppgave (forhapentligvis) er ferdig, kan den innga i de(n) dialogen(e) som
er i feltet, og forfatterne av oppgavene, og andre, kan svare tilbake. Bade forskningsetiske
retningslinjer og APA-manualen forutsetter aktive lesere, og teksten blir ikke et sluttprodukt,
men et startpunkt for nye faglige diskusjoner (@dstrem, 2015). Forskning er en sosial aktivitet
over tid. For s& vidt kan kunnskapsoversikten min bidra til at flere masteroppgaver kommer

fram i dialogene, og blir mer/oftere lest.

5.2 Psykoanalyse og samtidsdiagnose

Prosjektet mitt har psykoanalytiske elementer (for eksempel Fink, 1995; Gullestad, 2012;
Zizek, 1989/2008), hvor det underbevisste har stor plass. Jeg skal ségar (delvis) leite etter det
Lacan kaller den skjulte mestersignifikanten i den akademiske diskursen (Fink, 1995, s. 132).
Dette har noen etiske problemstillinger knytta til seg. For det farste kan jeg ikke si at jeg er
psykoanalytisk skolert. Jeg er ingen psykoanalytiker, men en barnehagelarer. Riktignok er jeg
psykoanalytisk interessert, og inspirert, og kan i beste fall kalle oppgava mi ei psykoanalytisk-
inspirert oppgave. Fra et annet stasted er det en sterk kobling mellom vitenskapen og metodene
den anvender. Mange Vil nok si at & vaere vitenskapelig er & veere metodisk, men det finnes
andre som pa sin side framhever ontologi, epistemologi og forskeren mer enn metode, som
avgjerende for god samfunnsvitenskapelig kunnskap (Alvesson & Skdldberg, 2008, s. 210;
Law, 2004; Rhedding-Jones, 2005, s. 67; Richardson & St. Pierre, 2008). Her krever det etiske
betraktninger om tillit til metode, i mitt tilfelle en psykoanalytiskinspirert metode som
ideologikritikk (sa sant man kan kalle det en metode). Men kanskje ma jeg tenke pa om jeg er
i stand til & bruke metoden(e) pa en kompetent og etisk mate. Derimot kan psykoanalysen ogsa
endre vart syn pa etikk: «Freud tilbyr ikke noen ny etikk, men han endrer bevisstheten til dem
som stiller de etiske sparsmal, gjennom en endret erkjennelse av hva bevisstheten er» (Ricoeur,
1969 her referert i Gullestad, 2012, s. 210). Gullestad (2012, s. 208) peker pa, og er bekymra
for, at det ofte ligger en forenkla teoretisk forstaelse til grunn for bruken av psykoanalytiske
forstaelser i kulturelle og littereere analyser. Dette kjenner jeg meg godt igjen i. Som nevnt er
jeg ikke psykoanalytisk skolert. Min forstaelse er begynnende, men jeg gjer et forsgk med den

kunnskapen jeg har tilegna meg forelgpig.
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En tredje etisk betraktning om psykoanalytiskinspirerte tekster som dette er ideen om det
ubevisste. Her skal jeg som kritisk anlagt forsker kritisere mine fagfeller ved & si noe om deres
underbevissthet. Det er et falsomt omrade & bevege seg i. Jeg har uttalt at jeg skal gjere en
samtidsdiagnose, og koblinga mellom psykoanalyse og diagnostisering er lett & gjgre. Om den
etiske situasjonen kanskje ikke er spent nok, sa sykeliggjer jeg kanskje mine medstudenter.
Man kan riktignok si at samtidsdiagnose er et etablert og aktivt konsept med (lange) analytiske
og akademiske tradisjoner. Nér jeg skal analysere med Zizek s& ligger det ogsé latent i
begrepsbruken med for eksempel symptomer og sinthomer (Zizek, 1989/2008). Alternativt
kunne man kalt det jeg gjer for en tendensforskning. Men, om vi forfelger tanken om
interessanthet som en drivkraft for forskning (Feyerabend, 1993; Kuhn, 1970), og med Latours
idé om en realisme med utgangspunkt i hva folk bryr seg om (2004), sa sant vi tenker over hva
vi skal bry oss om farst, sa er samtidsdiagnose et mer potent kamprop enn tendensforskning.
Med unntak av Gulbrandsen og Eliassen-eksempelet, vil jeg neppe undersgke/trekke fram
enkeltoppgavene — jeg vil ikke sykeliggjere enkeltpersoner. Det er heller ikke sikkert at
diagnosen vil tilsi at det undersgkte materiale er sykt. Jeg forsgker heller a skrive fram en
kollektiv underbevissthet, og apne forbindelsene til de kulturelle, politiske og sosiale kreftene
som har veert med a forme personlighetene vare; hva vi er nysgjerrige pa, og spgrsmala vi ter &

stille. Den stgrre datamengden jeg skal innhente tillater at jeg kan gjere det.

5.3 A lage oversikter — personvern i tidsalderen med big

data

Begrepet big data viser en trend der enorme datamengder blir gjenstand for analyser. Dette kan
medfare at personvernet havner under press. For eksempel handler Big Data i stor grad om
gjenbruk av data som utfordrer personvernsprinsippet om formalsbegrensning. Data far en verdi
i seg i sine framtidige bruksmuligheter som pavirker var vilje til & slette data. Innsamling av
data som hver for seg ikke er sensitive, kan sammenstilt gi sensitive resultater, og hvis de
sporene Vi setter igjen kan bli brukt pa nye og ukjente formal kan dette legge band pa oss for
hvordan vi deltar i samfunnet (Datatilsynet, 2013). Na kan vi ikke sammenligne mengden data
oppgava min analyserer med datamengdene som inngar i big databegrepet. Hos big data er det
ogsa farst og fremst digitale algoritmer som star for analysene, mens i min oppgave er analysene
gjort med organisk tankekraft. Allikevel er det noen ting som gjer big data analogt med mitt
prosjekt. For eksempel kan en stgrre mengde data tillate at man leiter etter mgnstre og
sammenhenger det ikke er mulig a fa gye pa tidligere. Datateknologi, billig lagring, og rask,
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allestedsnaerveerende bandbredde gjar det lettere a lagre, seke og sammenfatte data enn tidligere
— denne infrastrukturen muliggjer & samle data pa en lettere mate. Na ligger flere
masteroppgaver pa hayskolenes og universitetenes databaser for masteroppgaver, mens de
tidligere bare hadde fysiske eksemplarer pa bibliotekene. Den samme teknologien gjer det ogsa
lettere & sgke opp de fysiske eksemplarene pa ulike biblioteker for Ian. VVed & hente inn sa store
datamengder kan man analysere fram uintensjonerte knutepunkter for informasjon, bare pa de
fa datapunktene jeg har samla inn: P& denne hgyskolen er det rimelig & anta at de har hatt
Forfatter X, Forsker Y, og Vitenskapsfilosof Z pa pensum, basert pa spersmala disse tre stiller
har nok de tre hatt samme veileder, brukt samme datasett og sé& videre*’. En mengde data som i

utgangspunktet kan veere anonym, kan identifiseres med nok annen data.

Sjel om det finnes en infrastruktur som tillater at jeg kan gjare noe, behgver ikke det bety at jeg
bar gjere det. Med psykoanalytiske briller vil vi se konflikten mellom id og superegoet. Det
nytelsessgkende, instinktive id sloss mot det moraliserende superegoet, mens egoet er den

realistiske, organiserte delen som megler mellom dem.

I kunnskapsoversikten jeg skal lage, sa vil det kunne finnes sensitive personopplysninger om
personlige overbevisninger direkte knytta til navn. Jeg skal sammenstille en oversikt som lettere
gjer det mulig a finne masteroppgaver i barnehagepedagogikk for andre studenter, forskere og
barnehagelerere. Big data forsterker ubalansen mellom enkeltindividet og store virksomheter
pa den andre. Personopplysninger har blitt en veldig verdifull vare, og big dataindustrien alene
henter ut verdien av personopplysningene, ikke vi som har avgitt dem (Datatilsynet, 2013, s.
50). Pa en annen side er det ikke big-dataindustrien som er ment til & hente ut den eventuelle
verdien av personopplysningene. Dette er forskning av allmenn interesse (Vedlegg 2-

kommentar).

P& en mate kan en desentralisering av ulike masteroppgaver vare tryggere med tanke pa
personvernsopplysninger enn konsentrasjonen jeg gjer. Pa ei annen side vil oversikten min
inneholde navn, (forsknings)spersmal og tittel pa oppgava, leeringsinstitusjon og publiseringsar.
Politisk/religigs/filosofisk overbevisning star ikke i oversikten. Men jeg ma ta forbehold pa at
det kan hende at det kommer eksplisitt fram i spgrsmala eller titlene pa oppgavene. Jeg kunne
for eksempel ha laga (nesten) den samme oversikten uten a referere til navn, og kunne gjere

den samme ideologikritiske samtidsdiagnosen, for a bedre ivareta personvernet. Dette kan

47 Alle de nevnte eksemplene er vel ikke anonyme som sidan. Pensumlister ligger ofte tilgjengelig pa nett.
Veilederen studenten har hatt og eventuelle datasett studentene brukte stdr ogsa eksplisitt i masteroppgavene.
Poenget mitt er det at dette ogsa kan utledes fra det jeg har samla inn.
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komme i konflikt med akademiske retningslinjer om etterrettelighet i forskning. Rhedding-
Jones og Otterstad (2011) gjorde en metodeeksplorerende studie der de tok tak i oppsnappa
"soundbites” pa ulike seminarer og lignende, for & dokumentere hva som sies heller enn hva
som skrives. Har man en oversikt over barnehagediskusjonene kan man kjenne igjen utsagnene
de analyserte som klisjeer, men forskningsdesignet mitt tillater ikke (den luksusen det er) a ta
tak i klisjeene i barnehageforskning og iterere dem. Oppgava mi skal undersgke hvilke sparsmal
som stilles. A anta at dette er klisjeer far undersgkelsen er pabegynt vil veere arrogant. Nar jeg
allikevel velger & gjennomfgre sa er det fordi behandlingen har allmenn interesse
(Personopplysningsloven, 2000), og jeg antar at de andre masterstudentene og jeg er i samme

&rend: vi vil at oppgavene skal leses, og at kunnskapen skal deles.

6 MASTEROPPGAVERS MISE-EN-SCENE

N& har vi sett pd blant annet Zizeks ideologibegrep, interpellasjonsprosessen og sett pé en
roterende tesserakt som skriveposisjon. | den roterende tesserakten kan vi (hyperrefleksivt) se
interpellasjonsprosessen som svelger oss. Nar jeg skal skrive ei masteroppgave som en rekursiv
gjentakelse kan det vaere relevant & se pa hva det er jeg som masterstudent skal speile meg i.
Det vil handle om hvordan man kan fa ramma sjel til & bli en del av det innramma innholdet
(Zizek, 1994, s. 8). For & gjore dette vil jeg bruke, kanskje overraskende, filmanalyse. Det
filmanalytiske begrepet jeg vil bruke er mise-en-scéne®®. Béde psykoanalysen og (kino)filmen
blei fadt pa slutten av attenhundretallet, og deler en historisk og kulturell bakgrunn forma av
modernismens krefter. I psykoanalytisk filmteori kan skjerm-tilskuerrelasjonen aktivere det
lacanske Imaginare og speilstadiet (Creed, 1998). | det Imaginare ser vi 0ss sjal i speilet og
fantaserer om oss sjgl som annerledes enn det vi er. Sjglvet konstrueres i et gyeblikk av bade
gjenkjennelse og mangel pa gjenkjennelse. Sjglvet blir et sperra subjekt som er avhengig av
mediering (et speil, den Andre, sprak) for identitet — en fremmedgjaring. Det er i speilet, som
vi tror at vi ville finne en entydig enhet/identifikasjon, hvor vi i stedet finner splittelsen. Denne
fremmedgjeringa er det som organiserer utvikling, og gir opphav til muligheten for veeren. Ved
a identifisere meg med noe utafor meg sjgl kan jeg fa til noe mer/annet enn det jeg allerede fikk
til fra for (Fink, 1995, s. 49-52; Leader & Groves, 2000). Mise-en-scéne er fransk for
iscenesettelse og beskriver det som til enhver tid er foran kameraet. Det handler om hvilke valg

“8Bruken av mise-en-scéne er ogsa brukt i tekster jeg har lest (for eksempel Althusser, 1970/1994; Brown et al.,
2006; Zizek, 1989/2008)
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regissgren og cinematografen gjar for & iscenesette noe. Det tar ikke bare for seg hva som er
foran kameraet, men ogsa hvordan noe er stilt opp og spiller pa hverandre (og det utafor
kameraet). Hvordan er det lyssatt, hva slags kostymer og rekvisitter brukes og sa videre
(Almvik, 2009). Her kommer ogsa den roterende tesseraktiske skriveposisjonen til sin rett. Som
masterstudent, og undersgker, fungerer jeg som tilskuer. Jeg er den indre kuben som ser utover
(pa kinolerretet) om hvilke mise-en-scenes om masterstudie, barnehagen og lignende jeg
kan/skal speile meg i for min egen subjektivering. Som forfatter av undersgkelsen funger jeg
som regissgr/cinematograf, og gjer valg pa hva som skal stilles til skue foran kameraet (les i
masteravhandlinga). Plassen jeg har til radighet gir meg bare muligheten til & ga raskt over mye
av det undersgkte, sa "filmen" vil ha en hurtig klipperytme. Hvis vi skal undersgke hvem det er
som stiller spgrsmalet; (fra hvor snakker analysanden)*®, sa kan vi undersgke hvordan vi som

masterstudenter allerede er subjektivisert, og blir subjektivisert.

6.1 Kunnskapsgkonomien — Bolognaprosessen -

Kvalitetsreformen

To the learners of the world —
You have nothing to lose than your aims
(learning outcomes and credits)

- David Perrin

Det er ikke uvanlig & hare at det er kunnskap vi skal leve av i sam-/framtida. For & kunne fa til
a kunne leve av kunnskap er det da ngdvendig at vi som innbyggerne ma gnske seg
utdanning/kunnskap/kompetanse. For eksempel vil vi interpelleres som masterstudenter, fordi
vi lever i en kunnskapsgkonomi. Jeg vil ikke si at det a ta en (master)utdanning pa noen mate
er negativt, og jeg er takknemlig for de velferdsmidlene som muliggjer dette, men jeg vil
problematisere sjglve idéen om kunnskapsgkonomien, eller nyliberalismen med et annet navn
(Davies, 2005; Karlsen, 2010; Wall & Perrin, 2015), og hvordan den kommer til uttrykk
gjennom kvalitetsreformen for hgyere utdanning. Planlegging, slik den kan komme til i uttrykk
i for eksempel i Bolognaerkleringa/Kvalitetsreformen, er iboende ideologisk fordi ideologi

konstituerer vare valgte idéer, verdier og trossystemer (Gunder, 2010, s. 299). Bronwyn Davies

49 «[W]hat really matters is not the asserted content as such but the way this content is related to the subjective
position implied by its own process of enunciation» (Zizek, 1994, s. 8)
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sin artikkel om intellektuelt arbeid i nyliberalismen (2005, s. 12) oppsummerer nyliberalismen,

som den utgves na, i tre punkter som overganger:

o frasosial bevissthet og ansvar, til en individualisme der individet Igsrives fra det sosiale
o framoral til moralistisk og revisjonistisk overvakning
o fra & utgve kritikk til & kritisere®® i form av regler og forskrifter kombinert med

individuell sarbarhet for de nye reglene. Dette igjen presser mot en konformitet til
gruppa

| 2001 vedtok Stortinget en betydelig reformering av hgyere utdanning i Norge basert pa
Stortingsmelding 27 Gjar din plikt - krev din rett. Kvalitetsreform av hgyere utdanning (2001),
som en oppfalging av Bolognaerklaringa Norge undertegna i 1999. Bolognaprosessen handla
om & samkjere den hgyere utdanninga i Europa med internasjonale standarder. Det
Stortingsmeldinga uttrykker man ma gjere for a fa til dette er: «identifikasjon og fjerning av
formelle og strukturelle hindringer for mobilitet for studenter og forskere, innfgring av
transparente og sammenlignbare grader og karakterer, samt samarbeid om kvalitetssikring
gjennom utvikling av sammenlignbare kriterier og metoder» (St. meld. nr. 27 (2000-2001),
2001, s. 15). Dette ga seg i utslag i at vi nd har fatt gradsnavn som bachelor og master,
bokstavkarakterer, og spesifiserte utbyttebeskrivelser for de ulike nivaene i hgyere utdanning
(Kunnskapsdepartementet, 2014). Det skrives at & ved kalle reformen en kvalitetsreform, sa
dekker man over at det i hovedsak er en effektivitetsreform, med raskere
studentgjennomstrgmning, kortere studietid og krav om stagrre forskningsinnsats (Karlsen,
2010, s. 10). Men dette behgver ikke bety at dette ngdvendigvis er noe nytt. Nilsen (2004) peker
pa at kvalitetsreformen er en forlengelse av tidligere universitetsreformer, og spesielt Ottosen-
komitéens forslag fra 1968. Etter krigen tok mange flere hgyere utdanning. Det som tidligere
var et privilegium for de fa, blei mulig for massene. Ei utfordring man sto overfor var en bedre
utnyttelse av de ressursene man hadde til radighet. For a kunne gi et fullverdig studietilbud til
alle, har politikken de siste farti ara gatt for a effektivisere universitetene (s. 7). Det som i starre
grad skiller reformene fra 1968 og 2001 er at man har gatt fra at kvalitet ikke knyttes til
innsatsfaktorer som mal, innhold, karaktergivning pa individnivd og skolevurdering pa
organisasjonsniva til en reint individbasert kvalitetsforstaelse. Deretter bruker man den

individbaserte kvalitetsforstaelsen som kvalitetsmal pa systemniva (Karlsen, 2010).

%0 Dette er ogsé et poeng som Askeland (2006) treffende uttrykker som: Kritisk reflekterende — mer enn & reflektere
og kritisere
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Fritt tilgjengelig masseuniversiteter og —hgyskoler er sa absolutt noe jeg anser som positivt,
men det er allikevel ei side ved den "gamle" modellen som kan ha noe for seg, men som gar
tapt. 1 den nye tida, med gkt effektivitet og raskere gjennomstrgmning av studenter, har man
ikke tid til den langsomme sjglerkjennelsen fra tidligere (Nilsen, 2004). Et profesjonsstudie
som barnehagelerer (og dertil) masterstudie passer ikke helt med idéen om de frie studiene som
portretteres her. Barnehagelarerutdanningas historiske innhold skrives fram som nart knytta til
hjemme- og kvinnesentrerte verdier og aktiviteter, med klart definerte emner (Korsvold, 2005).
Men utdanninga var fra starten av ogsa tiltenkt som apnende. | utlysningsteksten til det
nyoppretta Barnevernsakademiet i 1935 star det: «Dessuten vil utdannelsen gi et utmerket
grunnlag for kvinnens szrlige oppgave: hjemmet og barna, og apne hennes gine for mange
brennende samfundssparsmal» (her referert fra Greve, Jansen & Solheim, 2014, s. 81, egen
utheving). Det vi ikke ma slippe av syne er denne dpnende dimensjonen til utdanning, men ogsa
hvordan den kan komme i konflikt med Bolognaprosessen. Zizek mistenker at
Bolognaprosessen er en mate & underordne hgyere utdanning til & lase samfunnets problemer
med ekspertuttalelser. Det som forsvinner er tankens sanne oppgave: a ikke tilby lgsninger pa
samfunnets (les: staten og kapitalen) problemer, men & problematisere hvordan vi i

utgangspunktet oppfatter et problem (Zizek, 2006, 2010).

| de neste kapitlene kommer det fram hvordan markedslogikken ogsa viser seg i akademia. For
eksempel er det er ikke masterstudentene som er skyld i mastersyken, men de svarer pa kallet
til & bli masterstudenter (fra universitetene og hggskolene som materielle apparatuser der troen

var pa forhand ligger).

6.2 (Endring til) masterstudentidentitet

Hgsten 2015 var jeg pa en foreningskonferanse for studenter i Oslo. En ting jeg la merke til var
hvordan noen studenter, deriblant meg sjgl, la vekt pa at vi var masterstudenter. Der hvor noen
studenter sa at de studerte for eksempel statsvitenskap eller fysikk, 13 trykket til (de som
presenterte seg som) masterstudentene pa master: «Jeg holder pa med en master i
barnehagepedagogikk» - graden blei vekta tyngre enn faget. Det foreligger en
framtidigimaginer identifikasjon om hvem vi gnsker a bli — for eksempel en med mastergrad.
Denne identifikasjonen kan fa uttrykk i a kvalifisere seg gjennom ulike utdanningslgp, som
barnehagelerer og/eller en med mastergrad i barnehagepedagogikk. Det & ha en mastergrad
iscenesettes som noe attraverdig, men ogsa som en (delvis) ferdig identitet som er strukturert

ifalge spesifikke fantasier av hva en kan forvente. Det som er interessant er endringa i
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identifikasjon, som falge av a bli konfrontert av et utfordrende symbolsk-imaginaert rammeverk
(Brown et al., 2006, s. 108). Om jeg skal bruke meg sjgl som eksempel, sa har identifikasjonen
min forandra seg fra en som studerer barnehagepedagogikk, til en som studerer master i

barnehagepedagogikk

Etter hvert som flere har hgyere utdanning vil en mastergrad vare noe som distingverer én fra
andre studenter. Mastergraden er det som distingverer mer enn kunnskapene studentene
besitter. Det ser ut til a ligge en kraft i & kunne distingvere seg. Ei scene i filmen Good Will
Hunting (van Sant, 1997) illustrerer dette godt. | scena gar filmens hovedperson Will Hunting
med sine arbeiderklassevenner pa en bar neer prestisjeuniversitetet Harvard. Filmen iscenesetter
sa en konflikt som oppstar da en av vennegjengen, hovedpersonens bestevenn Chuckie, skal
sjekke opp ei jente ved a utgi seg for & veere en historiestudent ved universitetet. Da kommer en
annen inn i bildet: en historiestudent, Clark, som i et forsgk pa a sette bedrageren i forlegenhet
utsper han om et amerikanskhistorisk tema, for sa a gi "'sin" pastand om temaet. Inn kommer sa
Will Hunting som ogsa har lest de samme bgkene som Clark og stiller han til veggs med hans
plagiat og ukritiske holdning, for sa & konfrontere han med det faktum at han har brukt 150.000
dollar pa en utdannelse han kunne fatt for 1,5 dollar i purregebyr pa biblioteket. Clark svarer da
med at han vil oppna en grad, mens Will i framtida vil servere han pa ei kro. Will svarer sa
tilbake at det kan sa vaere, men han vil i hvert fall ikke vere uoriginal. Her er det interessant
hvordan imaginare kunnskapsidentiteter kommer til utlep. For Chuckie og Clark virker
studentidentiteten som en signifikant for & oppna noe annet/mer: for begge er dette noe de
bruker i forsgk pa & komme i kontakt med, og imponere, jenter pa studentbarer. For Clark er
o0gsa en universitetsgrad veien til en god jobb i framtida med sine egne konsekvenser - fantasien
hans om & vere bedre, eller & kunne mere, enn andre brister i mgtet med Will. En
universitetsgrad er utafor rekkevidde for Chuckie, som ma ngye seg med a utgi seg for a veere
det.

En lacansk subjekt-/identitetsforstaelse vil ogsa basere seg pa en mangel/hull [lack] som man
prgver a suturere, og som gjar at man begjaerer (Fink, 1995). Det kan virke som om graden kan
veere et forsgk pa a suturere, framfor kunnskapen man besitter. Var higen etter identitet — var
mulighet for veeren, kan misbrukes, og vi kan snakke om god og darlig subjektivering. Judith
Butler (her referert i Brown et al., 2006, s. 94) bruker begrepet underleggelse: “Subjection
exploits the desire for existence, where existence is always conferred from elsewhere.”
Subjektet sgker tegn pa eksistens utafor seg sjal i for eksempel en offisiell opplaeringsdiskurs.
Begjeret etter a bli barnehagelarer (med mastergrad) innebaerer et gnske om a bli interpellert
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som barnehageleerer/masterstudent og oppfere seg deretter. Men hvem er det som setter
interpellasjonsrammene, det vil si det symbolske mandatet, for hva det vil si a vere
masterstudent? Dette kan peke pa hvordan lacansk teori skiller mellom imaginar og symbolsk
identifikasjon - mellom ideal-egoet og ego-idealet. Den imaginare identifikasjonen er den
identifikasjonen som tar for seg det bildet av oss sjgl hvor vi framstar likandes for oss sjgl
(hvordan vi gnsker a veere), mens den symbolske identifikasjonen tar for seg posisjonen fra der
vi blir observert — fra hvor vi ser pa oss sjgl s& vi framstar likandes for oss sjgl (Zizek,
1989/2008, s. 116). | en bok utgitt seinere skriver Zizek (her referert i Dean, 2008, s. 60-62)
skriver om nedgangen i symbolsk effektivitet under nyliberalismen. Det betegner hvordan vi
har fatt en forandring i hvordan den symbolske ordenen fungerer. Vi har en overhengende tvil
til om hva vi sier blir forstatt av den andre som hva vi mener. Vi kan heller aldri si hva "alle
veit" — hva vi kan ta for gitt blir stadig mindre. Nyliberalismen tilbyr ingen symbolske
identifikasjoner, men farst og fremst imagineere idealer. Sa i stedet for & ha symbolsk forankra
identiteter (strukturert rundt ulike konvensjoner), sa presenterer nyliberalismen imaginzre
pabud om & utvikle var individualitet med de (stadig nye) opplevelsene og tilbehgrene
kapitalismen har a tilby. Vi skal gjerne vere alt sammen samtidig: vaere godt trente, ha mange
interessante venner, ha god utdanning (for eksempel en mastergrad) og sa videre®l. Men vi skal
ogsa ha det forngyelig mens vi gjegr det — problematikk vi kjenner i samtida med betegnelsen
generasjon perfekt/prestasjon. Hvis man mislykkes i 4 skape seg sjgl, og ikke minst forngye seg
i prosessen, sa mislykkes man ogsa som postmoderne menneske. Det grenselgst imaginare kan
vaere angstfremkallende - man har aldri nok venner, utdannelse, penger og sa videre. Tenk her
pa hvordan skrekkfilm/-litteratur kan fungere. Det mest skrekkelige er det som bare hintes til i

fiksjonen, men som vi aldri ser, der hvor det imagingere tar over.

| vér tid har vi en angst om at vi ikke forngyer oss nok (Zizek, 1989/2008). Med dette vi far
ogsa gye pa den paradoksale posisjonen/fantasien til nyliberalismen der konkurranse utheves,
samtidig som det poengteres at alle er vinnere (Dean, 2008, s. 55f). I norsk kontekst na om
dagen ser vi dette ogsa uttrykt i kartleggingsregimet barnehagene og skolene lider under.
Kartlegging og testing brukes for «a kunne gjgre alle til framtidige skole-/arbeidsvinnerex.
Paradokset er at det samme regimet ogsa ma ha tapere. Hvis en skole/klasse far full pott pa
kartlegginga/testene sa mistenkes juks. | ytterste konsekvens vil full pott pa testing kunne

brukes som et argument for at testene har veert for lette, og at man kan gke laeringstrykket.

51 Min egen angst (som kommer til uttrykk i denne oppgava) gir seg utslag i at jeg aldri har lest nok.
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6.3 Mastersyken

Hasten 2013 introduserte professor i organisasjonspsykologi Linda Lai idéen om en Mastersyke
(Halvorsen, 2013). Omtrent 11000 fullfarer arlig en mastergrad i Norge, som er ei gkning pa
64 prosent pa 10 ar, men som naringslivet ikke sier at de trenger (Sjeberg, 2014). Dette farte
til kronikk- og debattutvekslinger i norske medier; for eksempel om dette bare en myte (Rydje
& Christiansen, 2014), eller om det har blitt et ungdvendig pliktlep (Molnes, 2015).
Kvalitetsreformen, ogsa kjent som Bolognaprosessen, som blei innfert i 2003, innfarte en
overgang fra det som tidligere het hovedfag til det som na heter mastergrad som et ledd av en
internasjonalisering og stremlinjeforming av norsk hgyere utdanning. I min egen oversikt kan
man se ei gkning i antall publiserte oppgaver etter 2010. Fgr 2010 er det en-sifra antall oppgaver
i aret, mens etter 2010 ligger antallet pa mellom 20 og 50 masteroppgaver i aret. Jeg kan ikke

lese dette i favar av en mastersyke generelt. Det er for mye usikkerhet knytta til det®2,

6.3.1 Mastergrad som vare

| skrivende stund vil den nye utdanninga for grunnskolelaerere bli en mastergrad, og det kan se
ut til at barnehagelearerutdanninga falger etter etterhvert. Det har i det siste kommet mange flere
som tilbyr ulike, mer spesialiserte, masterkurs for barnehageleerere. Na finnes det
masterutdanninger i for eksempelvis barnehageledelse, smabarnspedagogikk og flere. Mange
av disse er nyoppstarta og har ikke produsert noen ferdige masteroppgaver enna, som gjar at
jeg ikke kan si noe om dem enna. Men, en master i barnehagepedagogikk er ikke hva den en
gang var. Om ikke annet, sa kunne den symbolske normen opponeres mot og brynes mot andre
normer, mens vi na ikke kan opponere (like lett). Det kan bli vanskeligere & velge bort
masterutdanning, nar det finnes sa mange forskjellige a velge fra. Om min navarende identitet
ikke er god nok velger jeg bare en annen identitet/vare (Wall & Perrin, 2015, s. 25-35). Nok en
gang kan vi trekke pa prevensjonseksempelet og det diktatoriske ved et sa tilsynelatende
demokratisk valg: man kan ikke som kvinne opponere mot at det er hennes valg & sta for

prevensjon nar alt hun trenger a gjare er a finne et annet prevensjonsmiddel.

Med ei dialektisk reversering kan vi heller spgrre om mastersykens kilde heller er hos
utdanningsinstitusjonene som (pa dgd og liv) skal tilby masterutdanninger og uteksaminere

masterstudenter med studiepoeng (da dette er utslagsgivende for hvor mange penger de far). Ei

52 De publiserte masteroppgavene pad databasene kan ikke leses aleine for & si noe om mastersyke i
pedagogikkfagene. Det & legge ut masteroppgavene sine i databasene er frivillig, og jeg er ogsa usikker pa nar
databasene blei en mulighet. Det kan hende at databasene blei oppretta rundt 2010 som ogsé kan forklare hvorfor
det skjedde ei gkning rundt da.
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masterutdanning blir et servicetilbud vi som ferdigutdanna barnehagelzrere kan benytte oss av.
Nar jeg da i respons pa kallet i interpellasjonsprosessen vurderer om dette kallet var til meg —
kjenner jeg meg sjal igjen i det det kalles etter — kan det bli vanskelig(ere) a si nei. | disse
Panama(hatt)tider blir analogien: Hvis man finner en hatt som passer, hvorfor ikke bare den?
Sjelve idéen om hatt (for)blir uproblematisert. Ved a legge mastersyken hos studentene forsgker
man kanskje a viske ut sporene av universitetene/hggskolene som produsenter av uteksaminerte
studenter for markeds-/arbeidslivet heller enn produsenter av kunnskap.>® Markedslogikken

viser seg ogsa i akademia.

Pa ei side kan mastersyken handle om oppnadde grader, og personlige kompetanser mer enn
produksjon av kunnskap. Pa ei annen side igjen sa er det ingen/fa klart definerte arbeidsplasser
for eksaminerte masterstudenter i (barnehage)pedagogikk®*. Det kan tolkes som en styrke for
masterutdanning som danning. | en studie gjort av masterstudenter ved NTNU om frafall og
giennomfaring ved masterutdanningene der sier alle de spurte at interesse for faget er et mal og
en intensjon for a begynne pa masterutdanninga. Den peker ogsa pa at de fleste begynte pa
masterstudiet for & oppné en mastergrad™ (Saksen-Sydow & Takle, 2015, s. 61). Som student
vil man sta mellom en interesse for faget og gnsket om en oppnadd mastergrad. Disse vil da
kunne pavirke hverandre dialektisk, s gnsket om oppnadd grad vil ogsa vaere med & forme
interessen for faget — interessen for faget vil (ogsd) veere bundet opp i et gnske om en
mastergrad. Da jeg i stad trakk fram at det kanskje viktigste aspektet ved forskning er a
formulere et forskningssparsmal man kan svare pa, sa vil vi se den samme logikken. Svaret vil
vaere bundet opp i spgrsmalet man stiller. Et forskningsspgrsmal som uttrykk for en interesse

for faget er bundet opp i et svar som kan gi en oppnadd mastergrad.

Det er vanskelig & argumentere for at man i det offentlige tilbudet for hgyere utdanning i Norge
kjeper seg kompetanse, da semesteravgiftene er lave og vi som studenter har (relativt) gode
vilkdr i Lanekassa. Men som tidligere nevnt kan de se ut til at noe av appellen med en
mastergrad er muligheten til & distingvere seg med nettopp en mastergrad. Nar det kommer

53 Jeg sier ikke at uteksaminerte studenter ikke har lert noe, eller at universitetene/hggskolene ikke produserer
kunnskap. Det jeg sier noe om er hvor prioriteringene kan ligge.

% Min egen studieinstitusjon (HiOA) skriver fglgende om jobbmuligheter etter endt masterstudie: «Studiet
kvalifiserer for ulike typer arbeid innenfor barnehagesektoren som undervisning, arbeid i offentlig forvaltning, i
medie- og organisasjonsvirksomhet og innenfor forsknings- og utviklingsarbeid. Studiet kvalifiserer for opptak pa
ph.d.-studier/forskerskoler.» Her henta fra: http://www.hioa.no/Studier-0g-
kurs/LU/Master/Barnehagepedagogikk

55 | tillegg til det & arbeide med mennesker, og & bruke sine evner (ibid.)
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flere spesialiserte varianter av mastere for barnehagelarere, sa ma variantene reklamere for seg

sjgl med en forstaelse av barnehagelarere/studenter som konsumenter av utdanning.

6.4 Den norske barnehageideologien

| Norden finnes det et delt, distinkt syn pa barn og barndom. Dette synet er basert pa idéer som
egalitarisme, frigjering, demokrati, solidaritet og barnet i sentrum (Kristjansson, 2006; Wagner
& Einarsdottir, 2006) - verdier vi kan kjenne igjen i den norske barnehagenes rammeplan. Det
som er seregent med de nordiske barnehagene®® er velferds- og utdanningspolitikken var, og i
hvor stor grad disse retningslinjene er realisert i hverdagspraksisen. Wagner og Einarsdottir
(2006, s. 4) leser det som en klar indikasjon pa den hgye verdien barn og barndom har i Norden.
Biesta (2011) skriver ogsa at (blant annet) Norge ligger i den kontinentale
utdanningstradisjonen der mellommenneskelige relasjoner vektlegges. I dette er danning en del

av utdanninga.

Barnehagelarerprofesjonen er ogsa en kamp om profesjonsidentitet, og hvilke idéer og
iscenesettelser vi som profesjonsutavere kan speile oss mot. Gjennom historien har barnehagen,
og barnehagelareren, blitt legitimert pa ulike mater. Siden oppstarten har den veert i
mellomrommene mellom det private og det offentlige, mellom hjem og skole, og mellom
utdanning og omsorg (Korsvold, 2005, s. 11). Jansen (2006) skriver at barnehagelaererens
profesjonsidealer er utydelige og barnehagens oppdrag er mangearta. Et sterkt ideal for
barnehagen var lenge (hus)mora. Den frabelske tradisjonen la opp til at barnehagelererens rolle
er basert pa (stedfortrendende) moderlig omsorg og huslige sysler. Det kvinnelige ma her ses
pa som en metafor (eller konstruksjon) for den etikken som ligger til grunn i kvinners erfaring
med a oppdra barn. Dette var ngdvendig for a legitimere barnehagen, og ikke true idéen om den
gode mor og det gode hjem. Videre skriver Jansen hvordan lereren (det vil si
grunnskolelareren) som rollemodell for barnehagelereren har hatt et av/pa forhold. For
eksempel valgte barnehagelaererne yrkestittelen farskoleleerer pa slutten av 60-tallet. Pa 90-
tallet blei forbindelseslinjene mellom barnehagen og skolen svekka (Jansen, 2006, s. 27-33). |
samtida kan vi kanskje se (et gnske om) sterkere forbindelseslinjer mellom skolen og
barnehagen, der relasjonen ikke legges opp til & veere gjensidig ut ifra styringsdokumentene

(Hogsnes, 2009, s. 28). Utdanningsforbundet skriver at barnehagen ma finne sin plass i forhold

5 Wagner og Einarsdottir (2006) skriver «childhood and early education» (s. 4). De peker ogsé pa den ulike
sprakbruken om smabarnsinstitisjoner og profesjonsutgverne som jobber i dem i de forskjellige nordiske landene
og hvordan det reflekterer ulike ideologier (s. 8-9). Jeg velger for enkelthets skyld  oversette dette med de norske
termene: barnehage og barnehagelzrer.
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til skolens faglighet (Utdanningsforbundet, 2009, s. 17 egen utheving). Med tanke pa
forskjellene i skolens og barnehagens egenarter sa ma vi tarre a stille sparsmal med hvorfor det
er ngdvendig at barnehagen skal subordineres for at skolen skal beholde sin ideologiske
posisjon/utlgsning. Dette er kanskije en feil vei a ga, det er ikke ngdvendigvis skolen vi skal
opponere mot. | stedet for a dyrke vare egenarter og kan vi i stedet forsgke a se pa det som er
felles for bade barnehagen og skolen. Det kan kreve en del arbeid pa flere nivaer a fa til en
ordentlig mateplass (Dahlberg & Taguchi, 1994).

6.5 Andre kunnskapsoversikter av barnehageforskning

Det er i skrivende stund gitt ut ti kunnskapsoversikter®” siden 2002 om norsk
barnehageforskning, og hvor barnehagen som arena er inkludert. Noen av disse er mer
spesialiserte (tematisk) enn andre. Det finnes kunnskapsoversikter om sprakstimulering®®
(Aukrust & Rydland, 2009), om minoritetsspraklige elever (Bakken, 2007), om flerkulturelt
arbeid i barnehagen (Gjervan, Andersen & Bleka, 2012), om funksjonshemmede barn i
barnehagen (Hopperstad, Hellem & Kjgrholt, 2005), om barn under tre ar (Bjgrnestad &
Pramling Samuelsson, 2012), om barnehagens kvalitet mot skolefaglig lering (Aukrust &
Rydland, 2009) og andre mer generelle oversikter om barnehageforskning (Alvestad et al.,
2009; Borg, Kristianson & Backe-Hansen, 2008; Gulbrandsen, Johansson & Nilsen, 2002;
Nordenbo et al., 2009). I min oppgave har jeg undersgkt om hvorvidt kunnskapsoversiktene
inkluderer masteroppgaver, og hvordan de i tilfelle bruker masteroppgaver.

Av de ti undersgkte kunnskapsoversiktene er det bare to som bruker masteroppgaver som
kildemateriale: NOVA-rapporten fra 2008 (Borg et al., 2008), og kunnskapsstatusen fra Norsk
forskningsrad i 2002 (Gulbrandsen et al., 2002)°°. Statusrapporten til Alvestad, Johansson,
Moser og Sebstad (2009) bruker artikkelen til Sgbstad (1997) som vi nevnte tidligere. Det vil
si at det ikke er gjort noen kunnskapsoversikter om masteroppgaver/hovedfagsavhandlinger i
barnehagepedagogikk siden 1997, og det eneste vi har igjen fra undersgkelsen i 1997 er tema-
og metodegrupperinga til Sgbstad. Noe alle de tre nevnte tekstene skriver, er at masteroppgaver
star mer som en representant for forskning som kommer, og ikke forskning som er gjort
(Alvestad et al., 2009, s. 19; Gulbrandsen et al., 2002, s. 9; Sgbstad, 1997, s. 25). Flere av

57 Som jeg veit om

%8 | oppramsinga av kunnskapsoversikter velger jeg a gjengi forfatternes begrepsbruk. Begrepsbruk blir stadig
diskutert innafor temaer som flerkultur/multikultur/minoritet/majoritet/funksjonshemming og s& videre. For &
gjere det enkelt for meg sjal, men ogsa av redelighet, har jeg da valgt & bruke originalenes begreper.

%9 Gjervan, Andersen og Bleka (2012) inkluderer bare sine egne hovedfagsoppgaver i boka si, og er derfor ikke
tatt med.
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oversiktene skriver rett fram at de ikke har inkludert masteroppgaver i kildegrunnlaget sitt. Det
kan det veere flere grunner til det, men Gulbrandsen, Johansson og Nilsen (2002, s. 99) skriver
treffende nok: «Det foreligger sannsynligvis mye verdifull kunnskap i disse hovedoppgavene,
men den er ganske skjult og kvalitetssikring er i liten grad dokumentert». Masteroppgaver har
vel ingen fagfellevurdering utover sensorordningen ved vurdering. Jeg gjgr som sagt ingen
grundige/kritiske lesninger av kunnskapsoversiktene og utvalga de gjer annet enn om de bruker
masteroppgaver. For eksempel har Otterstad og Nordbrgnd (2008) kritisert NOV A-rapporten
fra 2008 for ikke & inkludere utvalgskriteriene for rapporten og viser flere eksempler pa
forskning som er utelatt. Det er mulig at dette kan gjelde de andre oversiktene ogsa, men jeg
har ikke tatt meg tid til & undersgke det. For a unnga kritikk pa egen oversikt har jeg i en
Bakhtiansk forventning pa respons skrevet om egne utvalgskriterer i et eget kapittel 7.1.1. For
0gsa a svare pa Gulbrandsen, Johansson og Nilsen vil oversikten min kunne det gjere det lettere
a finne den verdifulle kunnskapen i masteroppgavene utover det som blei skrevet i kapittel 1.1.

ved a bidra til & synliggjere masteroppgavene for gkt interesse og kritiske/skeptiske lesninger.

{ MASTEROPPGAVERS PRAKSIS

Hittil har jeg skrevet om noen aspekter som rammer inn og iscenesetter masterstudier og
barnehagepedagogikk. Det er na pa tide a se nermere pa de innhenta masteroppgavene. En mer
detaljert gjennomgang av hvordan jeg henta dem kan leses i et eget kapittel, men det dreier seg
totalt om 195 masteravhandlinger som blei henta inn i februar 2016 fra hgyskolenes og
universitetenes databaser for masteravhandlinger (se vedlegg 3). Farst kommer det en
redegjarelse for hvorfor jeg har valgt 4 lage sammenstillinga, og hvordan jeg har valgt hvilke

masteroppgaver som er med. Deretter analyserer jeg det innhenta materialet.

7.1 (Omvendt) kunnskapsoversikt

Et gjennomgaende poeng for min egen masteravhandling er for & kunne begynne & snakke om
det kollektive (igjen). Som navnet tilsier sa skal kunnskapsoversikter skaffe en oversikt over
den kunnskapen som er tilgjengelig (om et tema for eksempel). Ved a ga bredt ut kan vi gye pa
den kollektive kunnskapsproduksjonen, men ogsa a kunne seg sjel (som masterstudent) i en

starre sammenheng enn den man umiddelbart feler at man er i.

Det a ha total oversikt over forskningslitteratur er vanskelig - for forskere, praksisutgvere og

politikere. Derfor lages det med (u)jevne mellomrom kunnskapsoversikter, der man
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sammenstiller funn, metoder, problemstillinger og sa videre. Jeg lager ikke en type
kunnskapsoversikt der man sammenstiller funn; Jeg lager en omvendt kunnskapsoversikt der
jeg tar utgangpunkt i problemstillingene, sa det er opp til leserne & finne de relevante
oppgavene/funna. Det jeg gjar er a gjgre dem lettere a finne, men jeg analyserer dem ogsa til &
si noe mer om samtida og samfunnet vi lever i. Anna-Lena @stern (2016) gjer en studie, ikke
ulik min egen, av 140 prosjektsammendrag fra PhD-kandidater i NAFOL®. Hun forsgker &
finne ut hvordan de aktuelle prosjektene bidrar til de utfordringene norske leererutdanninger star
overfor. Av de sammendraga som retter seg mot barnehagen finner hun at det mest
framtredende er en interesse mot en diffus lederrolle, mot barneperspektivet, og mot en

frigjerende barneforskning hvor barn er deltakende forskere (@stern, 2016, s. 80).

En Zizekiansk ideologiforstaelse er ikke bare interessert i det symbolske rammeverket vi har
tilgjengelig, men ogsa hvordan det symbolske rammeverket pavirker hva vi er i stand til &
forestille oss (Zizek, 1994). Det vil si at ideologi ogsé begrenser vér vitenskapelige kreativitet.
Ved a lage en kunnskapsoversikt over hvilke spgrsmal vi tgr a stille sa kan jeg kanskje fa gye
pa de begrensningene vi har som gruppe. Vighi og Feldner (2007, s. 154) foreslar a se etter
hvilke konstituerende motsetninger man forsgker a lappe over, og hva man kan gjgre med det.

Det er det med dette i mente jeg gar i gang med a analysere.

7.1.1 Kiriterier for utvalg (av masteroppgaver)

Om jeg i kapittel seks var den indre kuben i tesserakten som sa utover, sa har tesserakten na
rotert, og jeg er na en del av den ytre kuben som har rammer inn noe annet. Jeg blir en portvakt
og en dommer for hva som er innafor og utafor. I en kritikk av kunnskapsrapporten fra NOVA
i 2008, skriver Otterstad og Nordbrgnn at de ettersper hvilke kriterier som har veert
utslagsgivende for innholdskomponentene i kunnskapsoversikten (Otterstad & Nordbrgnd,
2008, s. 38). | trad med forskningens verdier om etterrettelighet vil jeg gjere dette. Jeg skal etter
beste evne beskrive arbeidsprosessen min i datainnsamlinga for a si hvilke kriterier jeg har valgt
etter, og begrunne hvorfor noen er med og andre ikke.

Det farste jeg gjorde var & ga til de ulike hggskolenes og universitetenes databaser for
masteroppgaver (for eksempel ADA, BRAGE, DUO)®l. For masterstudiene i
barnehagepedagogikk er alle tatt med, i databasene for pedagogikk er farst titlene lest for a se

om de tar for seg tematikk om barnehager, barn/dom, foresatte, profesjoner i barnehagene og

8 NAFOL star for Nasjonal forskerskole for leererutdanning
61 Det er avhandlinger pa databasene som av krever palogging. Disse er ikke inkludert i min studie
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sa videre. | de oppgavene jeg har vert usikker pa har jeg lest ssmmendraga. Der jeg har veert
ytterligere usikker har jeg sett pa datamaterialet. Dersom ei oppgave for eksempel har undersgkt
8-10-aringer, eller lesninger om L06 (Kunnskapslaftet) tilsier ikke det kunnskapen ikke kan la
seg overfgre til en barnehage, men de har undersgkt er utafor barnehagen og er derfor ikke
inkludert. Masteroppgaver som utelatende undersgker barnehagetematikk i (spesifikke)
geografiske omrader utafor Norge er heller ikke med her. Er man interessert i dette, skal det
opplyses om at de eksisterer. De ligger tilgjengelig i databasene, men de er ikke med i denne
oversikten. Denne oversikten er skrevet pa norsk, og henvender seg farst og fremst til et
publikum som leser norsk, og har derfor fokusert pa norske barnehager. Derimot har noen
masteroppgaver pa engelsk, men om norske barnehager, blitt inkludert. Avhandlinger av mer
teoretisk/abstrakt/idehistorisk art, enten det er om danning, estetikk og/eller annet, er inkludert
etter en mer skjennsmessig/intuitiv vurdering. Jeg har jobba nesten 10 ar i barnehagen, og er
inne i mitt sjette studiedr i barnehagepedagogikk®?, sa jeg har brukt eget erfaringsgrunnlag om
hvilke diskusjoner jeg har innblikk i som utvalgskriterier. Som nevnt gjelder det ofte begreper
(s)om for eksempel danning, estetikk, lek, veiledning og demokrati. | oppgaver der jeg har vaert
tvilende har jeg heller inkludert enn ekskludert, men min forkjeerlighet for det teoretiske har
ogsa veert en pavirkningskraft. Da barnehagelarere ogsa er allmennpedagoger, og ikke
spesialpedagoger, sa har jeg ikke inkludert masteroppgaver som tar for seg spesialpedagogisk
tematikk, som for eksempel ulike diagnoser, overgrepstematikk og sa videre. Jeg vil gjerne
opplyse om at masteroppgaver om dette eksisterer, og adressene til databasene vil veere med
som eget vedlegg (vedlegg 3) hvis noen vil undersgke pa egen hand. | denne utvelgelsen oppsto
det et dilemma. Det finnes masteroppgaver i (allmenn)pedagogikk som tar for seg tematikk man
forbinder med spesialpedagogikk. Jeg har da valgt & inkludere dem, med en konsekvens av at
jeg kan framsta inkonsekvent. Datamaterialet blei s& satt inn i et Word-dokument der hver
enkelt masteroppgave fikk en boks. Boksen er delt inn i mindre bokser for forfatter(e), tittel,
publiseringsar, institusjon, forskningssparsmal®®, og nettadresse. Worddokumentet blei sa
sortert med kronologi som farste orden og alfabetisk etter (fgrste)forfatterens etternavn som

andre orden (se vedlegg 4).

62 Jeg har gatt arbeidsplasshasert farskolelererutdanning over fire ar og masterutdanning pa heltid som vil utgjere 7 3
at jeg er i mitt sjette studiedr.
83 Alternativt (for)mal, tema, fokus og sa videre.



7.2 Hvilke saker bryr vi oss om — barnehagepedagogikk

som fag?

Da jeg skulle se pa hvilke saker vi som masterstudenter bryr oss om, slo det meg ogsa at jeg
kan si noe om hvordan barnehagepedagogikk kan framsta som fag. Jeg kan, heller enn &
preskriptivt si hva barnehagepedagogikk® bgr/skal vere, lage en deskriptiv modell pa hva
barnehagepedagogikk ser ut til & vaere basert pa hvilke saker vi bryr oss om. Modellen kan si
oss noe om var kollektive forstaelse om hva pedagogikk er, siden vi er interpellert inn i en viss
forstaelse. Pedagogikk som fag blir med denne logikken hva pedagoger gjgr, mer enn hva de
ber gjere, men uansett kan den ogsa gi en forstaelse av hva masterstudentene oppfatter at de
bar gjgre som svar pa det Reelle via big Other. Jeg er sjal interpellert inn i en viss forstaelse,
blant annet den kontinentale utdanningsforstaelsen, som har bade danning og utdanning, med
fokus pa det relasjonelle (Biesta, 2011), og med barnehagen som en mellomromsstasjon
(Korsvold, 2005). Med dette som bakteppe og basert pa problemstillingene i de innsamla

masteroppgavene har jeg laga en relasjonsinspirert modell av barnehagepedagogikk:

Foresatte
Personale RS-
makter
Barnehagen
Media/ Teorier/
marked metoder
Skolen Barn

Figur 7 Barnehagepedagogikk®®

84 Uten bindestrek

% Jeg vurderte en stund & skrive akterer i de sma sirklene rundt den store barnehagesirkelen, for & vanskeliggjere
ideologisk reproduksjon slik Alvestad et al. (2009) gjengir Sgbstad (1997). Problemet da blir fort at modellen min
blir for generell, men jeg inviterer gjerne til kritikk og dialog.
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Jeg skal veere den farste til a si at utvalgskriteriene mine for det innsamla materiale former
denne modellen®®, men vi kan se at barnehagepedagogikk som fag sitt hovedanliggende er
barnehagen som institusjon og relasjonene den har til de i kontakt med den. Det kan veere barn,
foresatte, styresmakter, teorier, personalet og sa videre. Disse eksisterer ogsa utafor barnehagen
og tar med seg noe inn og ut derfra. Ofte er det ikke en tosidig relasjon, men flersidig. Noen
undersgker for eksempel hvordan en metode eller teori fungerer i relasjonen mellom personalet

og foresatte, eller voksen-barnrelasjonen i barnehagen.

7.3 Andre, ikke hverandre

En mate & sette opp tolkninger med dialektikk er & tenke negasjoner. | spenningsforholdet
mellom forskjellige idéer og praksiser kan man unnga a bli sittende fast i det allerede etablerte.
Ved a sgke mothilder kan man kontrastere empiriske fenomen i spenningsforholdet mellom det
bestdende og det overskridende (Alvesson & Skoéldberg, 2008, s. 335-336). En negasjon jeg
starter med er individet og (det ikke-individuelle) gruppa/kollektivet. Jeg skreiv tidligere om

nyliberalismens overgang fra det kollektive til det individuelle, og dette er hva jeg starter med.

Det kan se ut til at noe av ideologien som ligger i de masterne jeg har undersgkt er en
individualisering. De aller fleste masteroppgavene er individuelle. Bare seks av de undersgkte
masteroppgavene er skrevet av/med to forfattere. Ei annen side av individualiseringa er at
masteroppgavene ikke ser ut til & vite om hverandre. Vi kan se ut til 3 sitte pa hver var tue og
drive pa med hvert vart. For eksempel er det flere masteroppgaver som skriver om noenlunde
like temaer. Her tenkte jeg at dette var litt underlig: hvorfor skal denne forfatteren undersgke
det samme som en annen har undersgkt tidligere? Veit vi ikke noe om dette allerede?®’ Dette
forte til en sterre/dypere undersgkelse. Jeg gjorde noen tematiseringer og grupperte
masteroppgavene. Deretter tok jeg noen overkommelige grupperinger (om lag 6
masteroppgaver og snevrere tema) og undersgkte om den refererer til andre masteroppgaver
som er utgitt tidligere®®. For eksempel er det fem masteroppgaver som pa ulike méter tar for seg
arbeidsdeling/organisering hos personalet i barnehagen (med og uten gkt pedagogtetthet)

% Mer om utvalgskriteriene i kapittel 7.1.1. Jeg har satt (den norske) barnehage som et utvalgskriterium pa de
masteravhandlingene i pedagogikk for & snevre inn utvalget. Modellen gjengir ikke hvilke av sakene vi bryr oss
mer om enn andre. Ikke overraskende er barn den mest undersgkte gruppa, men jeg har valgt & la alle de
omliggende sirklene veere like store.

57 Det at jeg sjel stiller disse spgrsmala kan si noe om hvor sterk idéen om «research of the gaps» fungerer, og at
én studie av noe kanskje er "nok".

% Det er et forbehold jeg ma ta her. Siden det ikke ngdvendigvis er noen sammenheng mellom nar ei oppgave er
publisert og nér den er lagt ut i databasene s& det er ikke sikkert den er 13 tilgjengelig da studentene i tilfelle
undersgkte. Allikevel kan vi si noe om den generelle bruken av masteroppgaver.
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(Bergseth, 2014; Klaboe, 2010; Kolsrud, 2015; Raa, 2012; Storholmen, 2014). Her er det bare
ei avhandling (Bergseth, 2014) som refererer til noen andre (i tilfelle) tematisk like
masteroppgaver. Det er bedre for masteroppgaver som omhandler barns bruk av rom/miljg
(bade inne og ute). Av seks undersgkte masteroppgaver (Eidsvag, 2012; Hindenes, 2014;
Olerud, 2011; Rystad, 2013; Sabbe, 2010; Torsnes, 2013) er det tre (Eidsvag, 2012; Olerud,
2011; Torsnes, 2013) som refererer til tidligere/andre masteroppgaver pa temaet. | oversikten
jeg har sammenstilt er det atte oppgaver som pa ulike mater tar for seg lek (Bye, 2014;
Hibenbecker, 2011; Iversen, 2013; Jgssang, 2014; Kaurel, 2007; Ness, 2013; Tronesvold,
2013; Weydahl, 2014). Av disse atte er det bare en (Tronesvold, 2013) som refererer til ei annen
masteroppgave om lek. Jeg har ogsa undersgkt de sju oppgavene som tar for seg omsorg i ulike
varianter (Hallan, 2015; Myhrvold & Lilleengen, 2010; Norheim, 2014; Ramberg, 2013;
Selmer-Olsen, 2013; Strandlie, 2014; Tjelmeland, 2013). Her er det bare to som bruker andre
masteroppgaver om omsorg (Myhrvold & Lilleengen, 2010; Ramberg, 2013).

Det kan virke som om vi som masterstudenter har skylapper mot andre masteroppgaver.
Derimot finnes det i alle fall to masteravhandlinger som tar for seg & sammenligne studier mot
hverandre som del av sin egen master (Eliassen, 2012; Kleppe, 2009)%°. En ting som er verdt &
merke seg i det tematiserte utvalget er at de masteravhandlingene som bruker andre
masteravhandlinger, er at nesten alle (6 av 7) er fra Hagskolen i Oslo og Akershus (HIOA). Jeg
er sjgl student der, og undersgker masteroppgaver som mitt eget prosjekt. Det er ikke bare jeg
som ser pa masteroppgaver som en (god) kilde til kunnskap. Nar jeg undersgker
masteroppgaver sa er dette kanskje en idé som ligger sterkere i underbevisstheten ved HiOA
enn andre steder. Iterasjoner av masteroppgaver fra HIOA har blitt publisert som antologi
(Otterstad & Rhedding-Jones, 2011), deler av en antologi (Gulpinar, Hernes & Winger, 2016),
og monografi (Svenning, 2009). Min tese om a undersgke spgrsmala - hvorfor lurer jeg/man pa
akkurat dette - viser seg i sin rekursive form. Forskningsspgrsmalet mitt kan spores - min
kunnskapsiver er ogsa forma (av noe), men jeg tar det ut i en ytterligere konsekvens. | den
roterende tesserakten reproduserer jeg ikke den ytre kuben, men forandrer den litt — jeg itererer

den fordi jeg kjenner meg igjen i den og ikke samtidig.

Hvis vi skal se pa forskning som a bry seg om noe, sa vil forskninga som masteroppgaver gjar

preges av individuell, eller kanskje parallell, omsorg mer enn kollektiv omsorg eller omtanke.

8 Kleppe (2009) sin studie er kanskje den som kommer narmest hva jeg ettersper nar han gjer en diakron
sammenligning med hans egne observasjoner fra 2008 mot Sigurd Berentzens magistergradsavhandling i
sosialantropologi fra 1967.
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Hvis masteroppgavene ikke bryner seg pa hverandre med hva man i tilfelle finner ut av, og det
ikke er noen kunnskapsdeling seg imellom vil vi kunne sammenligne det mer med flerfaglighet
enn tverrfaglighet. Nar jeg skriver at masteravhandlingene bgr bryne seg mot hverandre, sa ma
ikke dette leses som at de skal konkurrere mot hverandre, men som samarbeid eller allianser.
De kan ga i dialoger med hverandre og skape dynamikk. Det er haugevis med kunnskap om
barnehagen der ute, men det er ingen/fa som leser den. A lese mange
forskningsrapporter/masteravhandlinger som forsgker mest a eksistere ved siden av hverandre
vil kunne analogiseres til & bla mellom en stor mengde tv-kanaler. Man far en fglelse av
forskjell, men ogsa en marerittaktig falelse av likhet (nar alle tv-kanalene hevder de er
forskjellige, men er mer eller mindre like). Det produserer en effekt av masse tilgjengelig
informasjon som blir en tom erfaring (Lane, 2009, s. 112f)",

Den individualiserte holdninga kan ga pa bekostning av at masterstudenter ser pa seg sjgl som
ei kollektiv gruppe. Det finnes eksempler pa lokale kollektive holdninger i forordene til
masteroppgavene. Mange skriver om gode medstudenter/venner pa studiet/lesesalen/kantina,
men det er lite som tyder pa at masterstudenter i barnehagepedagogikk ser pa seg sjal som et
starre kollektiv. Med fare for & gjare et induktivt resonnement sa kan jeg ved a se pa eget
masterarbeid se noen ting som bidrar til dette: masterstudenter er fraskilt fra bachelorstudenter
ved at vi har var egen lesesal. Mange studerer deltid (noen masterstudier har deltid som eneste
lzsning) som kan vanskeliggjere (fysisk) samarbeid. Det er nok heller ikke uvanlig at mange
studenter har en del andre forpliktelser utafor studiet, med jobb, familie, venner og sa videre.
Rhedding-Jones peker pa at forskning kan veare en ensom tilverelse. Som
forsker/masterstudent har jeg en privilegert posisjon uten ansvar for en barnehageavdeling eller
lignende (om ikke annet sé for de dagene jeg er pa skolen). Profesjonsforskning trenger ogsa
gjeres vekk fra profesjonen i perioder. Det er kanskje i denne ensomheten man blir bevisst pa
de forskningskulturene man er en del av, eller gnsker a vere en del av (Rhedding-Jones, 2005,
S. 29 egen utheving).

Det er en sterk tendens av individualisering i nyliberalismen. Noen ganger kommer det fram i
hvordan barnehageforskning kan ramme inn det de undersgker, som i studien til Gulbrandsen
og Eliassen (2013), men ogsa i hvordan man utgver undersgkelsen. | de masteravhandlingene

jeg har undersgkt kan dette gi seg uttrykk i det jeg kaller en parallell omsorg. Nar man er en

0 Vi kan ogsa se den samme prosessen i mange subkulturer, (hvor kanskje hipsterne er den mest samtidige). Alle
i subkulturen gir uttrykk for & veere forskjellig/annerledes, men det er péfallende at alle er forskjellige pa den
samme maten.
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masterstudent i barnehagepedagogikk, sa veit man jo at man ikke er den eneste studenten. Det
er jo et klassemiljg, og det har jo gatt studenter far en, ogsa pa andre skoler. Det ma jo en del
arbeid til for & lage seg skylapper for & se vekk fra eller fortrenge dette. Fra et annet stasted sa
ligger det jo an til & ha skylapper er en gjensidig/felles holdning blant studentene. Som jeg
utdyper lenger ned er det ogsa et kildehierarki i masteravhandlingene (og oppgaver generelt).
Men det er jo en noe paradoksal posisjon man som masterstudent star i. Det er jo et
vurderingskrav for masteroppgaver’t, & ha oversikt over fagfeltet. Men oversikten over fagfeltet
vil kunne bare gjelde mer vitenskapelige kilder/tekster/undersgkelser. Det Lacanske speilstadiet
som organiserer utvikling (Fink, 1995, s. 49-52) settes jo i spill nar/hvis man skal speile sin
egen studie mot andre, og man far mange parallelle prosesser. Hvis det finnes tre
masteravhandlinger som alle studerer det samme emnet, med noenlunde samme spgrsmal, og
som skal sammenligne sin egen undersgkelse med noen allerede publisert studier (som ikke er
masteroppgaver), sa blir det noe kanskje noe arrogant a si «Masteroppgava min kan sees opp
mot denne tidligere publiserte studien, men det er ikke relevant a se pa andre masteroppgaver
ser opp pa den samme studien, fordi det er bare masteroppgaver. Men masteroppgava mi er
annerledes, sa jeg skal fa lov». Et delvis problem med argumentet mitt hittil er ogsa at
masterstudiet er en kort periode som vanskeliggjer en kollektiv sjglforstaelse. Nar hvis man
skal ga i dialog med andre masteroppgaver, vil man kunne gjgre det primert med
masteroppgaver som allerede er ferdig, og sann sett er utafor et masterkollektiv. Men den
transitoriske prosessen vil veere det som binder masteroppgavene sammen. Nar man har skrevet
ei masteroppgave vil man ved & stille den til disposisjon (ogsa for kritikk) for andre
masteravhandlinger kunne veere del av fellesskapet. Det kan veere at jeg her misforstar
masteroppgaver som en Andre. Nar jeg na i et skoledr har jobba/skal jobbe meg gjennom en
undersgkelse, sa vil jeg jo at den skal bety noe. Jeg vil ikke at den skal veere forgjeves, sa jeg
jobber meg gjennom min egen mis/forstaelse (Zizek, 1989/2008, s. 66-71). P4 ei annen side
igjen sa vil jeg med en fatalistisk holdning her vedlikeholde den symbolske ordenen, og ikke

endre den. Det er et potensiale her, som vi kan utnytte.

Det er kanskje en konfliktskyhet, eller usikkerhet pd hvordan man gar i dialog/diskusjon med
fagfellene vare. Det er ikke bare et problem for masteravhandlingene, men for fagfeltet som
helhet (Moss, 2007), og samfunnet generelt. | var vestlig-liberale toleransetankegang, sa skal

vi ha respekt for og apenhet mot andre, men som mgtes i var frykt for trakassering. Var tolerante

1 alle fall for Hagskolen i Oslo og Akershus (2012/2014), men som jeg antar ogsd er hos de andre
masterutdanningene. Jeg har ikke funnet programplaner med vurderingskriterier for masteroppgava pa nettsidene
hos andre hgyskoler og universiteter med oppgaver i oversikten min.
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plikt blir & ikke ga for nare hverandre (Zizek, 2008, s. 40-46) — du gjer dine ting der borte, sa
gjer jeg mine ting her. Det er mulig vi som studenter trenger trening i & ga dialog med vare
fagfeller, og eller vurdere tidligere gjort forskning/masteroppgaver i starre grad, men ogsa
arbeide oss gjennom frykten for at andre kommer nar oss og vare egne masteravhandlinger.
Hvis masteroppgaver skal kunne bli viktige(re), s vil det kanskje en mulighet, om ikke

ngdvendighet, vaere at de bryner seg pa hverandre.

7.3.1 Kildehierarki

Jeg sneia i stad innom at det er et kildehierarki i de undersgkte masteravhandlingene. Aller
tydeligst ser vi dette i kunnskapsoversiktene om barnehageforskning som direkte sier at de ikke
har inkludert masteroppgaver i oversiktene sine fordi kvalitetssikringa er for lite dokumentert
(Gulbrandsen et al., 2002, s. 99). Tidligere har man kunne sagt (bade masterstudenter og andre
barnehageforskere) at masteravhandlingene har vaert vanskelig a finne. Dette forsgker jeg na a

bate pa ved a gjere dem lettere a finne.

| mer etablerte temaer bruker masteroppgavene mer vitenskapelige kilder som tidsskriftartikler,
monografier og doktorgradsavhandlinger. P& en annen side sa finnes det en del referanser til
artikler i Barnehagefolk, som ikke har samme vitenskapelighet som for eksempel
fagfellevurderte tidsskrifter. Av de undersgkte gruppene i forrige kapittel, sa er det kanskije ikke
sa overraskende at det er det er i et nyere forskningsomrade som barns bruk av rom, hvor man
i starst grad allierer seg med andre masteravhandlinger. | mangel pa hayere kilder sa er det
forstaelig at man gar til de kildene som faktisk eksisterer og sine (mer umiddelbare) fagfeller
for 3 ga i dialog med dem. Det kan kanskje veere at man i andre sammenhenger kan bruke mer
etablert litteratur & ga i dialog med pa for eksempel lek og omsorg. Pa ei annen side kan det
kanskje tilsi at barnehagetradisjonen er sterkt innarbeida hos barnehagelarerne’. Det ligger en
trygghet i & undersgke noe som allerede er (delvis) undersgkt tidligere i barnehagepedagogikk,
men at tradisjonen skulle vere dominerende hadde jeg ikke trodd. Det finnes
masteravhandlinger som undersgker noe gammelt/tradisjonelt (si for eksempel lek) pa nye
mater, med nye teorier eller innfallsvinkler. Det kan virke som om at barnehagepedagogikken

er (noe) risikoaversiv. Det er ikke sa mange overskridende avhandlinger. Riktignok finnes det

72 Kriteriene jeg har satt opp er igjen med & forme dette svaret (og vil pa den maten reprodusere). Over har jeg
skrevet fglgende: «Avhandlinger av mer teoretisk/abstrakt/idéhistorisk art, enten det er om danning, estetikk
og/eller annet, er inkludert etter en mer skjgnnsmessig/intuitiv vurdering. Jeg har jobba nesten 10 ar i barnehagen,
og er inne i mitt sjette studiedr i barnehagepedagogikk, sd jeg har brukt eget erfaringsgrunnlag om hvilke
diskusjoner jeg har innblikk i som utvalgskriterier.» (s. 71) Dette kan bli reproduserende, men som ogsa nevnt har
jeg i tvilssituasjoner inkludert heller enn ekskludert.
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oppgaver som gnsker a sette i gang diskusjoner vi kanskije ikke har hatt i barnehagene til da/n3,

for eksempel om nevrovitenskap (Floback, 2011) eller mobbing (Losnegard, 2011).

7.4 Produktivitet mer enn kritikk/problematisering — research

of the gaps

Av de undersgkte masteravhandlingene er det i hovedsak etnografisk-inspirerte empiriske
studier som dokumenterer hva som skjer i barnehagene. Det som ogsa kjennetegner studiene,
er ogsa at de i stor grad utgver en parallell omsorg i stedet for en kollektiv en. Alvesson og
Sandberg (2013) skriver en del om det de kaller gap-spotting i forskning. Den dominerende
formen for samfunnsfaglig forskning hevder de er & spotte [oppdage/finne] sprekker i
eksisterende litteratur (s. 24), enten et oversett omrade, et annet perspektiv og sa videre. Man
snakker ogsa om dette som & skape seg en nisje. Dette er ikke sa vanskelig a utlede som en
konsekvens av Bolognaprosessens nar den skal produsere eksperter til 4 uttale seg om allerede
definerte problemstillinger, mer enn & problematisere problemstillingene i seg sjgl. Det er verdt
a merke seg ogsa at jeg ogsa har bedrevet gap-spotting. Mye av mitt farste kapittel gar ut pa at
jeg har funnet et hull i barnehageforskning i at ingen/fa bruker Zizek og ingen har laga ei
katalogisering av masteroppgaver, og legger ogsa ut om at jeg ma legitimere for valget mitt.
Ved a gjgre produktive masterundersgkelser kan du med gap-spotting lage deg en nisje for a bli
en "ekspert" pa noe. Skriver man en masteravhandling om et tema kan man bli en ekspert som
uttaler deg om det temaet. | arbeidet mitt med egen masteroppgave har jeg snakka med andre
masterstudenter pa HiOA, ogsa farstearsstudenter som skal skrive masteroppgaver i aret som
kommer. De uttrykker gnsker om & se pa oversikten jeg har laga. Det de uttrykker gnsker om
er farst og fremst & se hva som er undersgkt fra fer av, og sa oppdage hva det er man ikke har

undersgkt.

Fra et zizekiansk stasted vil Bolognaprosessen gi en illusjon om faglig suksess, og de konstante
forsgkene pa & lappe ligger innebygd i sjglve systemet. Pais (2016) skriver om
matematikkundervisning, og hvordan faglig suksess (for alle) i nyliberalismen kan nas, hvis vi
bare klarer & lappe (matematikk)undervisninga med bedre forskning og praksiser. Dette skaper
et stort marked av tidsskrifter, konferanser, didaktiske (kjope)opplegg, og sa videre -
undervisninga kan ordnes med eksperthjelp. Illusjonen som iscenesettes er om vi bare far unna
denne neste hindringa, og den neste, og den neste sa vil vi fa ligninga til a ga opp, i stedet for a
innse at mislykkethet (for noen) ligger innebygd i systemet. Det er her vi gjentar den

Ptolomeiske historien. Hvis vi bare lgser dette problemet, lapper dette hullet og sa videre sa kan
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vi opprettholde (fantasien om) geosentrismen. Fra Lacans fire diskurser fungerer
mesterdiskursen og akademias diskurs i tospann i begge kontekstene: «Mesterdiskursen setter
og befester makten, mens akademias diskurs lar viten sjgl tale og innretter seg etter den. Ingen
av de to gir imidlertid plass til et uventet brudd eller en omorientering av sjelve koordinatene

for hva som kan gjares.» (Bjerre & Laustsen, 2012, s. 43).

o

Dersom det ligger faringer i Bolognaprosessen innebygd i systemet for a gjgre positiv
forskning, sa kan ikke det skjule at det blei gjort positiv forskning fer Bolognaprosessen. Men
det finnes kanskje ogsa andre sider som vanskeliggjer kritikk. | en artikkel i Universitas 20.
april 2016 (Slinde, 2016) star det om en debattutveksling i Klassekampen fra 2014 mellom
studenten Oscar Dybadahl og professor Nina Witoszek. Dybadahl kritiserte Witoszeks bruk av
sitater, men var nervgs for reaksjonene. Han sier sjgl at han heller ikke hadde turt & ga sa hardt
ut om Witoszek hadde vert veilederen hans. Debattkultur og fagkritikk bgr veere del av en
viktig del av studiet, men som det kan se ut til at mangler. Det & kunne kritisere (i en vid
definisjon av begrepet) fagartikler/bgker/innspill bgr kanskje inn i sterre grad i utdanninga. Det
er en ting a leere (om) at jorda kretser rundt sola, men kanskije vi ogsa trenger a tenke pa hvorfor
vi ikke lenger tror at jorda er sentrum for solsystemet vart lenger. Igjen, fra en annen synsvinkel,
sa kan det ogsa ha a gjere med det a tgrre, som ogsa Dybadahl kjente pa. Nar vi legger tid og
krefter inn i et arbeid, som ei masteravhandling er, hvor blir det av de lidenskapelige spgrsmala,
som ikke bryr seg om hvilke svar som kommer, men som bryr seg om effektene av dem (Davies,
2005, s. 7)?

Noe av det jeg ettersper kan ogsa ligge i relasjonene mellom barnehageforskning og det
barnehageforskninga undersgker. | eksempelet over er det et asymmetrisk maktforhold mellom
Witoszek og Dybadahl, som legitimerer kritikken (i starre grad nar den kommer nedenfra).
Hvordan vil det bli med masteravhandlingene i barnehagepedagogikk? Det er barnehagen som
institusjon masteravhandlingene i stgrst grad undersgker. Barnehagen og barnehageforskning
har en relasjonell etikk. @sterns studie, til sammenligning, konkluderer med at den overordna
diskursen for de undersgkte studiene er en solidaritetsdiskurs som har et mal om & bidra til norsk
leererutdanningsforskning (@stern, 2016). Hvis man ser pa barnehageforskning som et hierarki,
og masteravhandlingene farst og fremst bruker kilder hgyere i hierarkiet, sd vil kanskje
barnehagen ligge nederst. Dette kan gi masteravhandlingsforskning et ovenfra-og-ned
perspektiv. Her er jeg uenig, da jeg heller vil si at masteroppgavene heller er, som tidligere
nevnt, barnehagelarernes egen kunnskapsproduksjon. Saklig, konstruktiv kritikk, som i for
eksempel organisert skeptisisme (Kaiser, 2010), ma kunne utgves.
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7.5 Barnehagens tradisjon (som mestersignifikant)

Det kan se ut til at barnehagen, og barnehagens tradisjon, er veldig sterk, og kan virke som en
mestersignifikant. P4 den ene sida vil tradisjon alltid veere en mestersignifikant — det er
(naermest) to sider av samme sak. Det jeg kan si er noe om er hvordan en mestersignifikant
fungerer. A si at barnehagens tradisjon er veldig sterk, er en sannhet med modifikasjoner. Tora
Korsvold skriver om innholdet til farste utdanningsinstitusjonene for barnehagelarerinner at:
«[d]en kreative og skapende virksomheten hos barn” hadde en sarstilling i barnehagen. Derfor
matte elevene fa kjennskap til hvordan dette skulle forega» (Korsvold, 2005, s. 150). Vi liker
gjerne a tro at kunst, kultur og kreativitet er en viktig del av hva vi gjer i barnehagen. I studien
fra NOVA i 201274 (Gulbrandsen & Eliassen, 2013, s. 52 tabell 4.2) ser vi hvor mye de spurte
barnehagene har jobba med ulike fagomrader. For rammeplanens fagomrade Kunst, kultur og
kreativitet ser vi at over mengden er noenlunde stabil over en tiarsperiode, mens fagomradet
Kommunikasjon, sprak og tekst jobbes stadig mere med over samme periode. Av de undersgkte
masteravhandlingene ser vi ogsa at det er flere avhandlinger som tar for seg sprak og

spraklering enn estetiske problemstillinger.

Siden vi ogsa er interpellert inn i en viss forstaelse, med dertil rutiner og sedvaner sa vil enhver
folgen av tradisjonen kunne forstas som en tro far tro (Zizek, 1989/2008, s. 39). Vi bar ikke
falle for fristelsen i @ mystifisere tradisjonen for tradisjonens egen skyld, sa den far et nostalgisk
eller imaginaert slar. 1 var nostalgi kan barnehagens tradisjon bli en kopi av noe sa overidealisert
at det aldri har kunnet eksistere — det vil si & bli imaginer. | en anmeldelse av den norske filmen
Beatles har anmelderen lagt merke til at filmen gjor akkurat dette, og har utvikla et
hornbrillesyndrom. Alle kleerne, mgblene og bilene er fra 1964/1965, og ingen har brukte, slitte
eller arva ting. Pa sekstitallet brukte tydeligvis alle hornbriller. Dette er en del av et delt, fiktivt
60-tallsunivers vi ser i andre norske produksjoner som skal illudere samme tidsalder, for
eksempel Halvbroren, Erobreren og Olsenbanden junior. Poenget er godt formulert i
anmeldelsens ingress: «Si hva du vil om norsk film om sekstitallet, men den har blitt skikkelig
flink til & ligne pa norsk film om sekstitallet» (Nyhus, 2014). Det vi fetisjerer er ikke
hornbrillene, teakmgblene eller 60-tallsmusikken, men fantasien om 60-tallet. Vi kan st i fare

for at en kan parafrasere Nyhus til denne oppgavas kontekst: «Si hva du vil om barnehagens

73 Ekvivalenten til kunnskapsomrédet vi na kaller Kunst, kultur og kreativitet (mest sannsynligvis)
4 Den samme jeg kritiserte tidligere
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tradisjon i masteroppgaver, men den har blitt skikkelig flink til & ligne pa barnehagens tradisjon

I masteroppgaver».

Pa ei side er tradisjonen et forankringspunkt og noe som knytter en som student til et felt — her
barnehagepedagogikk. Nar du som masterstudent i barnehagepedagogikk skal undersgke noe
til sin masteroppgave sa ligger det noen (ideologiske) ritualer knytta til det. En har gatt
igjennom noe pensum, hatt eksamener, skrevet ei masterskisse, forholdt seg til (etablerte)
metoder og sé videre. Zizek skriver at dette utgjer et eksternt symbolsk maskineri. Den er ikke
bare ekstern, men er samtidig der var tro p& forhand allerede er iscenesatt (Zizek, 1989/2008,
s. 42). Samtidig er vi som mennesker i stand til & bruke fornuften var til & kritisk undersgke oss
sjgl og samfunnet, sa vi er i stand til & se pa hvor rare, eksentriske og absurde vare egne vaner
og rutiner er — Hva i alle dager er det vi (egentlig) holder pa med? (Alvesson & Skoldberg,
2008, s. 337). Det er med dette i tankene jeg etterspgr avhandlinger som forsgker a sage over

greinene vi sitter pa.

Imidlertid s& kan tradisjonstilknytninga oppleves som trygg, og i forlengelsen kanskje ogsa
lettvint. Masteroppgavene kan bli ufarlige. Ved a skrive om noe man kjenner godt fra far, sa
frigjer det oss til & nyte andre ting ved siden av studiene. Som (be)skrevet tidligere er ikke
studentidentiteten noen helhetlig identitet, og den symbolske ordenen er heller ikke helhetlig.
Pa ei annen side er det dette man kanskje undersgker med masteroppgavene, sa barnehagens
tradisjon ikke bare blir en tom mestersignifikant. Nar man undersgker barns motstand,
vennskapsrelasjoner eller bruk av rom, sa fyller man signifikanten. Den er ikke tom, men vi er

fortsatt i et ideologisk rom nar/hvis vi opplever at den er altomslukende.

Om makt skal si oss noe om hva/hvem det er man ikke kan kritisere, sa har barnehagen som
institusjon stor makt over egne profesjonsutgverne. Det er fa, om noen, avhandlinger som
problematiserer barnehagens innhold og mandat direkte. | sammenstillinga mi er det ingen som
forsgker & sage over greina man sitter pa. Vi kan hente inn igjen Latours begreper om fakta og
eventyrposisjon (Latour, 2004), hvor barnehagens samfunnsmandat fort kan fa en
eventyrposisjon. Basert pa forskningsspersmala i det innsamla materialet er det ingen som
(direkte) problematiserer hva barnehagen er og skal gjere. En kan spgrre om man ville fatt et
lignende resultat om man hadde gjort en lik undersgkelse pa teologistudiet. Jeg veit ikke, men
jeg antar at det er avhandlinger der som setter spgrsmalstegn ved kirka som institusjon. Vi kan

se en del parallellisering pa sentrale begreper (for eksempel danning, medvirkning) med ulike
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teorier’® som gjer alternative og utvidende tolkninger og forstaelser, som ogsa kan betegnes
som rekonseptualiseringer. Det finnes pa sin side oppgaver som kritiserer radende forestillinger
om for eksempel kjgnn, minoriteter og lignende i barnehagen. Bade disse og
rekonseptualiseringsavhandlingene stiller spgrsmal ved radende forestillinger og kan vere med
pa a endre pa hva som allerede skjer i barnehagene. Men det er fa masteroppgaver som
problematiserer barnehagen og eller barnehagens innhold som en mestersignifikant®, men
ingen som problematiserer den direkte. Min fgrste umiddelbare tanke var at jeg synes dette var
litt rart. P4 en mate kan dette vere forstaelig. En masteroppgave i (barnehage)pedagogikk er pa
mellom 30 og 60 studiepoeng, avhengig av studiested. Hvis det viktigste aspektet ved forskning
er a formulere et forskningsspgrsmal man kan svare pa, sa a problematisere barnehagens
grunnlag er (antakelig) ikke mulig & gjere i ei oppgave i denne starrelsen. Jeg ma da sparre: Fra
hvor snakker analysanden? Hva betyr det at masterstudenter, og dermed antatte

barnehagelerere, stiller disse spgrsmala?

7.5.1 Mangel pa dialog

You prefer to talk
and | pretend to listen

- Seabound, Contact

Fra Bakhtin (Bakhtin & Holquist, 1981; Bakhtin & Mgrch, 2003), som vi sa i stad, er enhver
ytring aldri isolert. Den peker bade bakover og framover i tid. Om vi skal se pa
masteroppgavenes sparsmal som svar pa en samfunnsmessig henvendelse, og fundere pa hvilke
imperativer og spenninger som oppstar/er, sa kan man tolke mange av masteroppgavene som
undersgkelser av, og legitimering av, barnehagens (allerede innarbeida) praksis. De aller fleste
av masteravhandlingene er deskriptive studier av hva som foregar i barnehagen, og de ulike
aktgrene som er i spill med den, eller de er studier som forsgker a fa fram hvordan ulike begreper
forstas (eller kan forstas). Pa den maten blir masteroppgavene svar pa spgrsmalet/henvendelsen:
Hva er det som skjer i barnehagen? Dette sparsmalet blei tatt opp i kunnskapsstatusen fra 2002,
der de konkluderer (blant annet) med at: «Det er fristende a ty til uttrykket «black box» nar det
gjelder omfanget av forskninga som har sitt tyngdepunkt i barnehagen. (...) Totalt sett [er det]
sveert lite ny kunnskap om hva som foregar der.» (Gulbrandsen et al., 2002, s. 49). Det skal sies

5 Hva jeg tidligere henta fra Rienecker og Jargensen (2013) som den kontinentale tradisjonen

76 Det finnes noen oppgaver som direkte skriver at de vil re-/gjentenke sider av barnehagens innhold og sann sett
problematiserer den (Fjgrtoft, 2013; Staurnes, 2012). Det finnes ogsa oppgaver som ser pa apen-/lukketheten til
barnehagen og kan sadan hjelpe til med & problematisere barnehagen og dens innhold (Brennas, 2015; Carling,
2009; Roksvag, 2005).
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at denne kunnskapsoversikten er fra 2002, og at oppgavene jeg har undersgkt er fra 2005 og til
nd. Ut fra dette begynte jeg a tenke pa hvorfor det ikke er masteroppgavene som problematiserer
barnehagen. Barnehagen som institusjon har kanskje alltid vert kontroversiell, s det er kanskje
andre samfunnsaktgrer utafor barnehagen som problematiserer den. Dette utgjer en sterk
spenning. Jansen (2007, s. 29f) skriver at i mangel pa at andre har lgfta fram barnehagen, sa har
barnehagesektoren sjgl mattet skape sin egen begeistring. Den relasjonelle modellen over viser
at barnehagen er i kontakt med mange aktgrer. Som en fglge av dette kan vi se at barnehagen
har en sterk demokratisk Kjerne/essens. Mange masteroppgaver jobber videre med demokrati
og demokratiske verdier i barnehagekontekster, i relasjon til barn, foresatte, offentligheten,
myndigheter og sa videre. Problemet oppstar nar hvis den demokratiske prosessen farst og
fremst er en vei, men vi har fatt gye pa et motsetningsforhold det forsgkes a glatte over
(ovenfra), men som er tydelig nedenfra: | masteravhandlingenes problemstillinger ser det ut til
at relasjonen mellom barnehagen og styresmaktene/arbeidsgiver kan veere den mest
konfliktfylte (se for eksempel Fauske, 2010; Lind, 2015; Schau, 2015; Solheim, 2010; @degard,
2011).

Det vi kan se er en grunnleggende mangel pa dialog. Hvis et zizekiansk spgrsmal vil se pa hva
slags sar man forsgker a dekke over med en symbolsk fiksjon (Vighi & Feldner, 2007, s. 154),
kan veere denne fiksjonen veere at den samfunnsmessige henvendelsen pa hva som foregar i
barnehagen, ikke bryr seg videre om svaret det far. Et godt eksempel pa dette (i samtida) kan
vaere hvordan Stortingsmelding nummer 19, om & utvikle barnehagens innhold, (Meld. St. 19
(2015-2016)), har en selektiv bruk av forskning og kilder (se for eksempel Greve, 2016;
Valvatne, 2016).

Hvis masteroppgavene stadig hele tida ma repetere sine deskriptive studier av hva det er som
foregar i barnehagene, som et stadig svar pa et sparsmal om hva det er som foregar i barnehagen,
sa kan dette legge opp til en lav sjgltillit for barnehagelarerprofesjonen. Vi kan overfare dette
til en familiesituasjon’’. Hvis et barn blir spurt om hva det gjgr pa rommet sitt, og barnet sa
svarer, er det ikke ngdvendigvis noe galt i det. Men hvis barnet blir spurt gang pa gang pa gang,
hva gjer det pa rommet sitt, og de(n) foresatte aldri blir forngyd med svaret, sa ligger det en
enten en mistillit til grunn eller at man ikke gidder & hgre pa svaret. Den baudrillardske og
zizekianske tankegangen her vil bli at den konstante spgrringa i seg sjgl blir en illusjon for at

man bryr seg — det & lage masse aktivitet skjuler fafengtheten/impotensen i den samme

7 Siden vi er i et psykoanalytiske lynne.
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aktiviteten nar den ikke far noen konsekvenser. Det er noe uanstendig i & sparre om noe man
veit svaret pa, da sjglve utspgrringa skaper en umiddelbar falelse av skam. En utspgrring utgjar
den grunnleggende prosedyren i det totaliteere intersubjektive forholdet (Zizek, 1989/2008, s.
203). A péfare skam blir i sé tilfelle en totaliter taktikk. P& en annen side er det motsatte
alternativet kanskje like ille: for eksempel at barnet aldri blir spurt om hva det gjor pa rommet
sitt. Hvis man spar om hva barnet gjer pa rommet sitt, sa ma det ligge en genuin omsorg i

spgrsmalet, og lytte til svaret som kommer.

7.5.2 Masterutdanning for mastergrad

Nar man er en masterstudent og skal skrive ei masteroppgave, sa er man ikke bare
masterstudent. Man har ogsa andre forpliktelser: man har jobb(er) ved siden av, kanskje familie
a ta vare pa og sa videre. Hvis det er sann at det eneste man er ute etter med en masterutdanning
er & oppna en mastergrad, og ikke den kunnskapen man tilegner seg underveis, fra bade
studenten sjgl, medstudenter og samfunnet rundt sa kan man ved a lene seg pa tradisjonen, og
gjere deskriptive undersakelser frigjeres til & gjare andre ting. Man kan kanskje jobbe litt mer
ved siden av, trene mer og sa videre for a oppna de imaginare idealene man oppfatter at
samfunnet har. Det er en sa grunnleggende mangel pa dialog masteroppgaver seg imellom, men
ogs& mellom barnehageforskning’® og samfunnet. Ved & overse dette vil det heller ikke fa noen
konsekvenser eller endring. Det blir en masse aktivitet som forsgker a skjule fafengtheten i den
samme aktiviteten, men den muliggjer ogsa aktiviteten for sin egen gjennomfarings skyld (og
til & gjere andre ting).

7.6 Mellom parallellisering, produktivitet og tradisjon -

gjennomfaring

Som jeg viste i stad er en sterk form for individualisering patrengende i de undersgkte
masteroppgavene. Med mastersyken og andre effektivitetskrav i akademia ser det ogsa ut til at
gkt produktivitet kan veere en ideologisk marker. Simultant ser barnehagetradisjonen ogsa ut til
a veere en annen sterk aktegr og ideologisk marker. Som masterstudenter ligger vi i ei spenning
mellom individualisering/parallellisering, produktivitet og tradisjon. Denne spenninga far sin
utlesning i en oppnadd mastergrad. | spenninga sa ligger cathexisen var i en oppnadd
mastergrad, som et symbol pa farst og fremst en gjennomfering. Baudrillard gjer i boka

Amerika (1988) en observasjon pa et annet samtidig fenomen som barer akkurat de samme

78 Jeg inkluderer masteravhandlinger som barnehageforskning
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markgrene - New York Maraton. New York Maraton er/blir et symbol pa en tom form for

sjelutfordring — ei sjglutfordring uten konsekvens:
Enhver realisering av et program er like resultatlgs, slik alt er som en bare gjgr
for 4 bevise for seg selv at en er i stand til & gjere det (...) en lgper for & vise at

en er 1 stand til & holde ut til det siste, for 4 bevise ... bevise hva? At en er i stand

til & fullfere (Baudrillard, 1988, s. 33f).

Sann kan det sta i fare for at det blir masteravhandlingene ogsa blir redusert til et bevis, mer
eller mindre pa seg sjgl. Masteravhandlingene (slik de er nd) kan bli beviser fgrst og fremst pa
at en er i stand til  skrive ei masteravhandling. Jeg har gjort det. Jeg har gjennomfart! Dette er
ikke en kritikk av masteroppgaver som sadan, men det ideologiske maskineriet de er del i, og
sann sett en passivisering av kunnskap. Det er mange insentiver som er i spill for gjennomfgring
av mastergrad’®. For eksempel vil en som student f& deler av studielanet gjort om til stipend
hvis du bestar studiet du fikk stette til, og utdanningsinstitusjonene far stgtte kun for de
studentene som gjennomfgrer et visst antall studiepoeng (innen en viss tid). Et
forskningsspgrsmal som en spraklig-symbolsk igangsetter for en undersgkelse, vil veere bundet
opp i en libidinal investering om oppnadd mastergrad, og som kan pavirker spgrsmala vi tgr a
stille.

Dette er ikke en nekrolog over masteravhandlingene som eksisterer, eller kommer. Med fare
for & fetisjere masterstudiet sa er det ogsa et rom fullt av potensiale. Men rommet ma brukes,
studeres, gas i dialog med og kritiseres for & kunne bidra, og ikke bare veere et bevis for

gjennomfgring av seg sj@l, til en mastergrad.

8 AVSLUTNING

Jeg starta oppgava min med a se pd om pedagogikk er et fag i krise. Hvis masteroppgaver i
barnehagepedagogikk er (deler av) profesjonens egen kunnskapsproduksjon sa lever den i beste
velgaende. Det finnes flere hundre masteravhandlinger der ute, pa nett og trykte utgaver i
bibliotekene, og flere vil nok ogsa komme. Det er ei gkning i de som tilbyr relevante

" Her er det pa sin plass & nevne (igjen) at den ene studien om masterstudiet og masterstudenter (gjort av
masterstudenter) handler om gjennomfaring (Saksen-Sydow & Takle, 2015). | databasene for pedagogikk jeg sa
igjennom var det ogsd mange avhandlinger som var opptatt av & undersgke hvordan man kunne hindre frafall pa
ungdomsskolen/videregaende skole.
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masterutdanninger for barnehagelerer, og sikkert flere som vil ta masterutdanning etter hvert.
Forelgpig far vi vente a se om sjglve barnehagelererutdanninga ogsa blir et obligatorisk
masterlgp, som lererutdanninga ser ut til & bli. Siden vi lever i hva man Kkaller en
kunnskapsgkonomi, vil nok flere fale seg kalla til & ta mer utdanning, da ogsa masterutdanning.
Med et stgrre utvalg av masterutdanninger kan det ogsa bli vanskeligere a si nei. Av de som er
masterstudenter na (deriblant meg) kan det se ut til at graden vektlegges sterkere enn emnet de
studerer. Det ligger en kjerne av forngyelse i det a distingvere seg med sjglve en mastergrad —
hvis jeg bare skaffer meg en mastergrad vil jeg kunne suturere gapet jeg faler. Pa ei side kan
flere masterstudenter gjare at denne forngyelsen ma finne seg et annet uttrykk, men den samme

forngyelsen kan manipuleres av andre.

| Bolognaprosessen/kvalitetsreformen ligger det feringer om & stremlinjeforme hgyere
utdanning i Europa med gkt effektivitet og samkjgring av leringsutbyttebeskrivelser for ulike
studieniva. For Zizek vil Bolognaprosessen vzre en mate & forme framtidig tenkning til 4 svare
pa allerede definerte spersmal og problemer, mer enn & problematisere hvordan vi i

utgangspunktet oppfatter problemene i seg sjol (Zizek, 2006, 2010).

Fra det stastedet jeg forelgpig har funnet meg vil enhver kunnskap vere situert, men vi ma se
pa den som et sted pa veien. Et sted a starte er erkjennelsen av & veere interpellert inn i et
system/samfunn med sprak som aldri er vart eget. Enhver symbolisering vil la noe unnslippe,
men vi kan forsgke a skjere inn i det lacanske Reelle pa andre mater. Et forskningsspgrsmal
(hvorenn symbolsk) er en mate a skjaere inn i det Reelle pa. Et forskningssparsmal er ogsa en
indikator pa hva vi klarer a forestille oss, men ogsa pa hva vi ter a stille sparsmal om og hva vi
bryr oss om. Som masterstudenter kan det vare tgft a kritisere tidligere forskning og eller
synspunkter av barnehageforskere. Nar forskningsspgrsmalene til masteroppgavene, som en
interesse er bundet opp i et svar som kan gi oppnadd mastergrad vil det ogsa legge band pa hva

vi stiller sparsmal om.

Nar vi ser pa hva de undersgkte masteroppgavene stiller sparsmal om, sa er det mye empirisk-
etnografiske studier om barnehagen som institusjon og aktgrene som er i kontakt med den —
Hva gjgr de? Hvordan forstar de noe? Det er flere spgrsmal i masteravhandlingene som
overlapper og undersgker (noe av) det samme. Ved a undersgke disse nermere fant jeg at
masteroppgavene ikke Kkjenner til hverandre, og ikke bruker hverandre som kilder. Hvis et
forskningsspgrsmal skal si noe om omsorg, hva vi bryr oss om, sa vil dette veere kunne
karakteriseres som en parallell/individiell mer enn kollektiv omsorg. Det er en grunnleggende

mangel pa dialog masteroppgaver seg imellom. Det finnes heller ikke noen dialog mellom
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masteroppgavene i barnehagepedagogikk og samfunnet ellers. Ved a lese masteroppgavene
som svar pa en henvendelse fra samfunnet, sa tolker jeg henvendelsen til & dreie seg om hva
det er som skjer i barnehagen. Men nar man da far svar pa henvendelsen(e) sin(e) i form av
masteroppgaver, sa er man ikke interessert i svaret og sper igjen og igjen som i en totaliteer
utsperring. Norske masteroppgaver ser ut til & veere mellom tre ideologiske markarer:
parallellisering, produktivitet og tradisjon. Mellom disse blir gjennomfgring for
gjennomfaringas egen skyld en mestersignifikant. Masteravhandlingene kan sta i fare for bare
a bli et bevis pa seg sjal, og sin egen gjennomfaring. Handlingsrommet som masteravhandlinger
eksisterer i er allikevel fullt av potensiale. Det fordrer til at avhandlingene ma tgrre a8 komme

ner hverandre, drgfte seg imellom, studeres og kritiseres.
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Vedlegg 1: Meldeskjema til NSD

Morsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste AS
MORWEGIAN SQC1AL STIENCE DATA SESVICES

MELDESKJEMA

Meldeskjerma (vergon 1.4) for forsknings- og sludenlprosgekt som medianer meldephkt eller konsesjonaplikt
{if. personopplysningsloven og helseragisleraven med forskrifler),

1. Intro

(tilknytning til) barnehagepedagogikk si 0ss om samtidig
ideclogi?

Samiles det inn direkie | Ja e Nej o En parson vil vaere direkte identifiserbar via navn,
personidentfiserende parsonnummer, eller andre personentydige kpennetegn.
applysainger?
Les mer am hva persanopplysainger,
Huis ja. hvlke? | m Nawn ME! Salv om opplysningens skal anonymiseres |
o 11-sifret fedsslsnummer cppgavelrapport, ma det krysses av dersom dat skal
1 Adresze innhentes/registreres personidentifiserende
o E-post opplysningsr | forbindelse med progjekiel
o Telefonnummer
0 Annet
Anned, spesifiser hlke
Skal direkte | Ja e Nei o Merk at meldeplikten utleses salv om du ikke far filgang
personidentfiserende fil keblingsnakkel. shik fremgangsmaten ofte er nar man
applysninger kobles til benytler en databehandler
arnatenslel
(koblingsnakkeal)?
Sailes detinn | Jg o Nej e En persan vl vasre indirekte identifiserbar dersom det
bakgrunnsopplysainpern sem ar mulig a identdfisere vedkomrmende gEanom
kan idartifisare bakgrunnsopglysni sam for eksampel
enkeliparsonar (indirekie bostedskommune aller arbeidsplassiskale kombiret
personidentdfisarende med opplysninger som alder, kj@nn, yrke, dagnose,
applystingear)? el
. - ME! For at stemma skal regnas som
Hiviz ja. nilke parsenidentifiserende, ma denne bli registred i
kombinasjon med andre applysninger, slik al personer
kan gjenkjennes,
Skal det registreres | Ja o Nej e Las mar om netthasarte spamaskjema.
personopplysninger
jdirekiaindirekteiva IP-iepost
adresse, elc) ved help av
nettbasars spamaskjema?
Ellir det regn:lrul Ja o Nei» Bildelvideoopptak av ansikier v regnes som
personepplysninger F persenidentifiserende.
digiale bilde- eller
videcopptak?
Sokes det vardering fra REK | g o Nej = NB' Dersom REK (Reglonal Komité for medisinsk og
ofm hvordt at ar Elmfarslcnugpsahkkj har vurdert b som
et av hulsdurshmgl ot ikke nadwendig & sende inn
helsefarskningsloven? meddeskjema fil parsonvernombudet (MBI Gjelder ikie
progjekier som skal benyibe data fra pgeudanyme
helseregiatie).
Diersom tilbakermalding fra REK ikka Turullqgaf
anbefaler vi at du avventer videre ulfylling tl svar fra
REK fareligger,
2. Prosjekitittel
Prospeldittal Hva kan [Qrskningsgpg rsmalene i magleroppgager i Oppoi prospekdats titel. ME! Dette kan ikke veare .

«Masteroppgaves aller liknende, navnet ma baskrive
prosjekiets innhald,

3. Behandlingsansvarlig institusjon

Institusjon
AvwdalingFakultat

Instiutt

Hegskolen | Oslo og Akershus
Fakultet for lzererutdanning og intemasjonale studier

Institutt for barnehagelarerutdanning

Walg den nstitusjonen du ar tilknytet. Alle niva ma
oppgis. Ved studeriprosjekd er det studentens
tilknytning som er avgisrende. Dersom institusjonen
ikke finmes pd Bslen, har den ikke aviale med NSD som
personvemambud. Vennlgsl 13 kontak med
institusjonen.

4. Daglig ansvarlig (forsker, veileder, stipendiat)
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Formawn

Etternawn

Stilling

Telefon

Mabil

E-post

Alternativ e-post
Arbeidsstad

Adressa (arb.)
Postr.sted (arb.sted)

Sted (arb.sted)

Ann-Merets
Otterstad
Dosent
+4T67237456

Ann. Otterstad@hica.no

Ann Otterstad@hica.no
Hegskolen | Oslo og Akershus
Pilestredet 52

0130 Oslo

Oszlo

Far opp navnel pd den sam har del daglige ansvarel far

pa
proggekdet. Velleder er vanbgvis daglig ansvarlig
wed studentprosjekt.

‘Weileder og studen ma veere lilknyllel samrme
Instibeajon. Dersom studenten har ekstern welaeder,
kanbivededar eller fagansvarlig ved studiestedst s1a
som daglig ansvarlig.

Arbeldssted ma vaere tiknyttat behandingsanavariy
institusjon, faks. underswdeling, instiult atc.

ME| Det e viklig & du oppgir en e-posladiesss sarm
brukes aklvt. Vennligs! gl ss beskjed dersom den
endres.

5. Student (master, ba

chelor)

Studeniprosjekt

Ja & Nei o

Dersom det ar flere studenter som samarbesder om at
prosjekt skal det velges en kontakiperson som feres
opp her, Dwige studenter kan fores opp under pkt 10,

Farnavn

Ettermanvm

Teledon

Mabil

E-post

Altemativ e-post
Frivatadrasse
Postarjsted (privatads)
Sted (arb,sled)

Type oppgave

Svein-Erling

Greiner

91838034

svein.erling greiner@gmail.com
5167306@stud. hica.no

Peer Gynts vei 5A

2010 Stremmen

Stremmen

* Masteroppgave

o Bacheloroppgave

o Semesteroppgave
o Annet

6. Formalet med prosjektet

Formal

Prosjektet formal er todelt. Det ene formaélet er & lage en
kunnskapsowversikt over offentlig tilgjengelige
masteroppaaver skrevet | Norge i tilknytning til
barnehagepedagogikk de siste arene ﬁkansl:je filbake til
2003, med overgangen fra hovedfag til master). Det vil
=i at masteroppgavensa ma vaere tilgjengelige pa
internett, cafeller ha fysiske eksemplarer man kan lane
pa offentlige biblioteker.

Prosjektets andre formal er ved & se pa
forskningssparsmalene masteroppgavene stiller &
kunne si noa om samtidig ideoclogi, og gjore en
samtidsdiagnose,

Fedegjar ko lor prosjekiets larmdl, problematiing,
forskningssparsmal el

7. Hvilke personer skal det innhentes personopplysninger om (utvalg)?

¥ryss av for utvalg

o Barnehagebam

o0 Skoleelever

o1 Pasienter

0 Brukere/klienterkunder
o Ansatte

o Barnevernsbam

o Laerere

o Helsepersonell

o Asylsekera

w Andra
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Beskriv vivalgideltakare

Utvalget er masterstudenter som har skrevet

masteroppgaver i tilknytning til bamehagepedagogikk,

o&ehvur masteroppgavene ar hli;uengellge pd internatt
r kan lanes pa offentlige biblioteker

Med lvalg menes dem som dellar | undersekelaan
eller dem det innhentes opplysnngsr om.

Rekruttenngirekking Mastemmavene ma vasre mgjengehge F]a internett Beskriv vordan ulvalget trekkes eller rekrutieres og
r = ! o oppgi hvem som foretar den. Et utvalg kan trekkes
eller kunne lanes pa offentlige biblioteker fra registre som f.eks, Folkeregsteret, SSE-moistre,
pasientregisivg, eller del kan reknutleres gignnom
feks, &n bedifl, skale, idrettsmilje eler eget netiverk,
Ferstegangskontakt | |Jsikker pa om alle kan kontaktes, Be?lkri-r hvordan kontakt med utvalget bir oppretiet og
aw hvem,
Les mer om detle pd temasidens.
Abdes pa utvalget | o Barn (0-15 &r) Les om forskring som invalverer bam pa vare netisider
o Unagdem (16-17 ar)
m Voksne (over 18 &r)
Omirenilig antell personer | Wanskelig & si, Det er litt av det jeg skal underseke, men

SOM INNgAr | utvalget

hws jeg skal gjere et overslag wl jeg anta et sted rundt

Samles def inn sensitive
persanopplysninger?

Ja s Nei o

Huis ja, hvilke?

= Rasemessig eller etnisk bakgrunn, eller palitisk,
filosofisk eller religigs oppfatning

o At en person har veert mistenkt, siktet, tiltalt eller demt
for en straffbar handling

o Helseforhold

0 Seksuelle forhold

o Medlemskap i fagforeningar

Les mer om sensifive opplysninger.

Inkluderes det myndige | Jg o Nej s Les mer om pasienter, brukens og personer med
persones med redusarn aller redusar eller manglende samlykkekompelanss
manglende
samiykkekompeianse?
Samlesdetinn | Jg o Nej Med opplysninger am tredjepersan menes opplysninger
personapplysnger om som kan spores lizake il persomer sorm (kke inngés |
pqrsoﬂersnm sel{ukhe dedtar utvalget. Eksempler pa tredpeperson er kollaga, elev,
redpeparsener)? klient, familiemedlam.

8. Metode for innsamling av personopplysninger

s av for hvilke
ualammam ingemetoder og
atakibder som vil benyttes

0 Papirbasert sparreskjema

o1 Elektronisk sperreskjema

o Personlig intervju

o Gruppeintervju

o Observasjon

o Deltakende observasjon

= BElogg/sosiale medieninternett

0 Psykologiske/pedagogiske testar
n Medisinske undersakelser/tasier
o Journaldata

Personopplysninger kan innheres direkle fra den
registrens Deka. glennam spameskjemsa imenju. lester,
ogteller ulike journeler (fLeks. elevmapper, MAY, PPT,
sykehus) U?fulleruglalra (f.eks. Statistsk sentralbyra,
arﬂlal= helseregistre).

KE! Dersom personopolysninger innhentes fra
forskpellige personer Iulveile;]il g med

forskpellige metoder, ma detie spesifiseres i
kommentar-boksen, Husk ogsa 4 lepge ved relevanie
wedegy Uil alle wivalgs-gruppene og metodens som akal
benyties.

Les mer om regisierstudier her,

Dersom su skal anvende registerdata, mé vanabelliste
lastes opp under pkt. 15

o Registerdata

m Annen innsamhingsmetode

Oppgl hvillken

Biblioteksak

Tilleggsopplysninger

Sensitive data som for eksempel, poltiske og filosofiske
overbevisninger hos studentene ligger kanskje eksplisitt
i masteroppgavene jeg henviser til

9. Informasjon og samtykke

Oppg hvardan
ubvalgel/deliakerne informeres

o1 Skriftlig
o Muntlig
u Informeres ikke

Irfarmernas ikke, bagrunn

Dette er offentlig tilgiengelig informasjon

Dersom wivalget ikke skal informeres om behandlingen
av persanopplysninger ma det begrunnes.

Les mer her.

‘ennligst sand mn mal for skrifty elier muntig
informiasion kil delfakeme sammen med meldeskjema

Last ned an wededanda mal her.

ME! Vedlegg lasies opp il sist | meldeskjemaet, se
punkt 15 Vadlegg,
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San‘lykker uhaalge'l il
edae?

oJa
s Ne

|
o Flere utvalg, ikke samtykke fra alle

Hvis ned, bagrunn

Dette er offentlig tilgjengelia informasjon

For at el samtykke Bl dellakelse | forskning skal vaere
gyldeg, mé det veere frivillyg, uttrykkelig og inormert.

ke kan gis sknftlig, muntig eler giennom en
akliv handing. For eksempel vil &1 besvart
sparmeskjema vEne 4 regne som el aklivl samtykke,

Diersom det ikke skal innhenes samtykke. ma det
bagrunnes,

10. Informasjonssikkerhet

Hvardan of
navnelisten’ Imbhng!nnlckalan
o hvam har tilgang til den®

P& beerbeer pc med persanlig innlogging, og kopi pa
passordbeskytta minnepinne

Oppbevares direkie
personidentfisarbare
opplysninger pa andre mater?

JacNeis

Spesifiser

ME! Sam hovedregel bar ikke direlde
personidentifiserende opplysninger regisireres sammen
med det evrige datamatarialet.

Hwordan registreres og

of =]
personopplysningens?

o Pa server i virksomhetens nettverk

o Fysisk isolert PC tilherende virkscmheten {dvs. ingen
tilknytning til andre datamaskiner eller nettverk, interne
aller eksterne)

o Datamaskin | nettverkssystem tilknyttet Intermett
titharende virksomheten

w Privat datamaskin

o \!ideouppt&kﬂ‘fﬂtugr&ﬁ

N%tater.ﬂpapw
m Mobile lagringsenheter (baerbar datamaskin,
minnepenn, minnekort, od, ekstern harddisk,
mobiltelefon)
a Annen registreringsmetode

ARnen registrenngsmetade

Mlerk av for hilke hjelpemidler sam bemyttes for
ragistrenng op analyse av opglysninger.

Sett flere kryss dersom opplysningens registierss pa
flere 8

Med «virksomhels menes her behandlingsansvarkg
institusjon,

ME! Som howedreged ber dsta som innaholder
persenopplysninger lagres pa behandingsansvarlig sin
forskningsserver.

Lagring pa andre medier - rivat pc, mobiltelefon,
minneginne, server pa ﬂnn-ui idssted - r mindre
sikkert, og ma derfor begrunnes, Slik lagring ma
avklares med behandingsansuarlig insfilusjon, og

beskriv personopplysningene ber krypleres.
Huordan er datarmsderialel i i Er feks dalarmaskintilgangen beskytiel med
beskyited mol al Bade pc og minnebrikke er passordbeskyita Brukemawn og pasaaldg_ m%r dsmmguslmen i el lasharl

wvedkomimends Tar innzyn?

o, G%MEII’HEI'I sikres baerbare anhetar, ulskrifer og

Sarnles opplysaingene | Ja - Nej e Dersom g benytles ekslame bl hell eller debvis 4
innbehandes av en behandle personopplysninger, Leks. Quastback,
databehandlar? transkribaringsassistent eller tolk, er dette 4 betrakte
som en databehandler. Shke cppdrag ma
Hvis j&, hvlken konfrakisregulenes,
Owerfares personopplysninger | Ja & Nej o F.eks. ved overfering av data il samarbeidspariner,
ved hielp av e-postiintemeli? databehandler mm,
Hyis ja. beskiv? | Noen mastempggaver ligger tilgjengelig pa internett, ma E:ﬁ%"ﬁm?u” ks V_M sanctea s Inizmar,

jeq laste dem ned til egen pc.

Wi mbel'alerfnnl:k:lagnng av personopplysninger pd
netiskytiensster

Dersom nmskﬁuanem benyttes, skal det inngas

skrifilig databehandieraviale med leverandoren av
tienesten
Skal andre personer enn i
daglig ansvarligistudent ha JacNels
tilgang fil datamaterialel med
persanopplysninger?
Hyis ja, hvem {sgpgi nawn o
! arbeidssted)
ileveresideles | o Meaj F.aks. ved nasjonale samarbeidsprosjekier der

parsonopplysrnger med
andre instifusjoner eller land?

o Andre institusjoner
o Institugjoner i andre land

personopplysninger wiveksles eler vad inbernasjonals
samarbekisprosjekter der persenopplysninger
ubveksles.

11. Vurdering/godkjenning fra andre instanser

S eneshatagaiaon or 313 | Y8 © Nei e Faks, NAY, BT sykehos, m oat sobes om - -
tilgang fil data® di " ;Lrlt[;-ll‘! lik rII| Dispensasjon sekes
wanigvis fra akiuel departemen.
Huis ja, hvilke
Sakes del godkjenaing ra | g o Nel Feks, sake ragistereier om lilgang 1l dala, en ledelze

andre instansar?

Hvis ja, rrellen

arn tilgang tl ferskning | virksomhet, skole.

12. Periode for behandling av personopplysninger
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Frosjektstan | 15.11,2015
Flanlag date for prosjektshutt | o e naqg

Frosjekistar Vennligs! eppgi lidspunkied for nar kontakt
med ulvelget skal gjeresidatsinnsambngen starter.

Prosjekisiust Wennbgst oppgi tidspunkiet for nar
datamaterialel enfen skalancnymiseres/sleties, sller
arkiveres | pavenle av epplalgingsstudier eller annet,

Skal personopplysninger | @ Ja direkte (navn e.l.)
Pl (o | T Ja, indirekte (bakgrunnsopplysninger)
a Mei, publiseres anonymt

ME! Dersom persanopplysninger skal publiseres. ma
det wanligdis innhemes eksplistt samiykke til detle fra
den

enkelts, og dehakens bar gis anledning til & kese
giennom og godkjenne sitaier.

Hua skal sige med | 0 Datamaterialet anonymiseres

amv;m?:h";l:gg = Datamaterialet oppbevares med personidentifikasjon

ME| Her menes datamaterialed, (kike publikason. Sely
om data publ med p Ikasjon skal som
ragal @wrig data anonymisenas. Med ancny misaning
menes at datamadenalet bearbesdes sik at det ikke
lenger er mulig & fare opplysningene tilbake il
enkellperaoner,

Las mar om anaonyrmesaring.

Planlagl dato for avslutlel
anlag hﬂsh;r;“ngm 20.08.2016
ysringer:

MNE! Merk &t "Planiagl dato for avalutlet behandling av
perscnopplyani ma veere senere enn "Flanlagt
dato fior prosjektsiutt’ over.

Oppgihvorfor | o Oppbevares for cppfalgingsstudierividere forskning
o Oppbevares for undervisningsformal

Hovedregelen for wdere oppbevaring av data med
recnidentifikazon er sarmtykke fra dan ragistrers,
reaker bl oppbevaring kan veere pla

w Annet
Annet, beskiiv | Datarnaterialet ligger i skrivende stund allerede offentlig
tilgjengelig
Huor skel datamatenislet | Datamaterialet ligger i skrivende stund allerede offentlig
oppoevares? | tiliangelig

cppfalgingsstudier, undenisningsformal sller annet.
D L kan o wed egen institusjon,
affenllig arkiv eller annet,

Les om arkivaring hos NSO,

13. Finansiering

Huordan finansieres
pros|akiel?

14. Tilleggsopplysninger

Tilleggsopplysninger |
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Vedlegg 2: Kvittering fra NSD

Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste AS
NORWEGIAN SCCIAL SCIENCE DATA SERVICES

Ann Merete Otterstad

Institutt for barnehagelarerutdanning Hagskolen i Oslo og Akershus
Postboks 4 St Clavsplass

0130 OSLO

Whr datec 10.12 2015 Wr ref 45518/ 3 AMS Deres data: Deres ref:

TILBAKEMELDING PA MELDING OM BEHANDLING AY PERSONOPPLYSNINGER

Vi viser til melding om behandling av personopplysninger, mottatt 05.11.2015. Meldingen gjelder
prosjekiet:

45516 Hva kan forskningssparsmalene | masteroppgaver i (tilknytning til)

barmehagepedagogikk si 055 om samtidig ideologi?
Behandlingsansvarig  Hegskolen i Oslo og Akershus, ved institusjonens everste leder
Daglig ansvarlig Ann Merete Otterstad

Student Svein-Enling Greiner

Personvernombudet har vurdert prosjektet og finner at behandlingen av personopplysninger er
meldepliktig i henhold til personopplysningsloven § 31. Behandlingen tilfredsstiller kravene |
personopplysningsloven.

Personvernombudets vurdering forutsetter at prosjektet gjennomfares i trad med opplysningene gitt i
meldeskjemaet, komespondanse med ombudet, ombudets kommentarer samt
personopplysningsloven og helseregisterioven med forskrifter. Behandlingen av personopplysninger
kan settes i gang.

Det gjeres oppmerksom pa at det skal gis ny melding dersom behandlingen endres i forhold til de
opplysninger som ligger til grunn for personvernombudets vurdering. Endringsmeldinger gis via et
eget skjema, hitp:/mww nsd.uib_no/personvermn/meldeplikt/skjema htmi. Det skal ogsa gis melding
etter tre ar dersom prosjektet fortsatt pagar. Meldinger skal skje skriftlig til ombudet.

Personvernombudet har 1agt ut opplysninger om prosjektet i en offentlig database,
hitp://pvo.nsd.no/prosjekt.

Personvernombudet vil ved prosjektets avslutning, 16.05.2016, rette en henvendelse angaende
status for behandlingen av personopplysninger.

Vennlig hilsen

Katrine Utaaker Segadal
Anne-Mette Somby

Kontaktperson: Anne-Mette Somby tIf: 55 58 24 10

Dokumentet er eleklronisk produsert og godkjen! ved NSDs fuliner for elextronisk godkjenning
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Vedlegg: Prosjektvurdering
Kopi: Svein-Erling Greiner svein.erling.greiner@gmail.com
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Personvernombudet for forskning (ﬁ)

Prosjektvurdering - Kommentar

Prosjektnr: 45516

Prosjektets formal er todelt. Det ene forméalet er i lage en kunnskapsoversikt over offentlig tilgjengelige
masteroppgaver skrevet 1 Norge i tilknytning til barnehagepedagogilk de siste drene (kanskje tilbake til 2003,
med overgangen fra hovedfag til master). Det vil si at masteroppgavene m3 vere tilgjengelige pa internett,
og/eller ha fysiske eksemplarer man kan line pa offentlige biblioteker. Prosjektets andre formal er ved 4 se pa
forskningsspersmalens masteroppgavene stiller 4 kurme si noe om samtidig ideologi, og gjere en
samtidsdiagnose.

Personvernombudet legger til grumn at forsker etterfalger Hagskolen i Oslo og Akershus sine interne rutiner for
datasikkerhet Dersom personopplysninger skal sendes elektronisk eller lagres pa privat pc/mobile enheter, ber
opplysningene krypteres tilstrekkelis.

Innhenting og registrering av data fra offentlige kilder kan skje 1 medhold av personopplysningsloven § 8 d, det
vil s1 at behandlingen har allmenn interesse. Personvernombudet kan tkke se at det vil innhentes sensitive
opplysninger om politiske eller filisofiske overbevisninger slik disse er definert 1 personopplysningsloven. Vi
har lagt vekt pa at opplysningene er offentlig tilgjengelig og at det ikke inngir sensitive personopplysninger.
Det er avgjorende at formalet med dette prosjektet ikke er uforenelig med de opprinnelige formalene til de
publiserte masteroppgavene.

Det oppgis at personopplysninger skal publiseres. Personvernombudet legger til grunn at studenten informerer
tidligere masterstudenter om dette si langt det lar seg gjere. Vianbefaler at de tidligere masterstudentene gis
anledning til 4 lese igjennom egne opplysninger og godkjenne disse for publisering.

Forventet prosjektslutt er 16.05.2016. Ifalge prosjektmeldingen skal innsamlede opplysninger da oppbevares
med personidentifikasjon.
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Vedlegg 3: Liste over databaser

Databasene som er funnet pa falgende adresser:
Universitet i Agder:

http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/92952/discover?field=subject&filtertype 0=docty
pe&filter 0=Master+thesis&filter relational operator O=equals&filtertype=subject&filter re

lational operator=equals&filter=PED+511

http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/92952/discover?field=subject&filtertype 0=docty

pe&filter 0=Master+thesis&filter relational operator O=equals&filtertype=subject&filter re

lational operator=equals&filter=PED511

Hagskolen i Oslo og Akershus:

https://oda.hio.no/jspui/handle/10642/17/browse?type=description&order=ASC&rpp=20&val

ue=Master+i+barnehagepedagoqgikk

https://oda.hio.no/jspui/handle/10642/17/browse?type=description&order=ASC&rpp=20&val
ue=European+Masters+in+Early+Childhood+Education+and+Care+%28EMEC%29

Hegskolen i Buskerud og Vestfold (Na en del av Hagskolen i Sgrast-Norge):

http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/191435/recent-submissions

Universitetet i Oslo:

https://www.duo.uio.no/handle/10852/236/discover?sort by=dc.date.issued dt&order=DESC
&rpp=100&filtertype=type&filter relational operator=equals&filter=Masteroppgave

Universitetet i Stavanger:

http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/185488/recent-submissions

Universitetet i Tromsg / Norges Arktiske Universitet

http://munin.uit.no/handle/10037/3/discover?filtertype=type&filter relational operator=equal

s&filter=Master+thesis

Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet /Dronnimg Mauds minnes Hggskole:

http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/227514/discover?rpp=10&page=1&qgroup by=non

e&etal=0&filtertype O=doctype&filter 0=Master+thesis&filter relational operator O=equals

Universitetet i Bergen
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http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/92952/discover?field=subject&filtertype_0=doctype&filter_0=Master+thesis&filter_relational_operator_0=equals&filtertype=subject&filter_relational_operator=equals&filter=PED+511
http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/92952/discover?field=subject&filtertype_0=doctype&filter_0=Master+thesis&filter_relational_operator_0=equals&filtertype=subject&filter_relational_operator=equals&filter=PED+511
http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/92952/discover?field=subject&filtertype_0=doctype&filter_0=Master+thesis&filter_relational_operator_0=equals&filtertype=subject&filter_relational_operator=equals&filter=PED+511
http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/92952/discover?field=subject&filtertype_0=doctype&filter_0=Master+thesis&filter_relational_operator_0=equals&filtertype=subject&filter_relational_operator=equals&filter=PED511
http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/92952/discover?field=subject&filtertype_0=doctype&filter_0=Master+thesis&filter_relational_operator_0=equals&filtertype=subject&filter_relational_operator=equals&filter=PED511
http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/92952/discover?field=subject&filtertype_0=doctype&filter_0=Master+thesis&filter_relational_operator_0=equals&filtertype=subject&filter_relational_operator=equals&filter=PED511
https://oda.hio.no/jspui/handle/10642/17/browse?type=description&order=ASC&rpp=20&value=Master+i+barnehagepedagogikk
https://oda.hio.no/jspui/handle/10642/17/browse?type=description&order=ASC&rpp=20&value=Master+i+barnehagepedagogikk
https://oda.hio.no/jspui/handle/10642/17/browse?type=description&order=ASC&rpp=20&value=European+Masters+in+Early+Childhood+Education+and+Care+%28EMEC%29
https://oda.hio.no/jspui/handle/10642/17/browse?type=description&order=ASC&rpp=20&value=European+Masters+in+Early+Childhood+Education+and+Care+%28EMEC%29
http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/191435/recent-submissions
https://www.duo.uio.no/handle/10852/236/discover?sort_by=dc.date.issued_dt&order=DESC&rpp=100&filtertype=type&filter_relational_operator=equals&filter=Masteroppgave
https://www.duo.uio.no/handle/10852/236/discover?sort_by=dc.date.issued_dt&order=DESC&rpp=100&filtertype=type&filter_relational_operator=equals&filter=Masteroppgave
http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/185488/recent-submissions
http://munin.uit.no/handle/10037/3/discover?filtertype=type&filter_relational_operator=equals&filter=Master+thesis
http://munin.uit.no/handle/10037/3/discover?filtertype=type&filter_relational_operator=equals&filter=Master+thesis
http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/227514/discover?rpp=10&page=1&group_by=none&etal=0&filtertype_0=doctype&filter_0=Master+thesis&filter_relational_operator_0=equals
http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/227514/discover?rpp=10&page=1&group_by=none&etal=0&filtertype_0=doctype&filter_0=Master+thesis&filter_relational_operator_0=equals

http://bora.uib.no/handle/1956/5427/discover?filtertype=type&filter relational operator=equa

Is&filter=Master+thesis

Norsk leererakademi (NLA):

http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/172012/recent-submissions?offset=0
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http://bora.uib.no/handle/1956/5427/discover?filtertype=type&filter_relational_operator=equals&filter=Master+thesis
http://bora.uib.no/handle/1956/5427/discover?filtertype=type&filter_relational_operator=equals&filter=Master+thesis
http://brage.bibsys.no/xmlui/handle/11250/172012/recent-submissions?offset=0

Vedlegg 4: Liste over tilgjengelige masteroppgaver

Jeg har etter beste evne forsgkt a ivareta forfatternes egne formuleringer pa
forskningssparsmal/tema/problemstilling og sa videre. Har studien en Kklart definert
problemstilling i spersmalsform er denne kopiert og limt inn. Dersom det er andre
formuleringer har jeg skrevet det inn farst, far forskningssparsmalet. Noen enkeltoppgaver har

fotnoter der jeg i starre grad forklarer mine valg. Oversikten min er bygget opp etter falgende
(sjelproduserte) mal:

Arstall Forfatter(e) Institusjon®

Oppgavetittel

Forskningssparsmal (Evt. Tema, forskningsomrade, eller lignende)

Tilgjengelighet (nettadresse eller «laneid (?)»

Oversikten er satt i kronologisk rekkefalge etter publiseringsar, og deretter alfabetisk etter
(farste)forfatterens etternavn.

2005

2005 Roksvag, Cathrine Uio

"Er var begrensning vart stgrste potensial?"

Handlingsrommets disiplin — en mulighet og/eller begrensning?
http://urn.nb.no/URN:NBN:no-11859

2006

2006 Grasmo, Nina Marie uio

Den estetiske erfaring : en analyse av begrepet sanselig klokskap

Hva forstds med begrepet sanselig klokskap, og hvordan kan begrepet sanselig klokskap
forstas i forhold til dans som estetisk erfaring?
http://urn.nb.no/URN:NBN:no-13365

80 | dette feltet skriver jeg institusjonens navn i kortform: HiOA er Hegskolen i Oslo og Akershus, HBV er
Hggskolen i Buskerud og Vestfold, UiO er universitetet i Oslo, UiS er Universitetet i Stavanger, UiA er
Universitetet i Agder, UiT er Norges Arktiske universitet, UiB er universitetet i Bergen, NLA er norsk
leererakademi, DMMH er Dronning Mauds Minnes hgyskole. DMMH publiserer i NTNU sin database. Noen

oppgaver star det (i forordet, eller pa forsida) at de har gatt pd DMMH. Der hvor dette ikke har sétt har jeg skrevet
NTNU.
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2006 Mahlum, Simen HiOA

Rytme, dynamikk, rom og relasjoner i barns egeninitierte estetiske uttrykk : en

mikroetnografisk studie av barn i alderen 1-3 ar i barnehage

Formal: Jeg er interessert i og vil undersgke naermere hva som inngar og kjennetegner barn i
alderen 1-3 ar sine egenproduserte og initierte kroppslige og muntlige estetiske ytringer i
barnehagen.

http://hdl.handle.net/10642/678

2007

2007 Gulbrandsen, Ole Alexander Uio

Kunnskap, forstaelse og enighet : Livssynskunnskap vs. foreldres livssyn?

Hva er forskjellene og likhetene mellom kunnskap, forstaelse og enighet?”
http://urn.nb.no/URN:NBN:no-16048

2007 Hagen, Marit Svennevig uUio
Haugstvedt, Merete Luhne Rugdal

Selvbestemmelse og oppdragelse : en teoretisk analyse av oppdragelsens pavirkning pa

utviklingen av selvbestemmelse

Hvilken sammenheng er det mellom behovstilfredsstillelse og subjektivt velveere?

Hvilken sammenheng er det mellom begrepet ’autonomistette’ hos Deci og Ryan og
“foreldrestiler’ hos Baumrind, og hvordan kan de ulike foreldrestilene stotte eller svekke
tilfredsstillelsen av behovene for autonomi, kompetanse og relasjoner?
http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-14892

2007 Hansen, Sigve Nordstoga uUio

Sublim nytelse. : om overskridelse i underholdning, vold og dannelse

P4 hvilken méte relateres begrepet om det sublime” i mate med etiske problemstillinger?
Hvilken rolle spiller det dionysiske elementet i det sublime?
Har den sublime overskridelsen forandret karakter som en fglge av den samfunnsmessige

utviklingen og moderniteten?
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http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-14629

2007 Kaurel, Jon uio

Oppdragelse til aktiv deltakelse i et demokratisk samfunn : en refleksjon over barnehagens

oppdragermandat i dagens samfunn

Hvordan kan oppdragelse til aktiv deltakelse i et demokratisk samfunn forstas i dag, og

hvordan kan pedagogisk dokumentasjon av lek forstas som slik oppdragelse i barnehagen?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no-18905

2007 Lundgren, Marina Eva A. uUio

Sma barns kommunikativa fardigheter : en sammanlikning av bidrag fran Braten och

Habermas

Problemstillinger: Motsatta perspektiv pa kommunikation och intersubjektivitet. En
sammanlikning mellan bidrag hos Jurgen Habermas och Stein Braten. Teoriers

paverkningskraft pd omsorgspersoner

http://urn.nb.no/URN:NBN:no-16987

2008

2008 Jokstad, Gunnvi Szle NLA

Ansvarlige voksne i praksis : et forsgk pa a lese utvalgte tekster av Nina Karin Monsen og

Zygmunt Bauman for a reflektere over begrepet ansvar

Hvordan kan et forsgk pa dialog med tekster av Nina Karin Monsen og tekster av Zygmunt

Bauman bidra til en klargjgring av hva det innebarer & vere ansvarlige voksne i praksis?

http://hdl.handle.net/11250/172042

2008 Lafton, Tove HiOA

Aksjonsforskning og barns medvirkning med postmoderne blikk. Foucault og Derrida i

barnehagen.

Makt og kontroll i aksjonsrettede perspektiver. Hva skjer med de voksne i barnehagen nar

barn skal medvirke?

http://hdl.handle.net/10642/867
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2008 Skilbred, Tonje Uio

I mgtet mellom hverdagskunnskap og profesjonskunnskap : hvordan kan kjennskap til

utviklingsstattende dialogprinsipper hjelpe usikre foreldre i deres leting etter informasjon?

I metet mellom hverdagskunnskap og profesjonskunnskap: Hvordan kan kjennskap til

utviklingsstattende dialogprinsipper hjelpe usikre foreldre i deres leting etter informasjon?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no-21463

2009

2009 Andersen, Ingun Steen uUio

Identitet og frihet : Charles Taylors bidrag til dannelsesteori

Tematisering: | det falgende skal jeg forsgke a sirkle inn det jeg vil argumentere for er

sentrale innsikter hos Taylor som er viktige for dagens tenkning om dannelse.

http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-24173

2009 Carling, Ingunn Scumacher uUio

Lukket system sgker apen pedagog

Hvordan kan systemendring tolkes, og hvilke utfordringer inneberer det for pedagogisk

systemarbeid?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no-22958

2009 Hansen, Liv Inger HiOA

“We just click!” : ICT from preschool children’s perspectives.

Mal: The aim of my research thesis is to explore how preschool children experience
information and communication technology (ICT) in their everyday lives in kindergarten

http://hdl.handle.net/10642/297

2009 Helliesen, Ole uio

Diderot : "and the representation of the self"

Hvorvidt noe lar seg identifisere som noe som bare er
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A vise hvordan Diderot ogs problematiserer egne og andres tanker tilknyttet mekanismens

determinerende identitetsiver

http://urn.nb.no/URN:NBN:no0-23799

2009 Kleppe, Rasmus Glerum uUio

Spidermankjole! : en diakron sammenligning av Kjgnnets betydning i barns relasjoner i to

kvalitative barnehagestudier

Hvordan far kjgnn betydning i en gruppe barnehagebarns relasjoner, bade barn imellom og
mellom barn og ansatte?
Hvordan har betydningen av kjgnn endret seg siden 1960-tallet med utgangspunkt i en

sammenligning av to grupper barnehagebarn?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no0-23310

2009 Skogstrem, Anna HiOA

P& vei mot barns medvirkning : en retrospektiv studie om & narme seg barns rett til

medvirkning i barnehagen gjennom endringsarbeid og pedagogisk refleksjon

@nske®: A gjennomfare en retrospektivstudie med fokus p& noen pedagoger sine erfaringer
med & utvikle en barnehagevirksomhet som vektla medvirkning og likeverd. Hva var
forutsetninger for en slik virksomhet og hva slags dilemmaer og utfordringer mente disse

pedagogene de kunne stagte pa?

http://hdl.handle.net/10642/1278

2009 Sletten, Berit Oddrun UIT

Barns trivsel i en dggnapen barnehage : hvilke pavirkende faktorer kan i denne situasjonen

ha betydning for barns trivsel i en dggnapen barnehage?

Hvilke pavirkende faktorer kan i denne situasjonen®? ha betydning for barns trivsel i en

deggnapen barnehage?

http://hdl.handle.net/10037/1943

81 Skogstrgm sin oppgave har ingen eksplisitt definert problemstilling. En gjennomlesning av oppgavens kapittel
1 viser at Skogstrgm skriver mye som hva hun vil med studien. Jeg har da oppsummert det i det hun kaller et

gnske, med medfglgende sparsmal.

8 «Siden jeg mener at barna trivdes i den degnapne barnehagen, har problemstillingen blitt utformet som en

pastand om at de trivdes» (s. 8).
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2009 @stbu, Brit HIOA

Pappa’n min sitter i fengsel, men ikke si det til noen. Omsorgspersoners erfaringer og
opplevelser i forhold til barn som har en av sine nermeste i fengsel : en beskrivende,

fortolkende og kvalitativ studie

Omsorgspersoners erfaringer og opplevelser i forhold til barn som har en av sine naermeste i

fengsel.

http://hdl.handle.net/10642/352

2010

2010 Aicher, Anne Berg HiOA

Spiritualitet : om & ta vare pa og gi rom for spiritualitet som kilde til livsmestring

Tema®?: Spiritualitet i barnehagen som en kilde til livsmestring

http://hdl.handle.net/10642/626

2010 Braathen, Merete Ellen HBV

Sma forskere og medforskende barn og voksne — samspillets betydning for de minste barnas

leeringsprosesser.

Sma forskere og medforskende barn og voksne — samspillets betydning for de minste barnas
leeringsprosesser

http://hdl.handle.net/11250/149148

2010 Braut, Kristine Tjaland UiT

To speak or not to speak :  because they tell me to speak Sami at daycare

To what degree can preschool children contribute to strengthening an endangered minority

language by acquiring it in a preschool institution such as a language nest?

http://hdl.handle.net/10037/2965

8 Aicher skriver selv at tema i oppgaven er svevende: «Jeg klarte ikke la veere & gé bredt ut, selv om innsnevring
og tydeliggjering av tema kunne gjort det mer forstaelig for bade andre og meg selv. Slik temaet nd framkommer,
er det mange tanker som Kkastes ut og blir svevende.» (s. 3). Min formulering er basert pa en gjennomlesning av
kapittel 1 der Aicher skriver om spiritualitet, livsmestring og refererer mye til barnehagens rammeplan.
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2010 Eggen, Helle Agentoft NTNU

Foreldremedvirkning i barnehagen.

Hvordan opplever foreldre og personale at foreldre har medvirkning i

samarbeidsutvalget/brukerradet i barnehagen?

http://hdl.handle.net/11250/269265

2010 Fauske, Carlos DMMH/NTNU

En analyse av barnehagens verdigrunnlag sett i lys av dagens utdanningspolitikk.

I hvilken grad blir barnehagens verdigrunnlag problematisert i mgte med dagens
utdanningspolitikk?

http://hdl.handle.net/11250/269257

2010 Friis, Kristelle DMMH/NTNU

Voksnes leering under veiledning med Marte Meo metoden

Pa hvilken mate ferer veiledning med Marte Meo veiledningsmetoden til lering hos

foreldrene?

http://hdl.handle.net/11250/269285

2010 Gallefoss, Ingunn HiOA

Samspill mellom barn og voksne under polyadiske forhold : en videoundersgkelse i en

smabarnsgruppe

Problemstilling: Samspill mellom barn og voksne under polyadiske forhold

http://hdl.handle.net/10642/546

2010 Gieever, Katrine HiOA

”Jeg provde a fortelle at islam betyr fred” : en fenomenologisk studie av elleve norske

muslimers mgter med barnehager og skoler

Fokus: Hva preger mgter mellom muslimske familier i Norge og de som skal vere

profesjonelle oppdragere i barnehager og skoler?
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Hvem legger premissene for hvordan mgtene skal veere og hvem som skal prege barnehage
og skole som felles arena?

Finnes det arenaer for gjensidig pavirkning?

http://hdl.handle.net/10642/378

2010 Haug, Nina NTNU

Tilrettelegging for barns leering: En kvalitativ undersgkelse om hvordan pedagogiske ledere

I barnehagen stimulerer til barns leering

Hvordan stimulerer pedagogiske ledere i barnehagen til barns laering?

http://hdl.handle.net/11250/269311

2010 Haugen, Heidi Munkejord UiS

Om vilkarene for den planlagte litteraturformidlingen i barnehagen : 4 lese for barna i

barnehagen, det er ikke noe vi kan skulke unna, det er noe vi MA gjere...”

Hva er det i barnehagestrukturen som hemmer eller fremmer den planlagte

litteraturformidlingen i barnehagen?

http://hdl.handle.net/11250/185495

2010 Haukland, Anne Brit uUiS

.. for det e jo de same ungene"... : en studie om forskolelereres og lereres forventninger til

barns kompetanse i overgangen fra barnehage til skole

Hvilke forventninger har farskolelerer i barnehage og lerer i skole til barns kompetanse, og

hvordan gir disse forutsetninger for praksis?

http://hdl.handle.net/11250/185497

2010 Hole, Karin UiS

Undringsstund har gull i munn : filosofiske samtaler med atte farskolebarn om fenomene det

typisk menneskelig og vennskap

Hva kan filosofiske samtaler med atte fagrskolebarn fortelle om deres tanker rundt

fenomenene det typisk menneskelige og vennskap?

http://hdl.handle.net/11250/185501
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2010 Ingvaldsen, Siri Ekren DMMH/NTNU

"No ska vi spise!" Hvordan gjennomfares overgangssituasjoner i barnehagen?: En kvalitativ

kasusstudie

Hvordan gjennomfares overgangssituasjoner i barnehagen?

http://hdl.handle.net/11250/269327

2010 Jacobsen, Kristin HiOA

Lesbiske madres fortellinger fra barnehagen-er

Tema: Hvordan det beskrives & vare lesbisk mor i mgte med ansatte i barnehager i Norge i

dag

http://hdl.handle.net/10642/866

2010 Klaeboe, Kristin Frid Norlie NTNU

Sosiale arbeidsdelinger blant personalet i barnehagen

Er det forskjeller i ordenspraksisene ut fra forskjeller i barnehagepersonalets habitus?

http://hdl.handle.net/11250/269351

2010 Kluver, Helene NLA

En farskolelerers mate med filmen Kolja : hvordan kan filmen bidra til forbedring av

farskolelererens holdninger i mgte med barn?

Pa hvilken mate kan mgter med filmen Kolja, slik den fremstiller voksne og barn, bidra til

forbedring av farskoleleererens holdninger i mgte med barn?

http://hdl.handle.net/11250/172060

2010 Koubassova, Alina uio

Samme intensjon om barnets beste, men ulikt formidlet synene pa barn og barndom i
Russland og Norge? : komparativ dokumentanalyse av russiske og norske barnehageplaner

med formal a forsta hvordan de formidler synene pa barn og barndom

Hvilke forskjeller og likheter i formidling av syn pa barn og barndom kan tolkes ut fra

formelle russiske og norske planene for barnehage?

http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-26269
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2010 Leclercq, Karen UiS

Mathematics in kindergartens: learning or playing? A comparative study between Belgium

and Norway

What are the differences in focus for an activity on numeracy between kindergartens in a
social-oriented versus a preschool-oriented approach?

How do the activities on numeracy differ in these different approaches?

How do the kindergarten teachers react when confronted with another way to offer activities

on numeracy?

http://hdl.handle.net/11250/185491

2010 Lagkken, Ingrid Midteide uUio

Relasjonskompetanse : fem barnehagestyreres forstaelse av begrepet

Hvordan kan relasjonskompetanse forstas av styrere i barnehage?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no-25567

2010 Lavbratte, Kristin HBV

Hvordan kommuniserer personalet i barnehagen med gutter og jenter? Og hva sier barna om

sin opplevelse av kjgnn?

Hvordan kommuniserer personalet i barnehagen med gutter og jenter? Og hva sier barna om

sin opplevelse av kjgnn?

http://hdl.handle.net/11250/149146

2010 Mordal, Jenny UiS

Hvilke forstaelser av barn, og hvilke forstaelser av evalueringsarbeid i barnehagepraksiser,
har farskolelerere? : en diskursanalyse av atte farskolelereres uttalelser om
evalueringsarbeid i barnehage

Hvilke forstaelser av barn, og hvilke forstaelser av evalueringsarbeid i barnehagepraksiser,

har farskolelaerere?

http://hdl.handle.net/11250/185493

2010 Moxnes, Anna Rigmor HiOA
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Stillhet i kaos : retrospekter pa makt i profesjonsutgvelse

Hva kan skje hvis profesjonsutgvende fagrskolelerere ikke bare prioriterer organisering av

hverdagen, men vurderer hva de kan miste ved a ignorere de verdifulle mulighetene i kaos?

http://hdl.handle.net/10642/525

2010 Myhrvold, Hanne Bekkelund HiOA
Lilleengen, Anita

Betraktninger om omsorg gjennom cafédialoger og tekster

Vi lurer pa om det er mulig a rett a[!] slett bare veere i omsorgen?

http://hdl.handle.net/10642/422

2010 Namvar, Nilofar uio

Utviklingen av empati : foreldrene og oppdragelsens betydning

Utviklingen av empati: Foreldrene og oppdragelsens betydning

http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-26672

2010 Nese, Liv UiS

Meningsskaping gjennom dialog og refleksjon : personalveiledning i to barnehager

Hvordan praktiserer barnehagen personalveiledning, og hvordan kan kvaliteten i

veiledningen styrkes?

http://hdl.handle.net/11250/185489

2010 Nordhagen, Torill Josefine HiOA

Creating cultures of sustainability : a contribution to defining education for sustainability in

the Norwegian kindergarten context

Mal:

Finding out more about what Education for Sustainable Development meant, and what it
might mean for my to-becontinuing practice as a pre-school teacher in kindergartens in
Norway

To get an understanding of the concept of Sustainable Development and overview how this
concept has developed in the history of the UN.
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To find and present relevant theory from contemporary philosophers in Norway.
http://hdl.handle.net/10642/572

2010 Nyhus, Mette Rge HBV

"Ventebglgen" pa smabarnsavdelingen - materielle og diskursive praksiser

Problemfelt: Hvilken betydning diskurser og barnehagens materielle utrustning kan ha for de
praksiser barnehagen har, knyttet til venting
http://hdl.handle.net/11250/149144

2010 Odegard, Nina HBV

Gjenbruk som pedagogisk id¢ ”Nér (materi)AL(ite)T henger sammen med alt”

Hvordan kan barns mgte med gjenbruksmaterialer fremme likeverd og kreativitet?
http://hdl.handle.net/11250/149153

2010 Olsen, Torunn Marie UIA

Kompetanse pa kommunalt niva i barnehagesektoren

Hvordan konstruerer barnehagekonsulentene sin kompetanse i mgtene med barnehagen og i
mgtene med forvaltningen?
http://hdl.handle.net/11250/139140

2010 Solem, Katharina uio

Analyse av dokumenter som omhandler kvalitet i barnehage og skole

Kan en se et brudd i begrepsoperasjonaliseringen i de ulike politiske
dokumentnivaene®*?

Hvordan kan en operasjonalisere kvalitet ut fra formalsparagrafene?

- I hvilken grad kan en finne igjen momentene fra operasjonaliseringen i
stortingsmeldinger og kommuneplaner?
http://urn.nb.no/URN:NBN:no-26664

8 Dokumentene er fra formalsparagrafene i 1 2 6
opplaringsloven og barnehageloven, stortingsmeldingene 16, 31 og 41, samt Asker - og Lier
sine kommuneplaner



2010 Solheim, Morten HiOA

Barnehagerevolusjon! Tidlig leering for sosial utjevning: Kritiske lesninger av samtidige

barnehagepolitiske endringer.

Hvilke kilder bygger endringer i dagens barnehagepolitikk pa?
Hva kan sies om grunnlaget for dagens barnehagepolitiske endringer, med utgangspunkt i
Hans Skjervheims positivismekritikk?

http://hdl.handle.net/10642/665

2010 Sabbe, Per Einar UiS

Klatrerom : en studie av ferskolebarns romforstéelse i en klatrekontekst

Hvordan viser fgrskolebarn romforstaelse gjennom sine verbale beskrivelser av rommet i en

klatrekontekst?

http://hdl.handle.net/11250/185499

2010 Ulvund, Anne-Cathrine Menes HBV

Nar de voksne fglger barnas lines of flight : hendelser i barnehagen som utgangspunkt for

pedagogisk praksis

A se etter hva slags syn vi har pa barnet, hvordan vi bruker kropp og bevegelse til & skape
relasjoner/forbindelser med barnet ved a falge lines of flight mot det ukjente, slik at noe nytt
kan skije, bade i relasjonen/mgtet mellom barnet og den voksne, men ogsa i meningsskaping

for barnet.

http://hdl.handle.net/11250/149150

2010 Winje, Annette Kristoffersen HiOA

De yngste barnas sprak og kommunikasjon i barnehagen : en kritisk studie av 1- 2 aringers
spor og posisjoner i barnehagens ulike gruppekontekster, ut fra et voksen-barn perspektiv

Hvilke sprak eller kommunikasjonsformer blir lagt merke til, blir anerkjent og far sette spor
pa en ett- til tredrsavdeling i barnehagen, sett ut fra et barn-voksen perspektiv med et fokus
pa de yngste barna i barnehagen?

Og hvordan kommer dette til syne i ulike gruppekontekster?

http://hdl.handle.net/10642/943
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2010 Zakrzewska, Hanna HiOA

Barns fotografier - samtaler om subjektiveringsprosesser i barnehagen og "hjemme’

Forskningsomrade: Barns fotografier - samtaler om subjektiveringsprosesser i barnehagen og

“hjemme’

http://hdl.handle.net/10642/421

2010 @stvand, Gjertrud DMMH/NTNU
Gridseth, Magni Rgkkum

"Er det plass til henne i leken na?"

Hvilke faktorer vektlegges i forhold til barns tilhgrighet i det sosiale fellesskapet i
barnehagen? En undersgkelse om pedagogers oppfatning relatert til barn som er sarbare i

forhold til sosial inkludering.

http://hdl.handle.net/11250/269260

2011

2011 Berg, Victoria Uio

Foreldre - barn sensitivitet: betydning for utvikling av tilknytning. en teoristudie

Hvilken betydning antas foreldrenes sensitivitet a ha for utvikling av tilknytning?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no0-30513

2011 Bjunes, Lina Lillebg NLA

Iverksetting av kartleggingsverktgyet Sprakpermen i barnehagen som lerende organisasjon

Hvordan har et utvalg pedagogiske ledere opplevd iverksettingen av Sprakpermen, sett i lys

av Senges teori om den laerende organisasjon?

http://hdl.handle.net/11250/172062

2011 Dardanou, Maria UiT

And why should I go to the museum? :  the museum as a learning arena for the kindergarten

examples from Norway and Greece.

Mal: To gain an understanding of the educational role of the museum in the preschool age.

http://hdl.handle.net/10037/3403
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2011 Eide, Beate Elisa NTNU

"Av kaos danser stjerner": Et foucaultiansk bidrag til filosofisk radgivning

Hvordan vil et mgte mellom Michel Foucault og filosofisk radgivning utarte seg; hva kan

begrepet om selvomsorg ha a si for filosofisk radgivning?

http://hdl.handle.net/11250/269533

2011 Floback, Fride Rge NTNU

Educational Neuroscience - A Critical Discourse Analysis

Which discoursive positions, ideologies, conflicts, and interdiscoursive connections can one

locate in the debate on educational neuroscience?

http://hdl.handle.net/11250/269387

2011 Hecimovic, Aste Anita HiOA

Demokratiske verdier i barnehagen. Pedagogiske idéer i en tekst- og dokumentanalyse

Hvilken relevans har pedagogisk tenkning for & fremme demokratiske verdier hos barn i den
norske barnehagen, sett i lys av et teoretisk perspektiv pa leering? (Demokratiske verdier er

medvirkning, omsorg, respekt og ansvar)

http://hdl.handle.net/10642/875

2011 Heimen, Marius HiOA

En undersgkelse hvor teorier om diffraksjon benyttes for 4 analysere intra-aktivitet mellom

barn og kommersielt leketay pa ”ha-med-dag”

Hvordan intra-agerer 3 barn og leketgy fra det kommersielle markedet nar teorier om

diffraksjon benyttes for & analysere ha-med-dag”?

http://hdl.handle.net/10642/947

2011 Hogstad, Kjetil Horn uio

Mot et naturalistisk-holistisk danningsbegrep

Kan danningsbegrepet forstas i et naturalistisk-holistisk perspektiv?

http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-29139
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2011 Hiibenbecker, Herman HiOA

Lek : en refleksjon

| denne oppgaven skal jeg ta for meg lek som begrep og se om dette begrepet kan brukes av

det pedagogiske personalet for a beskrive barns virksomheter i barnehagen.

http://hdl.handle.net/10642/2013

2011 Ishoel, Marit Sofie Meisingset DMMH/NTNU

Kompetanseutvikling i barnehagen: Om hvordan styrer kan inspirere pedagogiske ledere i

kompetanseutviklingen

Hvordan kan styrer i barnehagen inspirere pedagogiske ledere i kompetanseutviklingen?

http://hdl.handle.net/11250/269377

2011 Kristiansen, Synngve Grgndalen NLA

Med utgangspunkt i barnet : en kvalitativ undersgkelse om skriftsprakstimulering i

barnehagen

Blir det stimulert til en skriftsprakutvikling i barnehagen, og eventuelt pa hvilken mate?

http://hdl.handle.net/11250/172066

2011 Losnegard, Aud Marit UiB

"Ja, det finnes mobbing i barnehagen"” - Pedagogers beskrivelser av mobbing blant barn i

barnehagen

Hvordan beskriver pedagogiske ledere mobbing blant barn i barnehagen?

http://hdl.handle.net/1956/4860

2011 Oftedal, Kristine Helene uio

Estetisk erfaring : et pedagogisk- filosofisk studie av kunstens danningspotensial

Kan den estetiske erfaring sies a implisere politisk danning?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no0-28431
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2011 Olerud, Mari HiOA

Hvordan tar barn i bruk de mulighetene uterommet kan gi i relasjonsleken? : en

observasjonsstudie av hvordan noen barn leker sammen i barnehagens uterom

Hvordan tar barn i bruk de mulighetene som uterommet kan gi i relasjonsleken?

http://hdl.handle.net/10642/1178

2011 Sandset, Ingunn Landro HiOA

Tid som kritisk tema og filosofisk omgrep : nokre implikasjonar for kvalitetsdiskursar innan

barnehagepedagogikk

Vil det & ny-tenkje [rekonseptualisere] omgrepet tid i filosofisk perspektiv kunne gjere noko
med kvalitetsdiskursar i barnehagepedagogikk?

Pa kva matar kan oppfatningar av tid koma til syne som diskursive perspektiv og praksisar
uttrykt i og av samfunn, subjekt og institusjonar?

Kva skal til for & at pedagogane kan ha vilje og mot til & ta vise seg som tydelege fagpersonar
sett i lys av slike diskursive perspektiv?

http://hdl.handle.net/10642/991

2011 Sandey, Mari Hustad Uio

Olsen, Victoria Elise

Sma barn og store barnegrupper : en studie i ettaringens kontakt med voksne i barnehagen

Hvor mye kontakt er det mellom ettaringen og de voksne i hverdagen i barnehagen, og
hvordan ser dette ut i de ulike barnehagene?

Hvor mye kontakt er det mellom ettaringen og de voksne ved maltidet, og hvordan ser dette
ut i de ulike barnehagene?

Hvor mye kontakt er det mellom ettaringen og de voksne i lek, og hvordan ser dette ut i de
ulike barnehagene?

Hvor mye kontakt er det mellom ettaringen og de voksne under bleieskift og hvordan ser
dette ut i de ulike barnehagene?

http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-29095

2011 Svendsen, Magne HIOA
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“Itte no knussel”: Je tek dom alle! : en kvantitativ studie av noen oppfatninger om egen
profesjon og profesjonsutgvelse hos pedagogiske ledere pa ulike alderssammensatte

avdelinger

Hva uttaler pedagogiske ledere om sin profesjon og profesjonsutevelse sett i forhold til

hvilken aldersinndeling de har pa sine respektive avdelinger?

http://hdl.handle.net/10642/1326

2011 Sylvarnes, Kirsti Linaker UiT

Er det en sammenheng mellom utenlandsadopterte barns tilknytning og trivsel i barnehage?

Er det en sammenheng mellom utenlandsadopterte barns tilknytning og trivsel i barnehage?

http://hdl.handle.net/10037/3600

2011 Thurmann-Nielsen, Elna uio

Mat og maltider i barnehagen : "maten er ikke sunn far den er spist” : en kvalitativ studie
basert pa semistrukturerte intervjuer av seks avdelingsledere om forskijeller og likheter med

hensyn til mat og maltider i kommunale og private barnehager i Oslo vest og Oslo gst

Private og kommunale barnehager i Oslo gst og Oslo vest: Forskjeller og likheter med hensyn
til mat og maltider.

| hvilken grad er det samsvar mellom de formelle og de lokale lareplaner i forbindelse med
mat og maltider?

| hvilken grad er det samsvar mellom den formelle, den oppfattede og den te lereplan i

forbindelse med mat og maltider?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no-28408

2011 Totland, Trudi Anda uiB

Barnehagestyreren pa stram line - En studie av kompetansekrav til barnehagestyrere

Hvordan opplever og handterer barnehagestyrere forholdet mellom kompetansekrav i

styrerfunksjonen og egen kompetanse?

http://hdl.handle.net/1956/4863

2011 @degard, Gro Toft DMMH/NTNU
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Bare barnehage?: En kvalitativ studie om barnehagemyndighetens posisjon, rolle og makt i

kommunene

Hvordan vurderer sentrale aktgrer i kommuneadministrasjonen sin posisjon, rolle og makt

som barnehagemyndighet?

http://hdl.handle.net/11250/269559

2011 @stberg, Sissel uUio

Spraklig innhold i norske barnehager : Tidlig innsats gir barna grunnlag for a lese

Hvilke spraklige ferdigheter i farskolealder gir barna grunnlag for a bli gode lesere, og hvilke

forutsetninger har barnehagene for a skape et adekvat sprakstimulerende miljg?

http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-29122

2012

2012 Belseth, Kjartan Andersen HiOA

| barnehagen skal vi snakke norsk! : et postkolonialt blikk pa dikotomier i en «flerkulturell»

barnehage. En etnografisk undersgkelse.

Pa hvilke mater gis barn med ulik kulturell, spraklig og etnisk bakgrunn de samme
mulighetene til & fremtre som meningsbeerende subjekter i barnehagehverdagen?

http://hdl.handle.net/10642/1318

2012 Brose, Laila Annie NTNU

Barn i barnehagen med frykt og angst: En fenomenologisk studie av hvilken betydning
farskoleleerere kan ha i forhold til & bidra til & forebygge og redusere barns frykt og angst

Hvilken betydning kan farskolelaereres mate & mgte barn i barnehagen med frykt og angst ha

i forhold til & bidra til & forebygge og redusere barns frykt og angst?

http://hdl.handle.net/11250/269763

2012 Egelandsdal, Kjetil NLA

Erfaring og education : et studium av tekster av John Dewey og Hans Georg Gadamer
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Hva er erfaring og hvilken betydning har erfaring for “education"? En drgfting med
utgangspunkt i Deweys begreper i Experience and education og Gadamers erfaringsbegrep i

Sannhet og metode

http://hdl.handle.net/11250/172018

2012 Eidsvag, Vigdis HiOA

Barnerom. Hvordan bruker noen av de yngste barna fysiske rom i barnehagen?

Tema: De yngste barna sin bruk av det fysiske rom

http://hdl.handle.net/10642/1298

2012 Eliassen, Erik HiOA

Does childcare make children more stressed? : a meta-analysis of the effects of childcare on

children’s cortisol levels

Does Childcare Make Children More Stressed?

http://hdl.handle.net/10642/1305

2012 Ersnes, Linn NTNU

Kvalitet i barnehagen: En kvalitativ studie av pedagogisk leders forstaelse av kvalitet i

barnehagen

Hva forstar pedagogiske ledere med kvalitet i barnehagen?

http://hdl.handle.net/11250/269723

2012 Fagereng, Kathrine Mathilde HiOA

Departementet vil... Diskursanalyse av et utsnitt av sprakkartleggingsdebatten, med kritiske

blikk mot et mulig spenningsfelt mellom farskolelerere og Kunnskapsdepartementet.

Hovedspgrsmal®: Har det oppstatt et spenningsfelt mellom farskolelerere og
Kunnskapsdepartementet gjennom sprakkartleggingsdebatten?

Hva kan bli konsekvensene av et mulig spenningsfelt?

http://hdl.handle.net/10642/1879

8 Fagereng har flere (mindre) forskningssparsmal knytta Faircloughs modell for kritisk diskursanalyse. Disse star
pa side 16 i oppgaven hennes pa side 16. Jeg velger & utelate disse, da hun skriver at det er oppgavens
hovedsparsmal er det sparsmalet oppgaven har til hensikt 8 besvare (s. 15)
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2012 Gardar, Linda Apalnes HiOA

Evnerike barn i barnehagen

Problemstilling: Gi et innblikk i hvordan matet med barnehagen kan veere for evnerike barn
slik deres foreldre ser det
Gi en redegjarelse for hva det & veare et evnerikt barn kan innebaere, og peke pa noen

pedagogiske utfordringer og konsekvenser forbundet med dette.

http://hdl.handle.net/10642/1296

2012 Granum, Anne HiOA

Hvilke muligheter har de yngste barna til & tre frem som subjekter i mgte med utgvende
musiker i barnehagen? : en studie med et fenomenologisk blikk og med teorier om relasjoner

og estetiske uttrykksformer, pa gylne musikkmgter i barnehagen

Hvilke muligheter har de yngste barna til a fremtre som subjekter i mgte med utevende

musiker i en barnehage?

http://hdl.handle.net/10642/1304

2012 Hansen, Signe Marie DMMH/NTNU

"Bilda e sa lett a snakk ut fra": Om pedagogisk dokumentasjon og barnehagen som

leeringsarena

Hvordan knyttes bruken av pedagogisk dokumentasjon i barnehagen til ideen om barnehagen

som leeringsarena?

http://hdl.handle.net/11250/269589

2012 Haukas, Lise Einarsen NLA

"De sier de ikke vil, og jeg kan ikke tvinge dem!" : den pedagogiske relasjonen i barnehagen,

de voksnes vaeremate

Hvordan kan vi ivareta barn som subjekter og selv vaere tydelige subjekter i den pedagogiske

relasjonen?

http://hdl.handle.net/11250/172067
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2012 Henriksen, Yvonne uio

Den flerkulturelle barnehagen eller en barnehage med minoriteter? : Et innblikk i hvordan

fire barnehager i Oslo ivaretar det spraklige og kulturelle mangfoldet i barnegruppen.

Hvordan kan barnehagens tilnaeerming til spraklig og kulturelt mangfold pavirke barnas
utviklings- og aktivitetsmuligheter?

Hvordan arbeider barnehager i Oslo for & ivareta det spraklige og kulturelle mangfoldet?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no0-32263

2012 Landfald, Tuva Krog uUio

La ord komme i fokus : Stimulering av muntlige sprakferdigheter i barnehage-om tidlige
muntlige sprakferdigheters betydning for senere leseforstaelse

| hvilken grad kan tidlige muntlige sprakferdigheter forklare senere leseforstaelse, og hvilke

tiltak i barnehage har best effekt for stimulering av muntlige sprakferdigheter?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no-31797

2012 Lavig-Larsen, Hilde Therese uUio

Sma barns vaeremate sett i lys av begrepene kroppslighet og materialitet : en etnografisk-

inspirert studie av 1-3-aringer pa barnehagens uteplass

Hvordan kan en forstd smabarns vaeremate pa utelekeplassen sett i lys av begrepene
materialitet og kroppsfenomenologi?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no0-34072

2012 Manukhina, Anna uio

Ledelse i barnehagen : Behov for nye perspektiver pa ledelse i barnehagesektoren

Hva slags ledelseskompetanse og perspektiver pa ledelse har barnehagesektoren behov for?
Hvordan vil de nye perspektivene som fremkommer kunne fare til bedre ledelseskompetanse

hos pedagogiske ledere?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no-32095

2012 Nielsen, Linda Gangstad uUio
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Trygg base, trygg havn. Pa hvilke mater kan tidlige tilknytningsforhold pavirke barnets

utvikling?

Pa hvilke mater kan tidlige tilknytningsforhold pavirke barnets utvikling?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no0-33007

2012 Norderhus, Raghnhild NTNU

Erta-beerta-sukkererta...: En kvalitativ studie om mobbing og hvordan man kan forebygge

mobbing i barnehagen ved a jobbe med sosiale relasjoner i barnegruppa

Kan man si at det foregar mobbing i barnehagen?
Hvilke erfaringer har ansatte i barnehagen med a jobbe med sosiale relasjoner for & forebygge
mobbing i barnegruppa?

http://hdl.handle.net/11250/269777

2012 Olsen, Marianne Cathrin HiOA

Lesninger av danning i barnehagen : en undersgkelse av barns subjektivitetsprosesser med

diffraksjon og territorier som analysemetode

Hvilke vilkar legges for barns subjektivitetsprosesser3 i barnehagen nar danning er tema?
Hvordan kan posthumane og filosofiske teorier om diffraksjon og territorier benyttes for a

finne ut av dette?

http://hdl.handle.net/10642/1258

2012 Raa, Therese NLA

"Alle gjer alt" : hvordan pedagogiske ledere leder og organiserer assistenter i base- og

avdelingsbarnehager : en kvalitativ studie

Hvordan leder og organiserer pedagogiske ledere assistentene i basebarnehager
sammenlignet med avdelingsbarnehager? Hvilke konsekvenser far barnehagens form for den
pedagogiske og praktiske ansvars- og arbeidsfordeling mellom pedagogisk leder og

assistent?

http://hdl.handle.net/11250/172105

2012 Renning, Lise Maria uUio
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Foreldremedvirkning i barnehagen i foreldreperspektiv : En kvalitativ studie av foreldres

erfaringer med & medvirke i barnehagen

Hvordan og i hvilken grad opplever foreldre & ha medvirkning pa det som angar deres barns

trivsel og utvikling i barnehagen?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no-31667

2012 Staurnes, Eve HiOA

Sa skal mangfoldet blomstre og fargelegge bildet av det norske "vi": A tenke mangfold om

igjen

Hvordan kommer motstand mot dominerende diskurser til uttrykk i tekstene? &

http://hdl.handle.net/10642/2547

2012 Vik, Liv Thorheim HiOA

Motstand som medvirkende kraft? En mikroetnografisk studie av meningsskaping og

relasjoner mellom 1-3 ar gamle barn og voksne i barnehagens pa- og avkledningskontekst.

Hvordan kan de yngste barnas motstand komme til uttrykk i barnehagen, avgrenset til pa- og
avkledningskontekster?
Hvordan kan voksnes mgter med barnas motstands komme til syne i praksis og reflekteres
av barnehagepersonell?

Hvordan kan dette forstas i lys av barns medvirkningsrett?

http://hdl.handle.net/10642/2388

2013

2013 Berg, Hanne Kinn HBV

Forskolelereres kunnskap om tidlig litterasitet : en interjuvundersgkelse

Hvilke kunnskaper mener farskolelerere de har om barns tidlige litterasitet?

http://hdl.handle.net/11250/191242

2013 Berger, Henrik W.B.

8 Tekstene her er: Beretninger fra en muslimsk barnehage i Norge (Rhedding-Jones, Nordli, & Tanveer, 2011)
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Organisering, uteaktivitet og innholdsformidling i naturbarnehager og andre barnehager

A se pa om et representativt utvalg av naturbarnehager og andre barnehager er ulike

hverandre i forhold til organisering, uteaktivitet og innholdsformidling

http://hdl.handle.net/11250/269840

2013 Bergset, Gunnhild HiOA

"Det er jo ungen som star i midten™ -"Lala", 9 ar : nokre krysskulturelle born si retrospektive

oppleving av samanhengen mellom heim og barnehage

Korleis er nokre krysskulturelle born si retrospektive oppleving av samanhengen mellom

heim og barnehage?

http://hdl.handle.net/10642/1977

2013 Brenseth, Jargen HiOA

Foreldreperspektiver pa barnehagekvalitet i forbindelse med tidlig barnehagestart

Hvordan forstar noen foreldre barnehagekvalitet i forbindelse med tidlig barnehagestart (0-3
ar)?

Hvilke erfaringer har de gjort seg med barnehagekvalitet og tidlig barnehagestart?

http://hdl.handle.net/10642/1618

2013 Barstad, Tone Gudrun

Verden i barnehagen: Flerkulturell praksis gjennom materialitet

Hvordan gjeres det kulturelle mangfoldet i en barnehagehverdag, med vekt pa materialitet?

http://hdl.handle.net/11250/269884

2013 Engebretsen, Julie HBV

Utvikling av leeringskulturer : et profesjonsoppdrag

Pa hvilken mate fremtrer pedagogisk ledelse i farskolelareres profesjonsutgvelse?
Hvordan kan farskolelereres pedagogiske ledelse bidra til utvikling av laeringskulturer i

barnehagen?

http://hdl.handle.net/11250/191407
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2013 Eriksen, Christina DMMH/NTNU

«Det va sa fint a snakk me de pa turen, trur du vi kan gjer det en anna gang a?»: En kvalitativ

studie om barnesamtaler i barnehagen

Hvordan kan samtaler med barn bidra til utvikling av god psykisk helse?

http://hdl.handle.net/11250/269981

2013 Fjertoft, Birgitte DMMH/NTNU

Leering i barnehagen - En gjen-tenkning av leeringsbegrepet gjennom en dialog med Jacques

Derrida: Om dekonstruksjon, annerledeshet, etikk, ansvar, fornuft og transformasjon

Denne oppgaven har ingen problemstilling i tradisjonell forstand, jeg vil heller si at jeg setter
fglgende emne for utpreving: Hva betyr laering — eller heller; hva kan leering bety? Er det

(u)mulig & tenke leering pa nytt?8’

http://hdl.handle.net/11250/269936

2013 Friis, Helene uio

Tante eller pedagog? En kvantitativ studie av farskolelereryrket.

Hvem er det som rekrutteres til farskoleleereryrket?
Hvordan pavirker arbeidsdelingen farskolelareryrkets profesjonelle status?

Hva er ssmmenhengen mellom rekruttering og manglende utvikling mot profesjonell status?

http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-42240

2013 Gangstad, Kristin Rostad HiOA

”Jeg ville bestemme alt som gér an” : en intervjuundersekelse om et utvalg barns syn pa ’den

gode barnehagen”

Hvilke synspunkter har et utvalg barn pa hva som er “den gode barnehagen™?

http://hdl.handle.net/10642/1878

2013 Happny, Nora Simone Bryne NLA

A breath of fresh air : a qualitative study on outdoor play and learning in Norwegian

barnehage

87 Fjgrtofts egen formulering side 13

140



Tema: Outdoor play and learning in Norwegian barnehage.
Underspgrsmal: 1. What types of play do children partake in while outdoors?
2. According to the teachers, what skills do children acquire through outdoor activity?

3. What in the perspective of teachers do children learn through outdoor activity?

http://hdl.handle.net/11250/172056

2013 Iversen, Barge NTNU

Om barn og materialer: Forstyrrende mater i mellomrommet

Tema: & undersgke hvordan leken kan bidra med ny innsikt i barns skapende aktivitet

http://hdl.handle.net/11250/269920

2013 Jansen, Kristin HBV

Hvordan  skapes  kunnskap?  En  undersgkelse av  kunnskapsformer i
barnehagelearerprofesjonen, og av kommunens arbeid med kompetanseutviklende tilbud og

tiltak for barnehageansatte

Hvilke kunnskapsformer kan identifiseres i barnehagelareryrket?
Hvordan arbeider et utvalg kommuner med kompetanseutviklende tilbud og tiltak for

barnehagepersonalet?

http://hdl.handle.net/11250/149155

2013 Jensen, Monica UIT

A vere eller ikke veare farskolelarer

Hvorfor informantene har valgt farskolelererutdanning?

Hva er det som motiverer dem til & fortsette i yrket etter et visst antall ar?

http://hdl.handle.net/10037/5275

2013 Ness, Silje Alise NTNU

Lek som far-rasjonelt fenomen
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Formal®8: Jeg vil i denne artikkelen vie den ikke-instrumentelle og for-rasjonelle lekdiskursen
oppmerksomhet.

| denne artikkelen, som har forstaelsesaspektet knyttet til lek som omdreiningspunkt, vil jeg
i del I se naermere pa fire ulike filosofer og deres tanker rundt leken. (Schiller, Nietzsche,
Buytendijk og Gadamer)

http://hdl.handle.net/11250/270083

2013 Nordlie, Randi Elisabeth UiB

"Personalledelse i skjeeringspunktet mellom profesjonell ledelse og ledelse i nare relasjoner*.
En kvalitativ studie om hvordan pedagogiske ledere opplever rollen som personalledere i

barnehagen

Hvordan opplever pedagogiske ledere i barnehagen rollen som personalleder?

http://hdl.handle.net/1956/7756

2013 Nygard, Marie Uio

En studie av barns sgvn i overgangen til barnehage

Er det en endring i barns sgvnmenster fra for de starter i barnehagen til etter?
Er det en sammenheng mellom en endring i barns savnmgnster og ulike forhold ved familien,

barnet og barnehagen?

http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-37862

2013 Novik, Kjersti uiB

Vennskap og profesjonalitet: En kvalitativ studie av hvordan kollegiale vennskapsforhold har

betydning for det profesjonelle arbeidet i barnehagen

Hvordan kan kollegialt vennskap ha betydning for det profesjonelle arbeidet i barnehagen?

http://hdl.handle.net/1956/7595

2013 Pehrson, Marianne DMMH/NTNU

8 Ness bruker ikke selv ordet formal, men formuleringene etter er hennes egne. Jeg tolket det som tekstens formal
—hva hun ville
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A oppdage seg selv: En kvalitativ studie av hvordan refleksjon man har over seg selv i
veiledning i barnehagen kan bidra til subjektskaping hos veisgker

Hva kjennetegner refleksjon man har over seg selv som voksen i barnehagen gjennom
veiledning med tilbakevisning, og hvordan kan veiledning med tilbakevisning bidra til

veisgkers subjektskaping?

http://hdl.handle.net/11250/269951

2013 Ramberg, Torill NLA

Omsorg i den pedagogiske relasjonen : en kvalitativ studie av noen situasjoner i barnehagen

der sentrale dilemma ved omsorg kommer til uttrykk

Hvordan kommer omsorg til uttrykk i noen mgter mellom voksne og barn i barnehagen og

hvilke pedagogiske dilemma og utfordringer aktualiseres i disse mgtene?

http://hdl.handle.net/11250/172083

2013 Rystad, Pal Gerhard NTNU

Barns bruk av barnehagens uterom

Hvordan opplever barna den fysiske utformingen av barnehagens uteomrade og hvilke
aktiviteter knytter de til den?

http://hdl.handle.net/11250/269914

2013 Selmer-Olsen, Maria DMMH/NTNU

Sensitiv responsivitet i barnehagen: En kvalitativ studie av hvordan profesjonell omsorg i
barnehagen pavirkes av personalets empatiske identifikasjon med og relasjoner til det enkelte

barn

Hvordan pavirkes den profesjonelle omsorgen i barnehagen av personalets empatiske
identifikasjon med og relasjoner til det enkelte barn?

http://hdl.handle.net/11250/270020

2013 Sletta, Louise Gabrielsen NTNU

Norsk virkelighet i en globalisert verden - En kvalitativ analyse av NRK Supers konstruksjon

av den norske barndommen
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Hvordan konstrueres den norske barndommen i NRK Super?,

http://hdl.handle.net/11250/299174

2013 Smedsrud, Tor Mauritz HiOA

Pedagogiske posisjoneringer : fire farskolelereres intensjoner og handlinger i det

pedagogiske arbeidet med femaringene i barnehagen — en beskrivende og fortolkende studie

Hvordan posisjonerer fire farskolelerere seg i det pedagogiske arbeidet med femaringene i
barnehagen?

http://hdl.handle.net/10642/1622

2013 Sgraunet, Gunn Anita NTNU

Barnehagen som performativ arena

Hvordan kan barnehagen som organisasjon forstas som en performativ arena?

http://hdl.handle.net/11250/269890

2013 Tjelmeland, Laila NTNU

Omsorg og leering: En kritisk diskursanalyse av forholdet mellom begrepene omsorg og

leering i barnehagens rammeplan

Hvordan vektlegger rammeplan for barnehagen begrepene omsorg og leering i barnehagen?
Hvordan har forholdet mellom omsorg og leering som begreper utviklet seg siden den farste

rammeplanen kom i 19967

http://hdl.handle.net/11250/269904

2013 Torsnes, Elise HiOA

Rom for de yngste - en mikroetnografisk undersgkelse om de yngste barnas bruk av det

fysiske miljget i en barnehage

Hvordan tar de yngste barna i bruk barnehagens fysiske miljg?

http://hdl.handle.net/10642/1619

2013 Tronesvold, Tonje HIOA

Lek og voksenrollen: En studie om barns lek og de voksnes involvering
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Hvilke synspunkter pa barns lek gir noen farskolelarere uttrykk for, og hvilke refleksjoner

kommer til uttrykk i fokusgruppeintervju om voksnes involvering i leken

http://hdl.handle.net/10642/2569

2013 Vik, Nassira Essahli DMMH/NTNU

Flerspraklige barn mellom kartlegging og inkludering - En diskursanalyse

Hvordan framstar barn med minoritetshakgrunn i, og som fglge, av kartleggingsdiskursen?

http://hdl.handle.net/11250/269938

2013 @degaard, Tanja Lindblom Uio

Formidling av nyheter til barn : Konstruksjoner av barndom og barnet som TV-seer i NRK-
Supernytt

Hvilke implisitte verdier og syn pa barn ligger til grunn for de journalistiske vurderingene i
NRK- Supernytt sine sendinger?

Hvilken forstaelse har NRK-Supernytts redaksjonssjefer og redaktarer av barn og barndom?

http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-38212

2014

2014 Aslanian, Teresa K. HiOA

Exploring Love as a Professional Practice in Early Childhood Education: A Critical

Hermeneutic Study

What are some non-romantic concepts of love and how do they relate to pedagogic practice?
What are some discourses of love in early childhood education and what sociohistoric
practices have been involved in their development?

How do a select group of kindergarten teachers experience love in their pedagogic practice

today?

http://hdl.handle.net/10642/2151

2014 Bartnaes, Pernille Elisabeth UiT

Filosofi pa smabarnsavdeling i barnehagen?
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Hvilken forstaelse har farskolelarere som arbeider i barnehage pa avdelinger med barn fra 0
— 3 arav filosofidelen av fagomradet «Etikk, religion og filosofi, og hvordan arbeider de med

filosofi i praksis?

http://hdl.handle.net/10037/7492

2014 Berger, Mari Aune HiOA

«Det handler om a bli hart!» Barnehagelareren som deltager i den offentlige debatt.

Hvorfor har tre yrkesaktive barnehagelarere valgt a ytre seg offentlig om kritikkverdige

forhold vedrgrende egen profesjon og sektor, og hvilke erfaringer gjer de seg om dette?

http://hdl.handle.net/10642/2389

2014 Bergseth, Kristin HiOA

Arbeidsdeling i barnehagen — en kritisk realistisk case studie

Hvordan arbeidsoppgaver fordeles pa avdelingsniva i barnehagen og hva som ligger til grunn

for fordelingen?

http://hdl.handle.net/10642/2140

2014 Borbe, Lene Grytvik HiOA

Vi er alle annerledes: fokussamtaler med noen pedagoger om annerledeshet og

normaliseringsmakt i barnehagen.

@nske: A utfordre normalitetens hegemoni

http://hdl.handle.net/10642/2141

2014 Buhaug, Anne Saksvik DMMH/NTNU

| takt med den andre - En kvalitativ studie av veileders verbale bidrag i veiledningssamtalen

sett i lys av pedagogisk tak

Hvordan kan veileders verbale bidrag i veiledningssamtalen forstas i lys av pedagogisk takt?

http://hdl.handle.net/11250/280254

2014 Bye, Line Iren HIOA
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”Man leker nar man leker”: Hvilke forstdelser av lek og lering gir et utvalg barn uttrykk for?

- en undersgkelse basert pa samtaler med barn

Hvilke forstaelser av lek og laering gir et utvalg barn uttrykk for?

http://hdl.handle.net/10642/2570

2014 Elsveen, Kristin DMMH/NTNU

"Hvilestunda. Ja, hvor ble det av den...?": En kvalitativ studie av hvordan barnehagelerere

opplever vilkarene for hvile i barnehagen for barn mellom 3 og 6 ar

Hvordan opplever barnehagelearere vilkarene for hvile i barnehagen for barn mellom 3 og 6

ar?

http://hdl.handle.net/11250/270178

2014 Engesvik, Nina DMMH/NTNU

Barnehagelareren og profesjonell kompetanse: En kvalitativ studie av hvordan pedagogen

utever den profesjonelle kompetansen for & skape en felles forstaelse for barns medvirkning

Hvordan utgver pedagogen den profesjonelle kompetansen for a skape en felles forstaelse for

barns medvirkning?

http://hdl.handle.net/11250/270134

2014 Ertsas, Ulla-Brit DMMH/NTNU

Barnehagen som medvirkningsarena - ogsa for ettaringen - En kvalitativ studie av hva

pedagogisk arbeid kan veare i mgte med ettaringens rett til medvirkning

Hva kan pedagogisk arbeid vaere i mgte med ettaringens rett til medvirkning?

http://hdl.handle.net/11250/280242

2014 Eskestrand, Sigrid Hoveid NTNU

A lzre farskolebarn & tenke - En mate & forsta pedagogisk praksis

Hvorfor bar farskolebarn lere a tenke?

http://hdl.handle.net/11250/278321

2014 Fagerheim, Erik René Larsen UiT
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Vi bryr oss ikke om veret sa lenge vi har noe morsom a gjare : Om barns uttrykk om a veere
ute i all slags veer i naturbarnehagen

Hovedproblemstilling: Hva uttrykker barn om & veere ute i all slags ver i naturbarnehagen
om vinteren?

Underproblemstilling: Hvilken betydning har personalet for barnas uttrykk?

http://hdl.handle.net/10037/6598

2014 Fjellanger, Liv Ingrid UiS

"No er du ferdig unge mann" - barns motstand som uttrykk for "a halda pa ein praktisk estetisk

erfaing”

Korleis kan ein forstd verdiar som vert uttrykka mellom barn og vaksne sine

kommunikasjonshandlingar, med fokus pa barn sin motstand i overgangssituasjonar?

http://hdl.handle.net/11250/221784

2014 Forland, Anja-Helen Haave UIA

Barnehagelarerens danningsforstaelse i magte med barns medvirkning : en kvalitativ studie

av barnehagelarerens danningsforstaelse

Hva slags danningsforstaelse kan vi finne hos barnehageleareren i Norge dag?

http://hdl.handle.net/11250/223154

2014 Fosmark, Kjersti UiS

Hvilke erfaringer gir barnehagelarere utrykk for i samtaler om praksisfortellinger som

leeringsstrategi i nettverksgrupper

Hvilke erfaringer gir barnehagelarere utrykk for i samtaler om bruk av praksisfortellinger

som leeringsstrategi i nettverksgrupper?

http://hdl.handle.net/11250/221787

2014 Fossan, Gry UIiA

Mestring er farst og fremst en prosess : en kvalitativ undersgkelse av pedagogers forstaelse

av mestringsbegrepet og tilrettelegging for mestring i ulike pedagogiske kontekster
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Hvordan konstruerer pedagoger sin forstaelse av mestring pa tvers av ulike profesjonelle
kontekster?

http://hdl.handle.net/11250/223158

2014 Gjerde, Mari HiOA

Motstand pa ei smabarnsavdeling i eit etisk og demokratisk perspektiv

Problemomrade: Eit studie av barns motstand som medverknad pa ei smabarnsavdeling sett
i lys av perspektiv fra teorien om det radikale demokrati og Levinas sin etiske filosofi.
Forskningssparsmal: Korleis kan desse teoriane vere eit bidrag for ei utvida forstaing av synet
pa eit barn sin motstand pa ei smabarnsavdeling?

Kva ringverknader kan barns motstand ha, ut ifra desse teoriane, for tilsette i barnehagen si
pedagogiske danning?

http://hdl.handle.net/10642/2143

2014 Glomset, Tone Anita UIA

"Vi ma ha tid til det vi gjgr" : en kvalitativ studie av fem barnehagelareres opplevelse av tid
I barnehagen

Hvilken betydning har tid for kvaliteten i det pedagogiske arbeidet i barnehagen?

http://hdl.handle.net/11250/223169

2014 Haldorsen, Kristine Lavik UiA

"Hvis et barn er sint, sa har det pa en mate rett til & veere det” : om barnehagens relasjonsarbeid

og barns selvutvikling

Hvordan jobbes det med den voksnes relasjon til barn som viser utfordrende atferd og

hvordan bidrar dette til barnets selvutvikling?

http://hdl.handle.net/11250/223171

2014 Halland, Sissel J. Aastvedt UiS

Toddlaren i mgte med materialar

Kva kjenneteiknar dei kroppslege og estetiske opplevingane til toddlaren i mgte med

materialar?
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http://hdl.handle.net/11250/221710

2014 Hansvik, Vigdis UiT

"Ungene skal bade i spraket, det skal vare sprak hele tiden!" En kvalitativ undersgkelse
av hvordan spesialpedagoger og barnehagelerere i barnehagen jobber med sprakstimulering

for femaringer med forsinket og normal sprakutvikling

Hva forstar spesialpedagoger og barnehagelerere i barnehagen med begrepene sprak,
sprakutvikling og forsinket sprakutvikling? Hvordan jobber disse med sprakstimulering for

femaringer, for hele barnegruppa og for de med forsinket sprakutvikling?

http://hdl.handle.net/10037/6582

2014 Haugen, Merete DMMH/NTNU

Hvordan forholder barnehagen seg til barn som er fysisk inaktive?

Hvordan forholder barnehagen seg til barn som er fysisk inaktive?

http://hdl.handle.net/11250/270140

2014 Hindenes, Randi uio

Hvordan brukes barnehagens fysiske miljg? - En sammenligning av avdelingsbarnehager og
basebarnehager

Forskningssparsmal 1: Hvordan brukes barnehagens fysiske miljg, og i hvilken grad mener
de ansatte det er tilrettelagt for bruk?

Er det noen forskjeller mellom barnehager med samme organiseringsform?

Er det noen forskjeller mellom barnehager med ulik organiseringsform?
Forskningssparsmal 2: Er det samsvar mellom bruk og tilrettelegging av barnehagens fysiske

miljg, innenfor avdelingsbarnehagene og basebarnehagene?

http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-45393

2014 Juritsen, Lise HBV

@stmoen, Jostein

Rom for pedagogisk resonnering : en studie av erfarne barnehagelareres muntlige fagsprak
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A se nzermere pé hvordan barnehagelerere setter ord p& pedagogisk praksis, forstatt som egen

profesjonsutavelse.

http://hdl.handle.net/11250/225386

2014 Jolbo, Bjgrg Danielsen UiS

Kompetanseheving og endring i barnehagene som fglge av Stavangerprosjektet

Har det veert kompetanseheving og endringer i barnehagene etter deres deltagelse i
Stavangerprosjektet, og hvordan kommer det i sa fall til syne i barnehagene, sett fra styrers
perspektiv?

Hvilke ledelsesfunksjoner har hatt betydning for at kompetanseheving og endring har funnet
sted?

http://hdl.handle.net/11250/221775

2014 Jossang, Linn Beate UiS

Konstruksjon av samspill og kommunikasjon mellom de yngste barna i lek. En studie med et

fenomenologisk blikk pa de yngste barna i barnehagen

Hvordan konstrueres samspill og kommunikasjon mellom de yngste barna i barnehagen i

lek?

http://hdl.handle.net/11250/226656

2014 Konradsen, Josefin HiOA

Kartlegging for tidlig lering og utvikling - Dokumentanalyse av Oslostandard for

systematisk oppfelging av barns sprakutvikling

Hvilke(t) syn pa kartlegging, leering og utvikling kommer til uttrykk i Oslostandard for
systematisk oppfelging av barns sprakutvikling?

http://hdl.handle.net/10642/2152

2014 Krokstad, Grete Mari DMMH/NTNU

Hvilken innvirkning kan implementeringen av "De utrolige arene" fa for barnehagens

praksis?

Hvilken virkning kan implementeringen av ”De utrolige arene” f& for barnehagen praksis?
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http://hdl.handle.net/11250/278313

2014 Kvien, Anita Lie NTNU

Veiledning som arbeidsmetode i en flerkulturell barnehage

Pa hvilken mate kan pedagogisk veiledning blant personale bidra til & anerkjenne mangfoldet

og legge til rette for inkluderende prosesser i barnehagen?

http://hdl.handle.net/11250/270010

2014 Larsen, Reidun HBV

Nar ettaringer begynner i barnehagen: en teoretisk og empirisk studie av hva som vektlegges

ved ettaringers oppstart i barnehagen

Hva vektlegges i aktuell faglitteratur om ettaringers oppstart i barnehagen og hva sier
barnehagelerere og —assistenter at de legger vekt pa i gjennomfaringen av ettaringers

barnehageoppstart?

http://hdl.handle.net/11250/275459

2014 Larsen, Vibeke HiOA

"Jeg tenker ikke over det til vanlig, vet du..." En mikroetnografisk undersgkelse av
personalets tanker, refleksjoner og holdninger omkring sine interaksjoner med de yngste i

barnehagen

Hvilke tanker, refleksjoner og holdninger gir personalet uttrykk for i samtaler om sine
interaksjoner med de yngste i barnehagen?

http://hdl.handle.net/10642/2126

2014 Menning, Finn Soern HiOA

Nysgjerrighetens muligheter - en utforskning av nysgjerrighet som et aspekt ved kvalitet pa

smabarnsavdeling gjennom constructing grounded theory

Hvilke muligheter inneholder nysgjerrighet som aspekt ved kvalitet i barnehage for barn pa

smabarnsavdeling?

http://hdl.handle.net/10642/2138
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2014 Moa, Vigdis DMMH/NTNU
Olsen, Anne Grete Wold

Pa hvilken mate pavirker ledelse prosesskvaliteten i barnehagen?

Pa hvilken mate kan ledelse pavirke prosesskvaliteten i barnehagen?

http://hdl.handle.net/11250/270158

2014 Molgkken, Ole Morten HiOA

«Dette blir garantert en legendarisk sesong!» En mikro-etnografisk studie av kulturen pa en

barnehageavdeling bestaende av tre (mannlige) ansatte.

Hvordan arbeider tre menn sammen pa en avdeling?
Hvordan beskriver de seg selv og sitt arbeid?
Kan personalets kjgnn ha betydning for hvordan de arbeider sammen eller for kulturen pa

avdelingen, og eventuelt pa hvilke mater?

http://hdl.handle.net/10642/2136

2014 Norheim, Helga HiOA

Omsorg for ettaringer i barnehage: En studie av sammenhenger mellom strukturelle forhold

og omsorgskvalitet

Er det sammenheng mellom barnehageansattes omsorgsfulle veeremate overfor ettaringer og
strukturelle forhold i barnehagen? (Strukturelle forhold: Barnegruppestarrelse, Forholdstall

mellom barn og voksne, Personalets barnehagefaglige utdanningsbakgrunn)

http://hdl.handle.net/10642/2145

2014 Oterholm, Ulrika HiOA

Mgter rundt nettbrett i barnehagen: et aksjonsforskningsprosjekt med utgangspunkt i
relasjoner og materialitet

Hvordan vil barn og voksne mgte nettbrettet i barnehagen?
Kan nettbrettet bidra til a styrke relasjonene mellom barna pa samme mate som andre

materialer som vi har jobbet med tidligere har gjort?

http://hdl.handle.net/10642/2543
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2014 Pettersen, Solveig Junko Hansen Sukke UiS

Sma barn i testsituasjoner - en fenomenologisk-hermeneutisk studie om sma barns trivsel

Mal: A utvikle kunnskap om barns trivsel i testsituasjoner og hva som kan skape god trivsel

ut fra deltakernes perspektiver.

http://hdl.handle.net/11250/221769

2014 Salter, Stian uio

3-dringer og barnehagetilvenning. Barnehageansattes mgte med 3-dringer uten

barnehageerfaring

Hvordan mgter barnehageansatte nye 3-aringer uten tidligere barnehageerfaring i

tilvenningsperioden?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no0-46579

2014 Sletten, Martine Juliussen DMMH/NTNU

Etiske rom i mgte med barn: En kritisk diskursanalytisk oppgave om formell laering i
barnehagen

Hvordan kan etiske rom skapes i mgte med barn i formelle leeringssituasjoner?

http://hdl.handle.net/11250/269999

2014 Stenersen, Bjarne UiT

Hvakan jeg leere i dag? Om arbeidsplasslering i barnehagen ved bruk av mikroprosjekter

som metode

Hvordan kan personalet i barnehagen gjere hverdagsaktiviteter til utgangspunkt for

kompetanseutvikling gjennom bruk av mikroprosjekter?

http://hdl.handle.net/10037/6596

2014 Storholmen, Lisbeth Marie NTNU

Hvordan fordeler styrer lederoppgaver til pedagogiske ledere nar det er flere pedagogiske

ledere pa hver avdeling?

Hvordan fordeler styrer lederoppgaver til pedagogiske ledere nar det er flere pedagogiske
ledere pa hver avdeling?
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http://hdl.handle.net/11250/280260

2014 Strandlie, Gunhild DMMH/NTNU

Omesorg i barnehagen

Hva legges i omsorgsbegrepet i barnehagen, og hvordan kommer omsorg til utrykk?

http://hdl.handle.net/11250/280248

2014 Saerheim, Marianne UiS

Den "verdifulle" kroppen

Hvordan voksne kommuniserer verdier gjennom sine kroppslige uttrykk, og hvordan dette

kan gi ulike vilkar for & skape mening i samlingsstunden for de yngste barna?

http://hdl.handle.net/11250/221766

2014 Thun, Solveig NTNU

Hvilke tiltak forebygger mobbing i barnehagen? - En studie rettet mot den pedagogiske

lederens erfaring om hva som ma til for a forebygge mobbing i barnehagen

Hvilke tiltak forebygger mobbing i barnehagen? En studie rettet mot den pedagogiske
lederens erfaring om hva som ma til for a forebygge mobbing i barnehagen

http://hdl.handle.net/11250/280288

2014 Uddu, Lena NTNU

Vivil detvi vil, og & vil ikke det! - En kvalitativ studie om barns medborgerskap i barnehagen

Hva kan det innebeere for et barn & veaere en medborger, og hvordan kan barnehagen arbeide

med medborgerskap i praksis?

http://hdl.handle.net/11250/280241

2014 Weydahl, Elin NTNU

Leketid - en hermeneutisk undersgkelse av lekens vesen og verdi

Hvordan kan Gadamers filosofiske hermeneutikk utvide min forstaelse av ferskolebarns

egeninitierte lek?

http://hdl.handle.net/11250/278315
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2014 @gaard, Oddveig UiS

JEG HAR LYST TIL A PR@VE EN DAG, BARE GLEMME KLOKKA — BARE SE HVA
SOM SKIJER

Hvilke oppfatninger av barns medvirkning kommer frem gjennom samtaler med

barnehagelaerere? Hvordan kommer medvirkning frem i barnehagenes arsplaner?

http://hdl.handle.net/11250/221793

2015

2015 Bjonnes, Paal Christian DMMH/NTNU

Profesjonsfaglig digital kompetanse i barnehagelarerutdanningen

Hvordan  bidrar  barnehagelererutdanningen  til  fremtidige  barnehagelareres

profesjonsfaglige digitale kompetanse?

http://hdl.handle.net/11250/294608

2015 Brennés, Helene Berntsen DMMH/NTNU

Barnehagen som skrivende organisasjon. En posthuman inngang til hvordan skriving som
overskridende metode kan synliggjere og dekonstruere dominerende diskurser, og

betydningen overskridelser kan ha for pedagogisk praksis

Er det slik at skriving som overskridende metode kan synliggjere og dekonstruere

dominerende diskurser? Og hvilken betydning kan overskridelser ha for pedagogisk praksis?

http://hdl.handle.net/11250/294321

2015 Elmenhorst, Constance HiOA

SmooookK! «Mind the gap!» - Fenomeners tilblivelse i spacetimemattering

@nske: A eksperimentere med hva smokk blir, nér fokuset flyttes til hva som virker
i/rundt/gjennom/mellom smokken og menneskelige/ikke-menneskelige materialiteters

bevegelser (intra-aksjoner) i spacetimemattering

http://hdl.handle.net/10642/2754
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2015 Frank, Ase Kristine Lomsnes uio

Naerveer og tilsynekomst i en estetisk pedagogikk - mot et fornyet danningsbegrep?

Kan vi fornye danningsbegrepet ved hjelp av moderne estetiske teorier?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no-50052

2015 Hage, Jeanett NTNU

"Utafor kor hen da?" En etnografisk studie av en pedagogs arbeid med relasjonell kompetanse

og inkludering i barnehagen

Hva gjer voksne for a skape gode relasjoner til barn og hvilke betydning har det for

inkludering i barnehagens leeringsaktiviteter?

http://hdl.handle.net/11250/294646

2015 Hagen, Aline uUio

"...det er mange mater & vaere norsk pa" Hvilke pedagogiske tilnerminger statter utviklingen

av vokabularet hos minoritetsspraklige barnehagebarn? En litteraturstudie

Hvilke pedagogiske tilnerminger stetter utviklingen av andresprakvokabularet hos

minoritetsspraklige barnehagebarn?

http://urn.nb.no/URN:NBN:n0-49679

2015 Hallan, Elise @rdal NTNU

"Utrolig mye kjeerlighet” - En etnografisk studie av hvordan to pedagoger opprettholder

omsorg i relasjonen med barn

Hva gjgr pedagoger for & opprettholde omsorg i relasjoner til barn, og hvordan begrunner

pedagogene sin praksis?

http://hdl.handle.net/11250/294604

2015 Honcharova, Nataliya uUio

Promoting bilingual children's active participation in joint book reading: A case study of two

Russian-Norwegian preschoolers
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To look at strategies that Russian-speaking parents and Norwegian-speaking preschool
teachers use to engage bilingual children in active verbal participation during joint book

reading activities

http://urn.nb.no/URN:NBN:no-50070

2015 Ilje-Lien, Johanne HiOA

Handlende stemmer i skapende mgter

Hvilke potensialer har eksplorativ formingsvirksomhet for «handlende stemmers» mulighet

til & tre frem som likeverdige initiativ i felleskapet?

http://hdl.handle.net/10642/2599

2015 Kolsrud, Halvor Hals HiOA

Morgendagens barnehager - En fortolkende, metodetriangulerende undersgkelse av

organisering av barnehager med hgy andel barnehagelarere

Hvordan organiseres barnehager med hgy andel barnehagelerere, og hvordan opplever

barnehagelererne denne organiseringen?

http://hdl.handle.net/10642/2650

2015 Lind, Anniken HiOA

Barnehagelarerprofesjonen i og med jakten pa «kvalitet» En Foucault-inspirert analyse

Pa hvilke mater blir barnehagelareren diskursivt innskrevet i en «profesjonell skvis» mellom

krav fra arbeidsgiver og sine faglige kunnskaper?

http://hdl.handle.net/10642/2649

2015 Pande, Tine Cecilie NTNU

Kulturelt mangfold i barnehagen. Maltid og maltidspraksiser.

Hvordan kommer kulturelt mangfold til uttrykk gjennom maltidet i barnehagen?

http://hdl.handle.net/11250/294295

2015 Rudolph, Kari-Mette HIOA

Tilvenning - En teoretisk og empirisk utforsking av fenomenet tilvenning i barnehagen
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Hvordan er tilvenning i barnehagen skrevet fram i litteratur og forskning, nar det gjelder de
yngste barna?
Hvordan forteller et utvalg barnehagelerere fra smabarnsavdelinger, om tilvenning i

barnehagen, nar det gjelder de yngste barna?

http://hdl.handle.net/10642/2726

2015 Rarvik, Cecilie uio

Barnehagemaltidet - En masteroppgave om barnehagemaltidet som en del av leringsarenaen

i barnehagen.

Hvordan kan barnehagemaltidet veere en del av leringsarenaen i barnehagen?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no0-50094

2015 Schanche, Silje Kvamme HiOA

Personlige utfordringer i samtale med barn

Hvilke personlige utfordringer kan oppsta i samtaler med barn hos et utvalg fagpersoner, og
hvordan handtere de disse?
Underproblemstilling: Hvordan kan barnehagefeltet dra nytte av ulike fagpersoners

kunnskaper om personlig utfordrende samtaler med barn?

http://hdl.handle.net/10642/2648

2015 Schau, Anne-Grethe HiOA

Styringskunst mellom disiplinerende og myndiggjerende makt

Hvordan skrives barnehagemyndigheten inn i den offentlige styringskjeden, og hvordan

fremtrer makten i en avgrenset kontekst hvor barnehagemyndigheten mgter barnehageledere?

http://hdl.handle.net/10642/2654

2015 Svensen, Nora Kolle HiOA

Re-arrangeringer av improvisasjon som fenomen i barnehagens prosjektarbeid - A bygge en

undersgkelse med Karen Barads diffraksjonsinspirerte analyser

@nske: A utforske hvordan jeg kan re-arrangere improvisasjon som fenomen i barnehagens

prosjektarbeid (med Barads diffraksjonsinspirerte analyser)
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http://hdl.handle.net/10642/2774

2015 Seether, Ane Wieber HiOA

Temperament og sosial kompetanse

Hvordan har forstaelsen begrepene temperament og sosial kompetanse utviklet seg, og hvilke

malemetoder har blitt benyttet for 8 komme frem til dagens kunnskap?

http://urn.nb.no/URN:NBN:no-50079

2015 Tronstad, Ragnhild NTNU

"Sgrge for at alle blir hegrt og sett”. Pedagogers arbeid med relasjoner i barnehagen

Hvordan arbeider pedagoger med relasjoner i barnehagens pedagogiske aktiviteter?

http://hdl.handle.net/11250/294686

2015 Waagen, Karin NTNU

"Det er ikke lett & vite hva jeg skal gjere". Betydningen av phronesis i pedagogiske

beslutninger

Pa hvilken mate er phronesis (praktisk demmekraft) et sentralt element ved pedagogiske

beslutninger?

http://hdl.handle.net/11250/294678

2015 @degarden Aanstad, Camilla Helén HiOA

Arbeid med trygg atmosfaere i barnegruppen En kritisk realistisk observasjonsstudie av

personalets arbeidsmater pa en 0-3 ars avdeling

P& hvilke mater arbeider personalet pa en 0-3 ars avdeling med trygg atmosfaere i

barnegruppen, og hvilke mekanismer kan virke inn pa arbeidet?

http://hdl.handle.net/10642/2604
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