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Sammendrag

Bakgrunnen for dette prosjektet er mediedebattedtrGroruddalen og skolene der, hvor
flere av skolene har et flertall av minoritetsspigikelever. Debatten har veert spesielt hayt
oppe pa dagsordenen de siste 3 arene. Likevekhdkkd blitt forsket mye pa dette, derfor
haper jeg at min studie kan veere et interessaradidnenfor flytteforskning oglerkulturell

og internasjonal utdanning

Denne oppgaven tar for seg betydningen av skoleaogehage for familiers
bostedspreferanser i bydel Grorud. Jeg har fodditsta hva det er ved skolen foreldre er
opptatt av. Hvordan pavirker en hgy andel min@#ptaklige elever foreldres valg av
bosted? | tillegg har jeg forsgkt a forstd medigrisrkningskraft. Jeg har kalt de stor
fortelling i samfunnet som genererer «lokale fortellingeriane beboere som pavirker

informantenes holdninger og handlinger.

For & kunne forsta disse problemstillingene habjedt kvalitativt forskningsintervju som
metode. Jeg har intervjuet fem tilflyttere, fentliydiere og fem beboere i bydel Grorud. Jeg
har i tillegg analysert mediedebatten ved hjelaasgartikler hentet fra Atekst.

Jeg fant at barnehage har mindre betydning enme skainiliers bostedspreferanser. Derfor
ble skole hovedfokuset videre i oppgaven. Samtigeder at skole er en viktig faktor i valg
av bolig, men de aller feerreste sjekket skolefatbok selv. De velger derimot a stole pa
anbefalinger eller advarsler fra venner og bekjebedte beskriver fortellingenes
pavirkningskraft. | tillegg viste det seg at de salherede var usikre og bekymret over
skolesituasjonen i bydelen, ble ytterligere pavideden store fortellingenFalelser som uro,
uorden og bekymring kan fare til at man velgew#él | tillegg fant jeg at «likhet» er en
viktig verdi blant informantene; blir dédr mye«annerledeshet» kan det fare til mistrivsel og
uro. Informantene hadde spredte meninger om hvaeséon mye«annerledeshet»; noen
uttrykte trivsel, andre uttrykte bekymring, og noaigte a flytte til omrader med personer de

oppfatter som mer «like» en selv.



Abstract

The idea for this project stems from the ongoinglimelebate about Groruddalen and the
schools, where the majority of the students in maohools come from an ethnic minority
group. Despite the fact that the debate has péatlgibeen high on the agenda in the last 3
years, there has not been much research on thés tdperefore my hope is that this study
will be an interesting contribution in the undensting of residential mobility as well as my
study field;Multicultural and International Educatian

This paper addresses the importance of school iadergarten for families’ residential
preferences in district Grorud. | have tried to erstiand what parents are concerned about
when talking about school and school choice. Hoesdmhigh percentage of minority
students in schools influence parents’ choice siflence? In addition, I'm trying to
understand the media’s influence on people’s afisitowards the situation. | have called it a
big narrativein society, that generates "local narratives” leetwresidents that affect their
attitudes and actions.

In order to understand these issues, | have usadajive research interview method. |
interviewed five people moving into Grorud, fivegpde leaving the area and five residents of
the Grorud district. | have also analyzed the meeéiaate using newspaper articles from
Atekst

| found that kindergarten is less important thamost in families’ residential preferences.
Therefore, school is the main focus in this papiey all claim that school is an important
factor in the choice of housing, but very few chextkhe schooling situation itself. They
rather chose to rely on recommendations or warrfimogs friends and acquaintances. This
describes the influence of narratives. In additibappeared that those who were already
insecure and concerned about the situation indheas district became further influenced by
the big narrative Emotions such as anxiety, apprehension and veamygenerate discomfort
and result in people leaving the area. Hence,nddbhat "equality” is an important value
among the respondents. If the presence of "othgttezomes too much, it can lead to
dissatisfaction and unrest. The respondents haas#wopinions about what too much
"otherness" means. Some of them expressed coratbets expressed concern, and some
chose to move to areas with people they perceiveaas "equal” to themselves.
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1 INNLEDNING OG TEMATISERING

«Nordmenn uten barn liker seg i innvandrertette &er. Far vi barn, flytter vi til hvitere
deler av byeri@stli, 2011)»

| denne oppgaven skal jeg ta for meg familierseulikirderinger av skole og bosted i bydel
Grorud. Jeg vil finne ut hvor mye skole og barnehbgr a si for valg av bosted. | media har
man i flere ar kunnet lese at etnisk norske bamiifer «flykter» fra Groruddalen, og de
skriver stadig vekk om skoleproblemer, «ghettoispsiog «en delt by». Jeg er interessert i a
finne ut om disse fortellingene pavirker informargamine. Jeg har valgt & intervjue fem
tilflyttere, fem fraflyttere og fem beboere i bydgtorud, i tillegg til rektor og sosialleerer pa

Ammerud skole.

1.1 Oppgavens bakgrunn og relevans

Den 23. Mars 2011 leste jeg en artikkel i Aftenpasied tittelen: «Det er vanskelig & veere

etnisk norsk her». Aftenposten intervjuet Patricefud som uttalte:

Det er blitt vanskelig & veere etnisk norsk i Gratalén. Det handler om massive
sprakproblemer, i tillegg til et press om & tilgassg normer som fales helt fremmede
for oss som har en vestlig levemate og tenkesettfibnes barnehager der nesten
ingen barn eller foreldre snakker norsk, og skdirbarn blir truet med juling for a
ha med seg salami pa matpakka. Jenter blir mobbét\eere blonde, og farger haret
markt for & passe inn. Det er ikke greit & veeredfdmpa skolen, ikke ateist og i hvert
fall ikke jgde. Seerlig de siste tre arene har dett\skremmende & se og hgre om det
som skjer (Slettholm, 2011a).
Dette sitatet belyser flere av de temaene jegtakiair meg i oppgaven. Her kan man lese at
det & veere «etnisk norsk» har blitt vanskelig irGddalen, spesielt de siste tre arene, fordi
tilstedevaerelsen av andre etniske grupper harfdigtor. Denne og lignende reportasjer
gjorde meg nysgjerrig — er dette en medieskapjdiikeller en sosial virkelighet? Jeg hevder
at det er begge deler. Mediene trykker ofte nylagtssom sensasjonelle historier som selger,
for eksempel «skrekkhistorier» med lignende retosé@m Patrick Aserud bruker over. Slike
reportasjer kan skape motstand og noen vil ha bédvay forsvare omradet eller skolen sin

ved a skrive «solskinnshistorier» om hvor idylletkflerkulturelt samfunn er. Na setter jeg det

! Heretter kalt «de andre».



pa spissen, men poenget mitt er at man ofte migtnsene og hverdagshistoriene i media.
Jeg skal forsgke a fylle noe av dette tomrommetdvgien fyldig beskrivelse (thick
descriptions, jfr. Geertz, 1973) av situasjonebdiinefamilier, og deres tanker og valg hva

angar skole og barnehage i bydel Grorud.

1.2 Problemstillinger

For & kunne gjare dette har jeg formulert én hoxalnlpmstilling med tre beslektede

underproblemstillinger:

+ Huvilken betydning har skole og barnehage for faendibostedspreferanser i bydel
Grorud?
» Hva er det ved skole og barnehage foreldre snaé&ket Hvilke

faktorer trekkes fram?

» Hva slags fortellinger finnes om bydel Grorud ogp@iddalen?

» Hvordan synes disse fortellingene & pavirke faméiz

Bostedspreferanser definerer jeg som ulike tanganeninger familier har rundt et gnsket
bosted. Det er riktignok ikke bostedspreferansesegyiselv jeg er ute etter a studere, men
hvilken rolle skole og barnehage spiller i dissedewingene. Jeg har valgt & definere et
avgrenset omrade, bydel Grorud. Jeg valgte dendeldry fordi det er en av bydelene i
Groruddalen der befolkningssammensetningen haeesdg radikalt de siste tiarene. | tillegg

er det en bydel hvor alle skolene har et flertalbdnoritetsspraklige elever.

En annen avgrensning jeg har foretatt er a interkjin familier. Det vil si en forelder med
barn, enten i barnehage- eller skolealder. Ensiigg eller eldre vil ikke tenke over skole og
barnehage i valg av bosted pa samme mate som hanitief. Det kunne veert interessant a
intervjue barn, om hvordan de opplever sitt bosigén flerkulturell skole, men det er ikke

de som tar flyttevalg — det er foreldrene.

Farste underproblemstilling skal forsgke a fange fopeldrenes tanker rundt skole og
barnehage. Jeg vil finne ut hvilke faktorer somevéyngst i valg av skole og barnehage. Er
det laeringsmiljg og skoleresultater, eller er desel? Snakker foreldre forskjellig om skole
og barnehage? De siste underproblemstillingenélhlederveis i prosessen da jeg oppdaget

fortellingenes pavirkningskraft blant familiene.ottellinger» viser til fortellinger fra media
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og fortellinger blant aktgrer i samfunnet — i ntiifelle; blant naboer og bekjente i bydel
Grorud.

1.3 Teori

Her vil jeg presentere kort de teoriene jeg skakbri oppgaven min. Jeg har valgt a ikke
operere med et eget teorikapittel, men heller kesipresentere teorien der det er relevant. |
dette underkapitlet skal jeg derfor kort presenteEreiktigste analytiske verktgyene, og gjgre

rede for hvorfor jeg finner dem passende for mirligt

Jeg har valgt & adoptere Ericksons (2004) beg@pdortellinger i samfunnet. Han fant at
sma samtaler rundt middagsbordet er en del avoericstelling i samfunnet. Jeg har valgt a
kalle de sma samtalene for «lokale fortellingershegder at disse blir pavirket av, og
springer ut av, en starre fortelling i samfunnehgeg kallerden store fortellingerMedia er

en stor del av denne fortellingen, som Vassend@d72s. 53) sier:

Majoritetsbefolkningens meningsdannelser vis-aruisandrere og minoriteter, og
handlinger pa grunnlag av disse meningene, kanfikistds utelukkende og isolert ut
fra de lokaliserte data (...). Det nasjonale opinieltst (...) ma gis en selvstendig
posisjon i analysen. Dette er viktig ikke minstdidnnvandring og integrasjon er et s
politisert opinionsfelt pa nasjonalt niva, som ditkes i alle medier neer sagt hver
dag.
P& samme mate kan det sies om mine informantehaomeninger og uttrykker fortellinger
fra nabolag og skole, at de ikke kan ses isolegt) ma ses i sammenheng naeah store
fortellingen.Store deler av denne fortellingen skapes i mdulia; blant annet journalister,
politikere og forskere danner opinionsfeltet. PA deiten fant jeg Ericksons (2004)

naeranalyse og begreper om fortellinger passendeifostudie.

For a vise medienes pavirkningskraft har jeg valgtuke Waldahls (1999) teori om
mediepavirkning. Han hevder at viktige aspekteagehs samfunn preges av mediebaserte
virkelighetsoppfatninger. Hvis et tema har et stoedietrykk, kan dette endre og forme vare
holdninger om en sak. Er det et samfunnsfenomeetlite om, kan media gi oss et bilde av
dette som kan formes som en «sannhet» for leseezfor er det avgjgrende hvordan media
vinkler og gjenforteller samfunnsfenomener. Hvifeliiet er at saker om skoler i Groruddalen
hovedsakelig er av negativ karakter, kan detterbksannhet» for mange.



Teoriene over har jeg brukt for & forklare hvordamellinger pavirker informantene mine.
Videre i oppgaven har jeg benyttet meg av Gulles(a892, 2002) begreper for a tolke
informantenes utsagn rundt skole og for & vise dmowulikeverdier er knyttet sammen. Hun
kaller det en «kulturell grammatikk» som inneholceskaper vi bruker for & fortolke
verden. Denne «kulturelle grammatikken» er gjel@efiod norsk kultur og hun definerer
verdibegreper hun mener nordmenn er opptatt avrsiNikhetstankegang» er et sentralt
fenomen i min oppgave, derfor blir «likhet» en ftezdende verdi. Videre kobler jeg «likhet»
opp mot andre verdibegrep som trygghet, «fred egstabilitet, falelsesmessig kontroll,
harmoni, (forestilt) fellesskap og behovet for @sge sammen». Disse begrepene vil jeg
bruke som redskaper, eller analytiske verktgy fankée og beskrive ulike strategier og

grensetrekkinger informantene mine gjar.

Begrepene over vil jeg altsa bruke for & beskhniverfor informantene trekker ulike former
for grenser. Videre vil jeg bruke Lamont og Molit2002) og Lamont (1992) sine teorier om
grensetrekking for & videvordangrensene trekkes. De definerer grensedragninger so
grenser sosiale aktarer selv trekker for a kategogiobjekter, mennesker, handlinger og
steder. Grenser kan gruppere mennesker og gefiigleliser som «likhet» og «fellesskap»,

samtidig som grenser kan virke ekskluderende ogfertgende.

Man kan bruke ulike markgarer for a trekke slikenger. For & forklare hvordan informantene
mine bruker etnisitet og rase som grensemarkgr@rgvvise til Barth (1969), Eriksen

(2010a) og Gullestad (2002). Barth hevder at deeegtniske grensene (boundaries) som
definerer en etnisk gruppe, ikke selve kulturemargruppe (the cultural stuff). I tillegg
hevder han at for & kunne snakke om etnisitet mapgr ha en form for kontakt med
hverandre, og anerkjenne forskjellige kulturelekk ved hverandre (Barth, 1969, s. 15-16).
Hvis ikke denne kontakten oppstar kan man ikke lsmakn etnisitet. Eriksen (2010a) forstar
etnisitet pa samme mate, mens Gullestad (200D) ©ieé8der at det er et mer komplekst
forhold mellom den etniske grensen og «det kullengtioff det inneholder». Eriksen ser pa
etnisitet og rase som to atskilte konsepter (20408:-9), og hevder at hudfarge (rase) blir
brukt som grensemarkgar i ekskluderings- og inklumgsprosesser (2010b, s. 180). Dette kan
ses i sammenheng med Gullestads (2002, s. 289ptaat hudfarge kan bli brukt som en
pekepinn pa hvor «like» eller hvor «forskjelligezmmesker er. | tillegg til de nevnte
analytiske verktgyene vil jeg bruke og refereraitire relevante teorier underveis i

oppgaven.



1.4 Begrepsavklaring

Det er uenigheter om hvordan man skal betegne glikpper i samfunnet vart. Informantene
mine bruker et vidt spekter av begreper: innvandnevandrerfamilie, innvandrerbakgrunn,
farstegenerasjons-, andregenerasjons- og tredjexgmesinnvandrere, etnisk norsk og ikke-
etnisk norsk, fremmedspraklig, fremmedkulturellitwog brune barn, utlending,
minoritetsbakgrunn, minoritetselev, minoritetssficiklev, flerkulturell, nordmenn og
etniske nordmenn. Noe som kan veere problematiske dilfellet er a vite hva informantene
legger i begrepene de bruker. Jeg vil ikke antteaer pa svensker som innvandrere eller
utlendinger pa samme mate som pakistanere. Begrep@m kan pa et vis samles i en
betegnelse; «de andre», som representerer en gsappstar i motsetning til «oss
nordmennx. Hvorvidt de da er norskfgdte, utenlafmittk eller har norsk som morsmal

forsvinner i kategoriseringen informantene gjar @edekke grenser mellom «o0ss» og «demp.

Dette er i trdd med Gullestads teori om norsk liktamkegang: «Mennesker med meget
forskjellig bakgrunn, kompetanse og erfaring katesggwes ofte som like i kraft av sin ulikhet
med ‘nordmenn’. Bade ‘nordmenn’ og ‘innvandrerehiageniseres dermed ved hjelp av
likhetens diskursive praksiser » (Gullestad, 2G02,16).

SSB endret sin begrepsbruk om innvandrere i 20@8/dhl, 2008), «ikke-vestlig» er et av
begrepene som ikke lenger er i bruk. Selv om SSRBj&t bort fra denne definisjonen, kan
man si at begrepet allerede er skapt og derforerdedet fremdeles i begrepsbruken til mine
informanter. Jeg har valgt & forsgke & holde megts&om mulig opp til begrepsbruken til
informantene mine. Ved a bruke deres «hverdagsskak en forsikre seg om a ikke

markere for stor avstand til hvordan informantemak&er om sin verden.

1.5 Mitt bidrag

Min masteroppgave er en del av et stgrre forskipiroggekt kaltFlytteprosjektetDet er et
samarbeid mellom Universitetet i Oslo og Hayskol@slo og Akershus, styrt og finansiert

av Storbyprogrammet.

| Norge har det blitt forsket lite pa hvilken betydg skole og barnehage har for familiers
bostedspreferanser. Vassenden (2007) sin avharetlingom den samme tematikken i det
han snakker om flytting og betydningen av skolentnan har ikke intervjuet fraflyttere.
Sundell (2008) sin masteroppgave har forholdskigdima som meg, hun har sett pa
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barnefamiliers flyttemanster i Oslo for a kartleggyentuelle tendenser til «hvit flukt»
(«white flight») og «hvit unngaelse» («white avaide»). Likevel skiller hennes oppgave seg
fra min ved at hennes bidrag er kvantitativt ogeimoider derfor ingen data pa arsaker og

motiver for flytting.

| tillegg er denne studien et forsgk pa vise medipfortellingers pavirkningskraft og i den
anledning analyserte og kartla jeg mediedebattedtnmine tema. Etter det jeg vet, har ingen
andre utfgrt lignende analyser. Eneste unntake¢h@makkestad (2003), som har utfgrt en
tekstanalyse av avisartikler som handler om Roni3éser likevel forskjeller mellom
studiene. Hun har avgrenset sgket sitt fra 19990, mens jeg ikke har satt noen
tidsbegrensning. | tillegg har hun brukt Aftenpostg Dagbladet som kilder, mens jeg har
tatt for meg alle Oslos aviser utenom lokalavisem har tatt for seg delbydelen Romsas,
mens jeg har forsgkt a fange opp hele mediedebatteit mitt tema med sgkeord som for
eksempel «Groruddalen skoler», «skoleflukt» ogigktdelt Oslo». P& den maten skiller mitt

bidrag seg fra hennes.

Innenfor mitt fagfeltFlerkulturell og internasjonal utdannindpaper jeg at jeg kan veere med
& belysenvordanoghvaforeldre tenker om flerkulturelle skoler i Osloethar blitt forsket
mye pa elevprestasjoner og andre forhold rundt ritetespraklige elever i skolen. Men sa
vidt jeg vet har det blitt forsket lite pa hvordamajoritetsforeldre» forholder seg til en hay
andel minoritetsspraklige elever pa skoler. | gijeer det ofte minoritetenes stasted og «de
andre» som blir forsket pa i forholdet mellom magirog minoritet (Gullestad, 2002;
Vassenden, 2007). P4 den maten haper jeg at mhitidomed fokus pa «majoritetsforeldre»

kan veere med a bidra til ny kunnskap pa feltet.

1.6 Oppgavens oppbygging

Etter dette innledningskapitlet vil jeg i kapit&presentere bydel Grorud som en del av
Groruddalen, plassert i Oslo. Jeg gir en innfaridgmografiske endringer Oslo og
Groruddalen har veert igjennom og viser til tall ewaar tilflytting og fraflytting fra
Groruddalen. 1 tillegg beskriver jeg bydel Grorud demografiske sammensetning og

utvikling, samtidig som jeg presenterer barnehagenskolene i bydelen.

Kapittel 3 vil ta for seg mine metodiske valg ogastgier for datagenerering. | det kapitlet

diskuterer jeg min egen rolle som forsker og utetgg har brukt. Jeg beskriver de



kvalitative intervjuene jeg har gjennomfgrt og visgordan jeg har analysert datamaterialet. |
tillegg reflekterer jeg over oppgavens relevarsydrdighet og overfarbarhet. Helt til slutt

diskuterer jeg etiske prinsipper.

Kapittel 4 er en analyse av mediedebatten. Hejdgatatt for meg rundt 600 avisartikler som
omhandler mitt tema for oppgaven. Jeg har brukkgtteom sgkemotor, og i vedleggene kan
man se hvilke sgkeord jeg har brukt og hvilke kildeiklene kommer fra. Kapittel 4 er en
forutsetning for kapittel 5 og kommer fgrst av ceednalysekapitlene. Dette er fordi
informantene forholder seg til, og viser til, medfartellinger. Disse blir det vanskelig for
leseren & falge, hvis man ikke vet hva mediedehalteier seg om. Det er ogsa grunnen til at

jeq ikke falger og svarer pa problemstillingenedrologisk rekkefalge.

Kapittel 5 er knyttet til kapittel 4, og handler dortellingenes pavirkningskraft. Jeg viser
hvordanden store fortellingeng de «lokale fortellingene» blant beboere pavietearer i
deres valg, holdninger og meninger. | tillegg beagkrjeg hvordan informantene forholder
seg til mediedebatten og hva de synes om mediear@stilling av Groruddalen.

Kapittel 6 gar fgrst inn pa andre flyttemotiver@rgaker som naerhet til familie og praktiske
arsaker, som gnske om stgrre plass. Videre ganjegd betydningen skole og barnehage har
for familiers bostedspreferanser. Deretter tolkgrinformantenes utsagn rundt skole og
barnehage, jeg vil ta for meg hva det er ved skglbarnehage som er viktig for foreldre. Jeg
viser hvordan «likhet» er en sentral verdi og haordmajoritetsforeldre» forholder seg til

kulturelle forskjeller. Grensetrekking mellom «osgp«de andre» star sentralt her.

Siste kapittel, nummer 7, er oppgavens avslutritey.vil jeg oppsummere mine hovedfunn.
Jeg vil ogsa kort diskutere mine funn opp mot asdinen, og diskutere oppgavens

overfgrbarhet.



2 BYDEL GRORUD, EN DEL AV GRORUDDALEN |
OSLO

Bade media og mine informanter «snakker om» Osio e delt by, bydel Grorud som et
sted med mange innvandrere, Groruddalen som enatiigert omrade og ulike problematiske
forhold ved skoler og barnehager i bydel Grorudif@reskal jeg i dette kapittelet presentere
ngdvendig fakta for & kunne forstd og relatere tufidelokale» oglen store fortellingeftil
blant annet demografiske og kontekstuelle forhold.

2.1 Oslo — «den delte byen»

Oslo er en relativt liten by sammenlignet med amim®@peiske storbyer. Med sine rundt

600 000 innbyggere er den pa starrelse med euka@plei®r som Genova og Stuttgart. Byen
har vokst raskt, befolkningen har faktisk dobleg sielen 1950-tallet. Og det blir spadd at
veksten skal fortsette, ikke minst pa grunn avimkvandring. | tillegg har bomgnsteret i Oslo
forandret seg drastisk; far bodde flere i indreil§890 utgjorde de 150 000 innbyggerne i
indre by nesten hele befolkningen i Oslo. | ar 2@0innbyggertallet i indre by var omtrent
det samme, utgjorde dette antallet bare én fjetdad®slos befolkning (Eide & Eriksen,
2012, s. 15).

Flere karakteriserer Oslo som en delt by (Blom,2@4agen, Djuve, & Vogt, 1994). Nar
personer med innvandrerbakgrunn bor i en del an,ayens den gvrige befolkningen bor i
en annen, er det vanlig & si at byen er segretiertegniske skillelinjer. Det samme kan sies
om skolene: elever med innvandrerbakgrunn saméep&eaoen skoler, mens andre skoler
blir dominert av gvrige elever. Av de cirka 600 0A0byggerne i Oslo, er omtrent 170 000
innvandrere og deres norskfgdte barn (Blom, 201275). Av dem er 130 000 innvandrere,
mens 40 000 er norskfgdte med innvandrerforeldsto(@mmune, 2011a, s. 36).
Innvandrerbefolkningen er ikke jevnt fordelt i Osite samler seg i noen av delene i byen —
stort sett pa gstsiden av Oslo. Dette gjelder fagdtemst de med ikke-vestlig
innvandrerbakgrunn, for eksempel bor flertallesagnskene i indre eller ytre vest. Oslo er

den byen i Norge med hgyest andel innvandrerel3 2@r det 189 400 innvandrere og

? Disse begrepene definerer jeg naermere i kapittel 5.
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norskfgdte med innvandrerforeldre i Oslo. De utgjesammen 30 prosent av Oslos totale
befolkning (Statistisk sentralbyra, 2013a).

Det er spesielt flytting fra utlandet som gir Oslcsa stort nettoflytteoverskudd. Fra 2005-
2010 var det et samlet nettoflytteoverskudd pa 88e®00 personer i Oslo. Sammenlignet
med den innenlandske flyttingen var nettoinnfiygén til Oslo i samme periode pa omtrent
1 500 personer. Dette viser innvandrernes betydioin@slos befolkningsvekst (Oslo
kommune, 2011a, s. 30). En annen faktor & merkersegttoutflyttingen blant barnefamilier.
| aldersgruppene 0-5 ar og 30-39 ar var det emianesk nettoutflytting fra Oslo pa nesten

31 000 personer de siste seks arene. (Oslo komr@2Qhéa, s. 30-32).

| perioden 2000-2010 vokste innvandrerbefolkning®slo i gjennomsnitt med 5,5 prosent
per ar, mens den gvrige befolkningen vokste megi@dent per ar. Det vil si at innvandrere
og norskfgdte med innvandrerforeldre har vokstddggr mer enn befolkningen for gvrig.
For & illustrere det pa en annen mate, sa har imiregbefolkningen gkt med 71 000 personer
de siste ti arene, mens den gvrige befolkningea mied 19 000. Det betyr at
innvandrerbefolkningen utgjorde 79 prosent av befioigsveksten i Oslo (Oslo kommune,
20114, s. 29). Hvis vi ser pa innvandrere fra ikkstlige land sa gkte denne gruppen fra 7
prosent i 1988 til 23 prosent i 2011. | Groruddatétte den fra 8 prosent til 18 prosent i
samme periode (Blom, 2012, s. 280).

| indre gst stoppet derimot veksten i 1998, mandiat den blir overfart til ytre gst
(Groruddalen) og Sgndre Nordstrand. Veksten i diss&idene er betraktelig starre fra 1998-
2003 enn i foregaende femarsperiode. Dette skytlandelen med ikke-vestlig
innvandrerbakgrunn gker, mens personer med magirédkgrunn synker. Andelen med ikke-
vestlig innvandrerbakgrunn i ytre gst gar fortsvdrende andel i indre gst i ar 2000 og
fortsetter & stige. Det er denne utviklingen soar gt segregeringen i Oslo, malt i D-indeks,
ikke gker betraktelig. Selv om innvandrerandel@raruddalen gker, er det andre
utviklingstrekk i andre deler av byen som gar i satitretning. Det er i tillegg verdt & merke
seg at i 1998 bodde 32 prosent av byens ikke-gestinvandrere i Groruddalen, mot 22
prosent av majoriteten. Det utgjgr en overrepresgom pa 10 prosentpoeng. Bildet er
derimot radikalt endret na: 1 2011 har andelen ikke-vestlig innvandrerbakgrunn gkt til 39
prosent, mens majoritetsbefolkningen har sunkéftiprosent. Det vil si at av den totale

andelen ikke-vestlige i innvandrere i Oslo, samdB9 prosent av disse i Groruddalen. Av



den totale andelen majoritetsbefolkningen, bor tbsgnt av disse i Groruddalen. Ikke-
vestlige innvandrere med norskfgdte barn er derovedepresentert med hele 22 prosent
(Blom, 2012, s. 279-282).

2.2 Groruddalen

Mer enn hver femte Oslo-borger bor i Groruddalesl¢g®xommune, 2011b). Dalen utgjar
bydelene Alna, Bjerke, Grorud og Stovner. NavnedrGadalen ble farste gang benyttet av
redaktgren til Akers Avis som pa 1960-tallet defia@visens utbredelsesomrade som
Groruddalen, det vil si dalfgret mellom Lillomarkaordvest og @stmarka i sgrgst.
(Utviklings- og kompetanseetaten, 2008, s. 12, 32-Rrabantbyenes fremvekst begynte pa
1950-tallet, mens den starste utbyggingen foreg&k 960- og 1970-tallet. Hansen og
Brattbakk (20054, s. 6) definerer drabantbyer sawlativt store boligomrader som bygges
under ett, utenfor eller i utkanten av storbyerignabantbyene i Groruddalen ble de starste og
mest omtalte. Boligene som ble bygget i disse opmwéd/ar rimelige og de ble raskt populzere

blant arbeiderklassen og folk som sgkte arbeid/etistaden (Eide & Eriksen, 2012, s. 17).

Mellom 1949 og 1980 gkte innbyggertallet i Groruddamed hele 97 200 personer. Det
oppstar fort spenninger nar sa mange menneskaarflgn i omrader preget av maksimal
konsentrasjon av boliger i avgrensede omrader. étiediningen var i all hovedsak negativ;
man kunne lese om sosial ngd, kriminalitet, unggwotdemer og barn med laerevansker.
Rapporter fra omradene var ogsa delaktige i a setiegativt sgkelys pa drabantbyene og
farte til skrekkslagne oppslag i datidenes medstownerrapporten» fra 1975 og
«Ammerudrapporten» fra 1970 er de mest kjente (Riéeiksen, 2012, s. 17).

Rimelige og store leiligheter i drabantbyene lokéger hvert innvandrerne ut i omradene.
Dessuten er en del kommunale boliger plassertiu@dalen, hvor for eksempel flyktninger
kan bli plassert. | tillegg flytter innvandrereaden tilfeller etter andre landsmenn, pa grunn av
trygghet og at det kan gi en starre grad av «hjefmielse». | over halvparten av Oslos
drabantbyomrader er andelen beboere med innvaradhgninn tredoblet pa 1990-tallet. |

2008 var 178 opprinnelsesland representert | Gaaleth. Dermed ble det allerede negative
mediebildet krydret med etniske konflikter og fryat annerledeshet og ukjente kulturer
(Eide & Eriksen, 2012, s. 17-18).
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Levekarsundersgkelser viser at Groruddalen samneenbydeler i indre gst kommer darligst
ut hva angar levekar i landets kommuner og byd8apporter fra 2007-2008 viser at
innbyggerne i dalen har lavere utdanning, svakiimytning til arbeidslivet enn resten av
Oslo, lavere gjennomsnittsinntekt og lavere leveal8amtidig blir det konstatert at
innbyggerne har darligere objektiv og subjektivsieelog har den hgyeste andelen med
redusert funksjonsevne. Men dette betyr ikke abbebselv ikke trives eller er mindre
lykkelige enn andre. Sveert mange oppgir at dednveermiljget sitt. Sammenlignet med
resten av Oslo, opplever de verken flere problestier mer kriminalitet. Neerhet til skog og
mark ble trukket frem som positivt. Samtidig op@efolk at det flerkulturelle miljget og
frivillige organisasjoner og foreninger er med pskape et rikt og aktivt kulturliv. Derfor er
det lite som tyder pa at levekarene i Groruddatenelatert til forhold knyttet til omradet som
sadan. Det er dermed indikasjoner pa at mange awdalens utfordringer er en
konsekvens av mer allmenne prosesser knyttetdiabog gkonomisk bostedssegregering
(Nadim, 2008).

Pa grunn av at Groruddalen har blitt karakteriserh et problemomrade blant politikere, i
media og av deler av lokalbefolkningen (Nadim, 2008 Groruddalssatsningen iverksatt i
2007. Dette er et av Norges stgrste byutviklingsjelder og er et samarbeid mellom
regjeringen og Oslo Kommune. Satsningen skal vara fil 2016 og hovedmalene er
baerekraftig byutvikling, synlig miljgopprustningdre livskvalitet og samlet sett bedre
levekar i Groruddalen. Staten og Oslo kommune bdliktet seg til & bidra med minimum
50 millioner kroner hver, per &Eide & Eriksen, 2012, s. 22—-24)
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2.3 Bydel Grorud

;‘i&{} Bydel
k‘:/j"’ }‘-’ [ * Grorud (10)

Bijerke

Figur 1: Kart over bydel Grorud (Oslo Kommune)

Grorud er opprinnelig navnet pa et gardsbruk saerdgt @de etter svartedauden, men
oppfart som kannikegods fra 1617. Navnet er oppligmorrgnt:Gréarrud, av kvinnenavnet
Gro ellerGréa. Bydel Grorud ble opprettet ved bydelsreformef(4, da de to tidligere
bydelene Grorud og Romsas ble sammenslatt (Thoy2ks$). Bydelen er Oslos minste
bydel med 26 921 innbyggere per januar 2011 ($iktisentralbyrda, 2011a). Bydelen ligger
nord-gst i Oslo og grenser til Lilomarka, Stovbgdel, Bjerke bydel og Alna bydel.
Delbydelene i bydelen er Rgdtvet, Nordtvedt, AmrdeBrorud og Romsas.

Det er omrader med hus- og villabebyggelse gvér&gdtvet, i Ammerudskogen og sar for
Grorud stasjon. Ellers er det for det meste blokkiggelse i bydelen. | de lavere strgkene
ligger en del neeringsvirksomhet, som for eksemp® Meieriers hovedanlegg.
Trondheimsveien (Rv. 4), @stre Aker vei (Rv. 16§)K6 gar som innfartsarer gjennom
bydelen og skaper en del trafikkstay og forurengniitillegg gar t-banen, linje 5 mot Vestli,
giennom hele bydelen, og det er togforbindelse treedtasjoner i bydelen (Utviklings- og
kompetanseetaten, 2008, s. 38).

Per januar 2011 bor det 11 123 innvandrere og fads& med innvandrerforeldre i bydel
Grorud. Det utgjer 42,3 prosent av befolkningegddden. Dette er en betydelig starre andel
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sammenlignet med Oslo totalt sett, hvor 28, 4 prbae innbyggerne er innvandrere eller
norskfgdte med innvandrerforeldre. | Groruddalearetelen ganske jevnt fordelt, Stovner
har den hgyeste andelen med 46,3 prosent, merieBjar den laveste med 38,4 prosent.
Samtidig varierer andelen med innvandrerbakgrunadr bydelen. | 2009 hadde 44 prosent
av befolkningen innvandrerbakgrunn pa Romsas, raedslen |1& pa 28 prosent pa Rgdtvet
(Jagmann, 2010a, s. 2-3).

En annen faktor er at av de innvandrerne og nods&fmed innvandrerforeldre i bydelen, sa
har 34 prosent av dem bakgrunn fra Asia, Afrika- 8g Mellom- Amerika og Tyrkia, altsa
«ikke-vestlig bakgrunn» (Statistisk sentralbyra]l 28). Av alle med innvandrerbakgrunn er
det mange som er fgdt og oppvokst i Norge. TalRf@9 viser at det bodde 3 200 norskfgdte
med innvandrerforeldre i bydel Grorud det aret.ubmger altsa nesten en tredjedel av alle
med innvandrerbakgrunn i bydelen. De fleste er uti@eir og har foreldre fra Pakistan og
Sri Lanka (Jagmann, 2010a, s. 2-3).

2.3.1 Ammerud

Ettersom flesteparten av informantene mine bor pén&rud, har jeg valgt & vie litt ekstra
oppmerksombhet til denne delbydelen. Ammerud eaminsensatt og variert omrade.
Gjennom Ammerud gar Ammerudveien og «deler» delleydigto. | vest og nord grenser
delbydelen til marka og her finnes det hovedsaleshigboliger, rekkehus og atriumhus. @st
og sar i delbydelen dominerer blokkbegyggelsen.ligger blant annet Norges starste
borettslag, Ammerudlia, som bestar av fire haybéskked om lag 1000 leiligheter og 3000
beboere. Omradet deles opp i fire kretser someiativt klare forskjeller. Disse er Ammerud
krets, Ammerudskogen, Ammerudkollen og Ammerudgaeh@010 var det om lag 3000
boliger pA Ammerud, hvorav cirka 70 prosent vdigeeter i blokker. | grunnkretsen
Ammerud var 97 prosent av boligene blokkbebyggetsms andelen blokkbebyggelse l1a pa
21 prosent i Ammerudskogen. | delbydelen som helae82 prosent av boligene selveide.
Antall selveide boliger utga ingen markante forB&remellom kretsene, det gjorde derimot
boligstarrelsen. 1 2010 hadde bydel Grorud en akaieimunale boliger pa 4,9 prosent. Dette
er litt over gjiennomsnittet pa landsbasis som ligge4 prosent. Mange av de kommunale
boligene pd Ammerud er samlokaliserte i ett bdetsdette er fordi mange av boligene er

sma leiligheter. En slik opphopning av enslige kaligstilte pa boligmarkedet gjer at det er
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en del gjennomtrekk av beboere i disse boligenstye& Johannesen, 2010, s. 9, 26-27,
36).

] ammeru
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Figur 2: Delbydel Ammerud fordelt pa grunnkretser (Vestby & Johannesen, 2010).

2.4 Utdanningstilbud

2.5 Barnehager

Bydel Grorud har 19 kommunale barnehager, 2 prikatdagsbarnehager og 2 private
familiebarnehager. | tillegg har de en apen kastimnehage. Det vil si en barnehage for
foreldre og barn uten barnehageplass, ment songtetsted hvor man kan etablere et sosialt
nettverk. Barnehagen har fokus pa sprak og er tipatager i uken. Gratis kjernetid ble
innfart i 2007 og omfatter alle barn pa 4-5 ar smnog har barnehageplass i bydelen.
Tilbudet blir gitt de siste to arene far skolestaytmalet med ordningen er & gi bedre

sprakforstaelse og gke sosiale ferdigheter (Ostorkone, 2012a).

Det er stor variasjon i barnehagene i bydelen Imggimandelen minoritetsspraklige barn.
Totalt sett var det 670 barn med et annet morsmahersk i barnehager i bydel Grorud i
2009, og mange av disse barna gar i de samme lzay@ed Statistikk fra 2009 viser at
Skogkanten barnehage og Tjernveien barnehage dpem iller lav andel minoritetsspraklige
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elever, mens Ammerudlia barnehage og Romsas Ssameehage hadde hgyest andel med
henholdsvis 68 og 69 prosent. Dette er blant dmasce barnehagene. | korttidsbarnehager
og barnehager med korttidsavdelinger er andelewnitétsspraklige barn svaert hgy. Dette
kan ha en sammenheng med at innvandrerkvinnerresgead er hjemme pa dagtid og derfor
ansker korttidsplass. | tillegg er en del av kddgilassene tildelt personer som deltar pa
norskkurs eller benytter andre kvalifiseringstil{dgmann, 2010a).

2.5.1 Skoler

De demografiske endringene som du kan lese omeriagittel 3.1 pavirker
elevsammensetningen i Osloskolene. 58 av 137 sk@lsio hadde et flertall av
minoritetsspraklige elever skolearet 2011/2012s®iskolene er plassert i byens gstlige
bydeler, og antallet har gkt siden begynnelsen0@d:allet. P4 noen skoler er andelen na
helt opp mot 100 prosent. Andelen gkte fra 35 prbisskolearet 2004/2005 til 41 prosent i
skoledret 2011/2012. | samme periode gkte antaleskned et flertall av minoritetsspraklige
elever fra 33 til 58 skoler (inkludert spesialskpléndelen var over 90 prosent pa fem av
skolene i 2011/2012. Blom har testet segregasjwéshi «skolelandskapet», og fant at
elevenes segregasjon gkte beskjedent fra sko@@0412005 til 2011/2012, beregnet pa
samme mate som bostedssegregasjon. Han fant ikilevemende utvikling da han testet det
samme for barn i alder 6-15 ar basert pa bosted.adtar at en mulig forklaring kan vaere
skolebytte uten at familien flytter (Blom, 2012 285—-288).

Antall Andel
Skoler Antall elever totalt | minoritetsspraklige | minoritetsspraklige

elever elever
Ammerud 555 393 70,8 %
Apallgkka 405 232 57,3 %
Bjarasen 357 254 71,1 %
Grorud 374 234 62,6 %
Groruddalen 351 215 61,3 %
Nordtvet 397 234 58,9 %
Radtvet 490 324 66,1 %
Svarttjern 172 101 58,7 %
Tiurleiken 301 259 86 %
Alle skoler i 3402 2246 66 %
bydelen

Figur 3: Antall elever fra spraklige minoriteter i grunnskolen skolearet 2011/2012 (UtdanningsetatedQ11).
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Barneskolene i bydel Grorud er: Ammerud skole, Gaaskole, Nordtvet skole, Svarttjern
skole (1.-4. klasse) og Tiurleiken skole. Ungdorogshke er: Apallgkka skole og Groruddalen
skole. Bjgrasen skole (5.-10. trinn) og Radtveleskno barne- og ungdomsskole. Hvis man
sammenligner med barnehagene kan man se at defamere fordeling hva angar andelen
minoritetsspraklige elever pa skolene. Dette kareviagdi skolekretsene er stgrre og plukker
opp elever fra ulike typer boligstrgk. Som jeg havnt er Ammerud delt inn i klare
boligomrader, som automatisk vil speiles i barnenag Samtidig star man mer fritt som
forelder nar det gjelder sgknadsprosessen til bager, noe som kan fare til starre forskjeller
barnehagene i mellom. 66 prosent av alle grunnsltler i bydelen er minoritetsspraklige.
Tiurleiken barneskole pa Romsas er skolen med haye®l pa 86 prosent, mens Apallgkka
ungdomsskole har lavest med 57,3 prosent. Sonkaratese av tabellen har alle skolene i
bydelen et flertall av minoritetsspraklige elewdange er opptatt av hvordan andel
minoritetsspraklige pavirker skoleresultater (se&d$.Hagesaether, 2006). Andre hevder at det
handler mer om foreldres sosiogkonomiske bakgrBimkd€lund, Hermansen, & Evensen,
2010).

Andel elever som skarer pa laveste mestringsniva p#asjonale praver 5. trinn, etter
kignn, innvandringsbakgrunn og foreldres utdanningsiva.

2012
Andel elever som Andel elever som Andel elever som
skarer pa laveste skarer pa laveste skarer pa laveste

mestringsniva. mestringsniva. mestringsniva.
Engelsk 5 trinn. Lesing 5 trinn. Regning 5 trinn.
Alle elever 26,3 27,6 25,7
Kjgnn
Gutter 27,8 29,9 24,5
Jenter 24,8 25,3 26,9
Innvandringsbakgrunn
Innvandrere 29,6 47,2 40,8
Norskfgdte med 26,0 41,8 35,5
innvandrerforeldre
Den gvrige befolkningen 26,1 25,6 24,1

Foreldres utdanningsniva
Mor/far har ikke 34,7 38,1 35,7
universitets- eller
hggskoleutdanning
Mor/far har universitets- 19,8 19,1 17,6
eller hggskoleutdanning

Figur 4: Andel elever som skarer pa laveste mestrgsniva pa nasjonale prgver 5. trinn, etter kjgnn,
innvandringsbakgrunn og foreldres utdanningsniva ($atistisk sentralbyra, 2013b).
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Tabellen under fra nasjonale prgver viser at groppevandrerelever og norskfgdte med
innvandrerbakgrunn har en stgrre andel elever pavéste mestringsnivaene enn gvrige
elever. Det er i lesing forskjellene mellom majetst og minoritetselever blir stagrst. Unntaket
her er engelsk, der norskfgdte med innvandrerfozedgpnadde best resultat. Tabellen viser
ogsa en klar sammenheng mellom praveresultateanale pragver pa 5. trinn og
foreldrenes utdanningsniva. Barn av foreldre megutdanning oppnar bedre resultater pa

alle prgver enn gvrige elever. (Statistisk senyralp2013b).

2.6 Oppsummering

Som man kan lese i dette kapittelet har demograf@@sio endret seg radikalt de siste tiarene.
Dette medfarer at Oslo stadig blir mer synlig deltasert pa etniske skillelinjer. Den etniske
segregasjonen gker ikke mye, men antall «ikke4gestlgst i byen har gkt markant, noe som
har resultert i flere omrader med bokonsentrasj(Blem, 2012). Dette kommer av at det
bygges billigere boliger i gst, hvor innvandrerblefitngen og deres barn bosetter seqg i stor
grad. Indre gst har blitt mer populaert blant mégtsbefolkningen, som har fart til at prisene
har steget. Ytre gst har ogsa romsligere bolig@itetyg har det nok ogsa en betydning at
mange som flytter til Oslo, flytter til omrader hvibe har venner og familie, og at dette ogsa
er en av grunnene til at innvandrerbefolkningenleaseg i noen deler av byen (Eide &
Eriksen, 2012). At byen blir delt gar utover skaley fordelingen av elevmasse. Alle
skolene i bydel Grorud har et flertall av minostgiraklige elever, og tallene agker hvert ar. |
kapittel 4 skal jeg ta for meg hvordan media skriv@ disse temaene.
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3 METODISKE VALG OG STRATEGIER FOR
DATAGENERERING

Min studie tar for seg barnefamiliers bostedspeafeer og er basert pa intervjuer
giennomfart hgsten 2011. | tillegg har jeg kartlagtanalysert de temaene i mediedebatten

som er relevante for min studie og som har pagasiste tiar.

Forskningsdesign tar for seg rammeverket til datsamlingen og dataanalyse. Mitt
forskningsdesign er inspirert av kasusstudie diklisjerg beskriver i boken til Kvale og
Brinkmann (2010, s. 268). Forskningsspgrsmalene maiigringer for hvilke metoder jeg
kunne benytte meg av. Ettersom jeg er opptatt favrimantenes fortellinger, forstaelse og
tanker de gjar seg, ser jeg pa kvalitativ metoahe syttig. Denne metoden er preget av
direkte kontakt mellom forsker og intervjuobjekgeme kalt et innenifra-perspektiv (Olsson
& Sorensen, 2003, s. 67). Metoden reiser en relkd®diske og etiske utfordringer. Disse

utfordringene skal jeg diskutere og drgfte videre.

Et kvalitativt forskningsintervju er en kunnskapsguserende aktivitet. Epistemologi er teori
om kunnskap. Epistemologiske antagelser om kunngé&aipker hvordan

forskningsintervjuet oppfattes og giennomfares.evédbelyser forskjellige filosofier ulike
aspekter ved kunnskap som er relevante for forgjsimitervju. | denne oppgaven er jeg
inspirert av hermeneutikk; leeren om fortolkningertekster. Fortolkningen av mening star i
fokus, formalet er & oppna en gyldig og allmensstielse av det man studerer. | tillegg er jeg
inspirert av fenomenologi, som vektlegger en apeanenfor intervjupersonenes
opplevelser, med stor vekt pa presise beskrivelgen sgken etter a fa tak i en dypere

mening i enkeltpersoners erfaringer (Kvale & Brirdam, 2010, s. 66—70).

3.1 Meg som forsker — og relasjon til informantene

Den kunnskapen jeg innehar, det vil si den folasgién eller erfaringen jeg har pa det
omradet jeg skal forske pa, kalles forforstaelset. @ viktig & redegjere for denne
forforstaelsen for leseren. Min fremstilling vil vegoreget av antagelser jeg har som jeg
kanskje selv ikke er klar over. Jeg blir pavirketaine egne erfaringer, min lokalitet og

perspektiver som fglger av dette. Jeg er oppvdksbruddalen, i bydel Bjerke. Jeg hadde en
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del lokalkunnskap om bydel Grorud fra fgr av, oglp@r veert aktiv i basketballmiljget pa
Ammerud i mange ar, samt har jeg flere gode vesoer kommer derfra eller bor der. Utover
det hadde jeg lite kjennskap til «flytteforskningg annen samfunnsgeografisk forskning, jeg
laerte riktignok mye ved & delta i forskningsproggekned mater, foredrag og studietur.
Forkunnskapen min om bydelen var altsa preget #vemét inntrykk, samtidig som
medietrykket rundt bydelen og Groruddalen triggegrtil & finne ut mer om situasjonen der.
Jeg leste om «hvit flukt» og fenomenet forundrefrog gjorde meg nysgjerrig. Min
forstaelse av fenomener forandret seg gjennomtbldeingsprosessen, gjennom a klargjgre
min forforstaelse setter jeg et utgangspunkt ftkniagen (Olsson & Sorensen, 2003, s. 67).
Denne prosessen refereres ofte til somidgmeneutiske sirkeén kontinuerlig frem- og
tilbakeprosess mellom deler og helhet som apnegriatadig dypere forstaelse av fenomenet
(Kvale & Brinkmann, 2010, s. 216-217).

Det er viktig & reflektere over hvordan jeg blipégttet av mine informanter, og hvorvidt
dette kan pavirke intervjusituasjonen. Det kaneksempel veere at informantene ser pa meg
som en «politisk korrekt» person ettersom jeg Inarole som forskningsassistent og
mastergradsstudent. | tillegg fikk noen vite hvilkmastergrad jeg trdermed kan det tenkes
at de ser pa meg som «pro multikulturalisme», otgki@ derfor vaere skeptiske til a utrykke
visse meninger og holdninger. Da intervjuprosesseryikk var jeg en 25 ar gammel jente,
med mgarke trekk og et fornavn som kan benevnes@isotisk». Det kan tenkes at dette har
formet intervjusituasjonen. | noen tilfeller fgjeg det naturlig & dele at jeg selv kommer fra
Groruddalen, nsermere bestemt Brobekk/Rislgkka eRamhiten falte jeg at jeg knyttet band
til informantene, og at dette var med pa a skapgoeihog apen intervjusituasjon. Det skal
likevel veere en balansegang her, man vil unngarataen skal fa et terapeutisk preg og
gjgre at informanten apner seg opp for mye og kaneai ettertid (Thagaard, 2003).

3.2 Utvalg

3.2.1 Hvem?

Det er problemstillingene mine som bestemmer malgen. Rettere sagt la

arbeidsproblemstillingene visse fgringer og kréeforhvemjeg kunne intervjue. Denne

® Flerkulturell 0g internasjonal utdanning.
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formen for utvalg kaller Thaagard (2003) for "kateigasert utvalg”, og sarger for bredde i
utvalget produsert via forhandsbestemte kategaleézy bestemte meg for a intervjue foreldre
eller potensielle foreldre for & svare pa mine f@oistillinger. Dette er fordi det er de som
bestemmer i en husholdning hvorvidt man skal flgtter bli. Det er ogsa de som styrer
skolevalg. Jeg har valgt a ikke intervjue barn@avise grunn, selv om det kunne veere
interessant & hare hvordan de opplever fenomeegnagj foreldrene snakker om. Dessuten

ville det blitt for omfattende for min studie.

Jeg har tre informantgrupper; beboere i bydel Grptilflyttere til bydelen og fraflyttere fra
bydelen. En av grunnene til at jeg har valgt emdardeling er at det virker som om det
eksisterer effortelling i media om at det bare er folk som flyttérav Groruddalen. Det er
ogsa mange som velger a flyita. | tillegg har alle som flytter ut, en gang vadgtiytte inn —
unntaksvis om de er fgdt i bydelen. Ved a snakke atie tre informantgruppene far jeg et
bredt perspektiv pa hvilke faktorer som betyr nélgtievurderinger og valg av bosted/skole.
En "flytteinformant” ble karakterisert ved at vedkmende hadde flyttet til eller fra bydelen i
lgpet av de siste to arene. Dette var for a kunmeere og avgjare deres ulike flyttegrunner.
Et annet kriterium for malgruppen var at det magsre en familie med barn. Dette var for &
kunne vurdere flytting i sammenheng med skole/dzage. | tillegg til "flytteinformantene”
var jeg interessert i & snakke med beboere i bydéde & avdekke eventuelle forskjeller i
tankegang mellom flyttere og beboere. Jeg endtexmgapet variert utvalg; 5 beboere, 5
tilflyttere og 5 fraflyttere. Jeg har ogsa intemfuektor og sosiallaerer pA Ammerud skole, jeg
intervjuet dem sammen, sa jeg regner det somtettvjn. Det er i tillegg verdt & nevne at en
av beboerne ogsa har blitt intervjuet i kraft ahan jobber som pedagogisk leder i en av

barnehagene i bydelen.

Gjennom utvalget mitt har jeg forsgkt a fange opgnéuelle nyanser og ulike stemmer blant
informantene. Et sentralt spgrsmal er derfor; maange informanter er ngdvendig? Med de
strategiene jeg har valgt, kan jeg ikke etterstreppeesentativitet for dermed a kunne
generalisere. Malet mitt er heller & fortolke fok@mplekse livsverden og mater a forsta sin
egen virkelighet pa. For & si det med andre oglejeikke opptatt av kvantitet hva angar
antall informanter, men heller hvor mange infornearsiom er ngdvendig for & na et
metningspunkt. Det vil si nar man har nadd et puirkiervjuprosessen hvor man far mange
like typer svar. Jeg synes dette var et vanskefibansette, for hvert intervju ga meg ny

kunnskap og innsikt pa en eller annen mate, seljegrtidlig s& mgnster og sammenhenger.
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Thaagard (2003) papeker at antall intervjuer ikke dverstige det antallet hvor det blir
vanskelig a giennomfare dyptplgyende intervjuetersom jeg deltar i et forskningsprosjekt,
var det gnskelig at jeg utfgrte 20 intervjuer. Eftdna transkribert alle, valgte jeg a bruke 16
av dem i min oppgave. Dette er fordi de resterdimdesr av personer jeg kjenner, og jeg vil
unnga etiske komplikasjoner dette kan medfare. Baggom et par av dem ikke er i min
malgruppe, men i malgruppen til forskningsprosjekixsempelvis yngre personer uten

familie.

Fremgangsmaten for & velge ut intervjupersoneasei pa tilgjengelighet de har for
forskeren. Dette kan skape skjevheter i utvalgegrsom for eksempel folk med hgyere
utdanning i starre grad sier seq villig til & stilpp i intervjuundersgkelser enn folk med lav
utdannelse. Det kan ogsa vaere at personer somafalermestrer sin livssituasjon takker ja
til & delta i en intervjuundersgkelse, mens de b gjar det, i starre grad lar veere. At
personer med spesielle kjiennetegn sjelden dektalitative undersgkelser kan pa denne
maten ha konsekvenser for resultatet (Thagaard®)26¥a angar utdanning mener jeg a ha
en noksa jevn fordeling i utvalget, bade personed imay og lav utdanning er inkludert. Det
er vanskeligere a si noe konkret om mine informarggresenterer en gruppe som opplever
mestring av egen livssituasjon, riktignok opplejetg at flere ikke svarte pa mine
henvendelser om intervjuundersgkelse. Hvorvidieder pa grunn av livssituasjon, eller
andre faktorer som darlig tid eller mangel pa ie¢se er umulig & svare pa. Slik sett kan det
tenkes at min gruppe informanter i stor grad bestgsersoner som synes forskningstemaet
mitt er interessant og som er forngyd med sin ifivasjon, og at jeg ikke har fatt snakket med

personer som faller utenfor denne gruppen.

Mitt utvalg endte til slutt opp med & besta av kenskfgdte informanter. En av dem har
marokkanske foreldre. Dette var ikke noen intensiiter mal for meg innledningsvis.
Likevel kan jeg se en fordel med mitt utvalg i attk bade Vassenden (2007) og Gullestad
(2002) argumenterer for at det meste som blir skremn forholdet mellom majoritet og
minoritet er fra minoritetens stasted, og at mestep av debatten bare handler om «dems.
Sokelyset settes mot «dem» som blir diskrimineensflertallets tankemgnstre og
livsverdener ofte blir glemt. Derfor kan dette vaetdidrag som fokuserer pa hvordan

majoriteten handler og tenker i sine livsverdener.
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Jeg har flest kvinnelige informanter, av uviss gruiste de seg a vaere mer villige til & la seg
intervjue. Jeg har kun én minoritetsspraklig infany noe som kan ses som skjevhet i
utvalget. Likevel var det ikke et mal i seg selopgpna en jevn fordeling hva angar kjgnn og
etnisitet. Det er ikke sikkert jeg ville fatt entege bredde» i utvalget, om flere menn hadde
deltatt. Hovedvekten min, hva angar bredde i utvedg a dekke de tre informantgruppene
mine nevnt over. Riktignok er ikke malet for oppgawmin a gjennomfgre en komparativ
analyse av disse tre gruppene, dette var hellstrategi for & utforske et mulig

meningsmangfold.

3.2.2 Rekruttering

Jeg begynte prosessen med & kontakte folk i nktvaritt for & hgre om det var noen som
kjente noen innenfor min malgruppe som jeg kunterifue. Jeg fikk kontakt med et par, og
fortsatte prosessen ved hjelp av a kombinere reldlestrategi med sngballmetoden. En
rekkeviddestrategi kan veere fruktbar i kvalitativskning, fordi den gar ut pa at man
identifiserer underkategorier eller kriterier fardgruppen man skal studere og sarger for a
intervjue et gitt utvalg av mennesker i denne kattegn (Small, 2009, s. 13). Derifra spurte
jeg de jeg intervjuet om de visste om noen andy&imne intervjue, denne metoden blir kalt
sngballmetoderDenne metoden egner seg ogsa for mitt kvalitativdis, ettersom jeg ikke

er opptatt av a finne et strategisk utvalg (Bryn2008, s. 184-185). Som Small (2009)
papeker; det er stgrre sannsynlighet for at fak jsi til intervjuundersgkelsen ved hjelp av en
slik strategi. Gitt at min tematikk kan oppfattesrsnoe sensitiv, virket det dessuten
hensiktsmessig a forsgke a rekruttere informariteetablerte kontakter. En ny informant vil
veere mer apen og tilbayelig for & snakke med ntégrsem det gar via en bekjent som
vedkommende har tillit til. Samtidig er det enklérsi nei til en fremmed person, enn & si nei
til en venn/bekjent som akkurat har veert med pasaemme undersgkelsen selv, og kanskje

kan si noe konkret om sin opplevelse.

En konsekvens av denne strategien kan vaere atanahutvalg som kjenner hverandre og
som er i samme sosiale nettverk. Pa den maten karkritisere utvalget for & veere skjevt, at
disse personene har like karakteristika som dem(Sehall, 2009, s. 14). Jeg opplevde
sngballmetoden som sveert hensiktsmessig, de festéle spurt stilte opp. | tillegg var det
ikke sann at én informant spurte alle venneneissaenme sosiale nettverk. Det er vanlig &

operere i mange ulike nettverk og sosiale miljeaaglid, man har kollegaer, barndomsvenner,
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naboer, felles venner, bekjente og sa videre. imdmtene mine er stort sett spredt, ved at som
regel én informant kunne tipse meg om en annenjegrakal kunne tenke meg et tilfelle som
kan ligne et slikt sosialt nettverk, ma det vaeged@mmer som alle har veert i samme
barselgruppe pa Ammerud. Dette ser jeg dog ikkeop@et problem. Jeg er opptatt av en
families bostedspreferanser, og jeg er opptativavdan vi eventuelt pavirker hverandre med
fortellinger i samfunnet. Derfor kan jeg ved hjelpmitt datamateriale belyse om disse

damene synes & veere pavirket av hverandre, ogesadiddet en styrke i mitt datamateriale.

3.3 Kuvalitativt forskningsintervju

«Det kvalitative forskningsintervjuet sgker a farserden sett fra intervjupersonens gyne»
(Kvale & Brinkmann, 2010, s. 21). Dette er i traddrden fenomenologiske tradisjon.
Bokstavelig talt er dette umulig, men hovedmalda &rsta sa mye av informantenes
livsverden som mulig. Jeg ser pa kvalitative injieev som best egnet metode for & samle inn
fyldige beskrivelser (thick descriptions) (Geeft2/3) av informantenes opplevelser,
erfaringer og tanker (Thagaard, 2003). Jeg hamgjerfigrt semistrukturerte dybdeintervju for
a prgve a innhente denne type kunnskap. At dedreissrukturert vil si at det verken er en
apen samtale eller en lukket spgrreskjemasamtatdelen her er at Igpet pa samtalen ikke er
satt, det er rom for & falge opp «uventede» temgéitpasse seg intervjusituasjonen

underveis.

Innenfor kvalitativ forskning er de mest utbredtetadene intervju og deltagende
observasjon (Thagaard, 2003). En ulempe med intsn strategi, i motsetning til
observasjon, kan veere at man far fortellinger ofere@men som dvearbeidetJeg er ute
etter & studere ulike sosiale prosesser, men fdedkke observerer dem selv, far jeg dem
gjenfortalt fra informanten, hvor selvrepresentagfan prege utsagnene. Man mgter altsa
ikke sosiale prosesser mens de pagar. Likevel njegert deltagende observasjon ville vaert
vanskelig & gijennomfgre, blant annet pa grunn awgelga sosiale arenaer og kontekst.
Naboskap i Norge er preget av opprettholdelsenstartsert naerhet (Vassenden, 2007, s. 45—
46). | tillegg er jeg opptatt av konkrete tema dytting, skolevalg, og kulturelle forskjeller
med mer. Hvis jeg skulle observert hverdagsligetakenog plukket opp data rundt disse
samtalene, hadde det trolig veert mindre effek8ely om disse temaene opptar mine
informanter, er det kanskje ikke et dagligdags séetéma. En annen grunn til at jeg valgte

intervju som strategi er fordi mye av det jeg Entéressert i ligger pa det emosjonelle plan,
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og dette kan best forstas ved hjelp av samtaleebikke kun konkrete prosesser og
hendelser, men ogsa falelser som trivsel, bekyneileg uro. Samtidig sorfortellinger har

blitt en viktig del av oppgaven, og de kan man ikkservere.

3.3.1 Intervjuguide

Far jeg startet intervjurundene jobbet jeg grundeg intervjuguiden. Den er delvis
utarbeidet aFlytteprosjektebg delvis av mely Jeg har lagt til tema og spgrsmal som var
spesielt interessante for mine problemstillingaridén er delt opp i atte deler og inneholder
folgende kategoriebakgrunnsforhold, oppvekst og flyttehistorie, patgpstedshistorie og
flyttemotiver, bolig og boligkarriere, skole og p@hage, lokale hverdagslige praksiser,
stedets omdgmme og framtidsutsikkgtersom intervjuguiden er relativt omfattende den
gitt meg et rikt og sterkt datamateriale. En styrkd den er at den har gitt meg et helhetlig

bilde av informantene mine og deres livssituasjon.

Rekkefglgen pa temaene i en intervjuguide kangedhagaard (2003) pavirke hvorvidt
informanten fgler seg fortrolig nok til & apne ségg sa det som en fordel & starte med
ngytrale emner som det var lett & besvare, fgefy hvert kom inn pa det jeg oppfatter som
mer sensitive og vanskelige tema. Derfor er skglbarnehage et av de siste temaene jeg tar
opp. Ettersom strategien min er et semistruktumégtvju, brukte jeg intervjuguiden deretter.
Pa denne maten kunne jeg sarge for at alle infaignarvar "innom” samtlige tema, samtidig
som jeg tillot avsporinger og ga informanten ers\Vighet. Dette farte til at rekkefalgen til de
ulike temaene noen ganger ble stokket pa. Jegwpplde beste intervjusituasjonene nar
informanten fikk lov til & assosiere fritt og engae seg i samtalen. | tilfeller hvor jeg har
intervjuet personer hvor intervjuguiden ikke hartvpassende, for eksempel i samtale med
rektor, pedagogisk leder i barnehage og driftslegéborettslag, har jeg utarbeidet en

individuell guide.

3.3.2 Intervjusituasjon

Jeg tok opp alle intervjuene mine pa en bandoppgéagret lydfilene trygt pa en
minnepenn og pa en sikker server som kun jeg lyant til. Ideen var a transkribere etter

hvert intervju, noe som viste seg a veere tidkregehikevel, nar jeg ser tilbake pa prosessen,

4 Intervjuguiden ligger som vedlegg hummer 2.
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ser jeg at det var sveert hensiktsmessig at jeghkréoerte de farste intervjuene for jeg
intervjuet videre. Jeg sa mine egne svakheter stenvjuer. Jeg innsa at jeg innimellom
avbrgt informanten, dette kan gdelegge hans atlends tankerekke. | andre situasjoner
snakket jeg litt mye selv, dette var spesieltuasjoner hvor informanten ikke var sa
snakkesalig. Ved & snakke for mye kan man pavirf@rnanten med sine egne meninger og
holdninger. P& en annen side kan det skape besirmistg og flyt i samtalen, hvis det viser
seg a ga tradt. | tillegg kan det i noen tilfelleere en strategi for & dra informanten inn pa et
anskelig tema, eller for & fa informanten til aygte. Ettersom jeg tidlig oppdaget mine

svakheter, ble jeg ble raskt flinkere til & balarsdisse teknikkene underveis i prosessen.

Det var viktig for meg a oppna en uformell tone ol meg og informanten, vi snakket alltid
litt last og fast far vi begynte. Jeg forsgkte aesameqg selv, og komme med spgker der det
var passende. De intervjuene jeg falte gikk bestde hvor jeg oppnadde en god kontakt
med informanten. | fglge Kvale (1997, s. 77) baarsmalene veere "lette a forsta, korte og fri
for akademisk sjargong”. Det kan ogsa veere vikgakke samme sprak som informanten,
det gjer at intervjusituasjonen blir mer komfortiabg avslappet. Alle fikk et
informasjonsskrivi forkant av intervjuet, som ble utarbeidet avtféprosjektet. Der star all
ngdvendig informasjon om prosjektet og andre etwkesipper som for eksempel
anonymitet. Jeg fortalte at jeg er opptatt av ithgti bydel Grorud, og at jeg er interessert i
skole. Jeg unnlot a fortelle noe mer om mine proistédlinger og prosjekt, for & unnga at

informantene skulle bli formet eller ledet.

Jeg utfgrte alle intervjuene ansikt til ansikt,ikig over telefonen. Dette var for & oppna en
personlig relasjon til informanten. | tillegg kunjeg fange opp kroppssprak, tonefall og
omgivelsene rundt, observasjoner som kan veeregeydtha med seg til videre tolkning. Jeg
har ogsa forsgkt a utfare intervjuene hjemme himsritantene. Det er flere grunner til dette,
for det farste er kontekst viktig. Faktorer som fdam informantene bor og hvordan
naermiljget er, er viktig for videre analyse av d&ar det andre lever folk i en travel hverdag,
sa det & kunne dra hjem til dem gjorde gjennomégrehv intervjuet enklere. Ved a intervjue
folk hjemme, kunne jeg i tillegg dra nytte av dbomantene var i en "trygg” setting og
dermed fglte seg mer avslappet under intervjugiinas.

®Se vedlegg nummer 1.
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Et annet viktig tema som kan diskuteres her ermtervjusituasjonen bringer frem «den
egentlige meningen», altsa i hvilken grad pregrijusituasjonen hva som blir sagt? |
samtale om mine temaer, spesielt de som kan aasesensitive, for eksempel kulturelle
forskjeller, etnisitet og rasisme, kan informantemske a fremstille seg selv som «politisk
korrekte», og kanskje mest mulig tolerante og fardfsie. P& den maten kan de bevisst, eller
ubevisst, vri pa det de mener eller utelate vissainger eller holdninger. Jeg er bevisst pa at
selvrepresentasjon og selvoppfatning er viktigni@nge, og kan prege mine data (Goffman,
1992).

En kritikk av intervju som metode er at det erafjonelt og kontekstuelt bundet. At de data
som produseres gjennom intervjuet egentlig batatr om situasjonen de er frembrakt i. Jeg
falger her Vassenden (2007) som argumenterer nitet dg pastar at det kvalitative

intervjuet klarer & fange opp de meninger og haigei en informant sitter med ogsa utenfor
selve intervjusituasjonen. Med andre ord de erfginmeninger og forestillinger informanten
bringer med seg far intervjuet. Jeg avviser ikkmahing produseres av meg og informanten i
intervjuet, men den produseres ogsa ut fra infoteras erfaringer og synspunkter. Disse
erfaringene er forskjellige fra person til persog,uten disse erfaringene ville ikke den
meningen som blir produsert i intervjuet, blitt gusert. Ut i fra disse holdningene har jeg
som forsker en meget viktig oppgave, og det er i@ \mevisst pa hva slags data jeg faktisk
har foran meg. Det er viktig a skille mellom hvéoimanten sier og hva man skaper sammen

I intervjusituasjonen (Vassenden, 2007, s. 31-34).

3.4 Analyse

Ordet analyse betyr & dele opp, og ved a analysiere data deler jeg opp teksten i hdp om a
finne mgnstre og sammenhenger. Analysen begynngéemgang man starter
datainnsamlingen. Allerede ved farste intervju éblleg det informanten min sa og tok dette
med meg i videre tolkninger. A transkribere er ogs&tor del av analyseringen. Her
opplevde jeg at tolkningen foregikk i hodet mergstfanskriberte. Jeg skrev i tillegg ned
notater etter hvert intervju jeg gjennomfgrte dgreivert intervju jeg transkriberte. Dette var

for ikke & glemme tanker og ideer jeg fikk undesvigprosessen.

Da alle intervjuene var transkribert, leste jegnglig gjennom hvert intervju og markerte de
delene jeg synes var mest interessante. Pa dertea fikk jeg en helhetlig oversikt over
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materialet. Deretter begynte jeg & sammenfatteriabgefor & gjgre meningsinnholdet mer
eksplisitt, dette kaller Kvale og Brinkmann (2016 "fortetting av mening”. Dette kan
knyttes til en fenomenologisk tilnaerming, fordi Brs&n er orientert mot tekstens
betydningsinnhold. Videre i analysen begynte jegl& inn intervjuene i kategorier. Jeg har
kombinert en temasentrert og en personsentregétiimng i mitt analysearbeid. Mens
temasentrerte analyser utforsker enkelte tema wagndnenligne informasjon fra alle
informantene, kan personsentrerte analyser knijtteesmstillinger av materialet hvor
personer er i fokus. En temabasert tilneerming kigkritisert for ikke a ivareta et helhetlig
perspektiv; nar utsnitt av tekster fra ulike infenmer sammenlignes, lgsrives tekstbitene fra
sin opprinnelige sammenheng. Derfor er det viktimormasjon fra hver enkelt informant
eller situasjon settes inn i den sammenhengen semittet av teksten var en del av
(Thagaard, 2003, s. 131-164).

En mate & kombinere disse to metodene pa er & banuezlinformanter. | presentasjonen av
analysen er et av malene mine a oppna fyldige hesdser (thick descriptions) (Geertz, 1973)
av mine funn. Det vil si beskrivelser som er metted nyanserte. Strategien jeg har valgt for
a giennomfare dette er & velge ut én informanier av de tre informantgruppene som skal
opptre som hovedinformanter. Dette er fordi én &nkbyttefortelling» er kompleks og
sammensatt. Ved & bruke hovedinformanter kan jetyf@ meg i en fortelling og vaere mer
beskrivende, istedenfor & vaere pa overflaten medl élinformanter. | tillegg vil jeg trekke

inn de andre informantene underveis, enten fondnsenligne eller kontrastere. Det betyr
ikke at de andre informantene er mindre interessanén pa grunn av plassbegrensninger har
jeg ikke mulighet til a la leseren bli kjent meteahformantene mine like godt. Ved a
kombinere disse to metodene, vil jeg sgrge forresgmtasjon som inneholder fyldige
beskrivelser, samtidig som jeg far fram ulike pekgiver og nyanser. De tre informantene jeg
skal presentere naermere er tilflytter Stine, beload og fraflytter Tina. Disse har jeg valgt
fordi de alle tre kommer med interessante og i&espektiver. Stine og Tina kan i mange
tilfeller ses pa som motsetninger. Mens Jorid laan ipa Ammerud skole, noe de to andre
ikke har.

Noen av de fgrste kategoriene jeg utarbeidetiNaarighet kulturelle forskjellerogverdier
som likhet og fellesskagategoriene ble forandret pa, byttet ut, omfomniubg nye
kategorier oppsto underveis i prosessen. Arbeitiépnastillingene mine la grunnlaget for

kategoriene, men arbeidet med analysen og kategogenererte ogsa nye
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arbeidsproblemstillinger. Utgangspunktet mitt viajeg hadde en tanke om at skole og
barnehage spiller inn i familiers flyttemotiver wgrderinger av et omrade. Underveis i
arbeidet med analysen fant jeg ut at media hararsidor informantene mine, noe som
resulterte i at jeg gnsket a analysere og kartleggdiedebatten (kapittel 4). 1 tillegg fant jeg
atfortellinger fra venner, naboer og bekjente har stor innvirggria valgene informantene
mine tar (kapittel 5). Et eksempel her er hvor mgen av informantene mine lener seg pa
anbefalinger eller advarsler om skoler i Oslo, Wiemdersgke dette selv. Disse funnene jeg

oppdaget underveis styrte og forandret arbeidsprosiillingene og kategoriene mine.

Jeg har en abduktiv tilnaerming til forholdet mellteori og data. Abduksjon star mellom
induksjon og deduksjon og er en tilnaerming som frewer det dialektiske forholdet mellom
teori og data. Etablert teori setter en rammedoskningen, mens dataanalysen gir grunnlag
for nye teoretiske perspektiver (Thagaard, 200873%). En abduktiv fremgangsmate tilsier at
man hele tiden er villig til & rekonstruere helesfmingsobjektet. Dette skjer giennom det
dialektiske forholdet mellom empiri og teori, somrar til & forklare de empiriske forholdene
0g prosesser jeg analyserer. Dette betyr at meaksjs kan forkaste teorier som fremsto som

fruktbare i tidligere faser av prosjektet (Vassend907, p. 52).

| arbeid med det teoretiske rammeverket og menyseraskred frem, fremsto datamaterialet
mitt stadig pa nye mater. Gjennom en hermeneutiskimgsfortolkning opplevde jeg til
stadighet nye mater & gjennomfare analysen ogmeegenen av mine analyser pa. De
empiriske sammenhengene jeg mente & avdekke ilaritgse valg innenfor teori. Disse
teorivalgene virket tilbake pa analysen, som gj@tieg sa nye sammenhenger. Dette er,
som jeg har nevnt tidligere, en frem- og tilbakey@ss mellom deler og helhet som utgjer den
hermeneutiske sirkeDette gjgr arbeidet med analysen tidkrevende, jegopplevde

fremgangsmaten som naturlig for min studie.

3.4.1 Analyse av mediedebatten

Som jeg nevnte i forrige underkapittel, oppdaggti jarbeid med analysen at det kunne veere
fruktbart med en analyse av mediedebatten. Defig@irmitt empiriske utgangspunkt er de
lokale uttrykkene blant beboere, tilflyttere og fraflyge men disse kan ikke analyseres som
om de har oppstatt i et vakuum, ettersom de hesagamen med veletablerte stereotypier,
mediedebatten og nasjonale diskurser (Vassendéi, 8025-26). Det er viktig & poengtere
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at jeg ikke gnsker & oppna et statistisk repretientasultat med denne analysen. Malet er &
vise enkelhvor mye altsa frekvensen og hyppigheten, mitt tema hat pdedagsordenen. Et
annet mal er a analysere hvordan debatten harettgi#g over tid, hvordan den har pavirket

aktgrer i samfunnet og hvordan den forholder degpthfunnsmessige forandringer.

Pa denne maten, kan jeg si at jeg opererer medamsett»; transkriberte intervjuer og
avisartikler. Analysen av mediedebatten innehokdele kvalitative og kvantitative trekk; jeg
er beskrivende og fortolkende, samtidig som jegnsnfang og medietrykk ved hjelp av
mengde og tall. Hovedmalet er & kartlegge hovedstrene og bglgene i debatten. Jeg har
samlet og gatt gjennom rundt 600 avisartikler. degynte prosessen med & ga gjennom
artiklene for & fa et helhetlig bilde av debattédgere lette jeg etter balger og mgnstre for sa &

se dette opp mot samfunnets endringer.

Den 2. og 5. desember 2011 utfgrte jeg to sgkksitéor at leseren skal vite hva slags
artikler jeg har lest og tatt utgangspunkt i, ley listet opp sgkene i vedlegg nummer 4. Pa
den maten blir prosessen sa apen som mulig fordlesg@eg har forsgkt & dekke hele det
relevante mediebildet ved a gjgre mange og ulike 32y har ikke begrenset meg tidsmessig i
sgkene, pa den maten setter ikke jeg noen farfogedr debatten «startet». De fgrste
artiklene rundt temaene er fra 1972, i hvert falda som dukket opp fra mine sgkeord. Dette
har sammenheng med at «den nye innvandringenskaw#stlige innvandrere startet i 1967.
Den farste tiden ble innvandringen sett pa sorarggefikt fellesskap og en ressurs, derfor

uteble «problemfortellingen» i media den fgrstenidGullestad, 2002, s. 30).

De fleste av disse sgkene taler for seqg selv, menrdikevel verdt a forklare noen av dem.
«Patrick Aserud» sgkte jeg pa fordi han har vigt&ka en sentral stemme i debatten. Jeg
ville f& med meg alle artiklene han har skrevedgredom han er nevnt i. Siste sgk med
«Alexander» gjorde jeg fordi det var lille Alexamg 7 ar som startet ghettodebatten pa
tidlig 1990-tallet da VG skrev om at han var deesta etniske norske eleven i 1. klasse pa

Tayen skole.

Samtidig er det viktig & f& frem i hvilke kildergjéar sgkt Jeg har sett pa alle store aviser
som skriver nyhetssaker fra Oslo. Jeg har ikkemetd lokalaviser, da disse avisene ikke er i

Atekst sitt arkiv. Andre tidsskrifter eller avissom ikke er i Atekst, har jeg heller ikke sgkt i.

®se vedlegg 4 for liste over sgkeord og kilder.
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3.5 Kuvalitetssikring

Ettersom en studidsoverdighetsetter spgrsmalstegn til gjennomfaringen; kanoem s

forsker spgrre om man utfarer studien pa en tittkkende mate (Thagaard, 2003, s. 178).
For & kunne svare pa dette, ma gjennomfagringemasjgitet veere sa synlig og
giennomsiktig som mulig, derfor har jeg lagt stekipa a vise gangen i prosjektet i dette
kapittelet. En mate & styrke troverdigheten tisardie pa er a hele tiden passe pa at man viser
et tydelig skille mellom hva som er data fra infamene mine og hva som er mine
vurderinger og tanker. Dette skiller jeg klart Byrsene mine. Troverdigheten kan ogsa
styrkes om flere forskere deltar i studien (Thadaaf03, s. 178). Selv om jeg hovedsakelig
har jobbet med dette alene, har vi veert en grupukester som har deltatt i et starre
forskningsprosjekt, og vi har samarbeidet helervéié har hatt mgter og samtaler med
forskerne i prosjektet hvor vi har diskutert utfionder underveis. Dette vil jeg si styrker
troverdigheten til studien min. For at en studial skrke troverdig er det i tillegg viktig at jeg
som forsker reflekterer over konteksten for innsagnév data, og hvordan relasjonen mellom
meg og informant kan pavirke mine data (Thagaad@32s. 178-179). Disse punktene har
jeg diskutert gjennomgaende i kapittel 3.1.

«Mens troverdighet er knyttet til fremgangsmatenftvikling av data, ebekreftbarhet

knyttet til tolkningen av resultatenébhagaard, 2003, s. 179). For & vurdere egneituiien

er det nadvendig & ga kritisk gjennom analysepsased forrige underkapittel har jeg
beskrevet framgangen og arbeidsmetodene jeg habtak. | tillegg handler bekreftbarhet
om posisjonering i det feltet som studeres. Hvomtlan posisjonerer seg ovenfor
informantene og hvorvidt forskeren er utenforstaeindet miljget som studeres eller ikke
(Thagaard, 2003, s. 180-181). | dette kapittelejegraredegjort for min kjennskap til bydel
Grorud og informantene. En studies bekreftbarhetdgsa ses i sammenheng med hvorvidt
mine konklusjoner og funn kan bekreftes av anneskfung (Thagaard, 2003, s. 180). | siste
del av oppgaven vil jeg trekke inn studier somlhduetstrekk med mine funn.

Overfarbarhet handler om hvorvidt den kunnskap som produsesesspesifikk
intervjusituasjon, kan overfgres til andre releeasituasjoner. Hvis dermed resultatene av

min intervjuundersgkelse vurderes som rimelig phdje og gyldige, gjenstar det & vurdere

! Jeg bruker Thagaard sitt begrep, men finner forklaringene til Kvale og Brinkmann mer nyttige i dette
tilfellet, derfor refererer jeg til dem.
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om resultatene primeert er av lokal interesse, eliede kan overfgres til andre
intervjupersoner eller situasjoner (Kvale & Brinkmma 2010, s. 264—-265). Kvale og
Brinkmann (2010, s. 266) bruker begrepet analydeskeralisering som involverer en
begrunnet vurdering om hvorvidt en studie kan bsud@m en rettledning for hva som kan
skje i en annen situasjon. Dette er i trad med &het)(2003, s. 181) sin pastand om at det i
kvalitativ forskning er fortolkningen som er gruagkt for overfagrbarheten. De antagelsene
jeg gjgr meg om fortolkningens overfaringsverdi) kastes gjennom videre forskning. Pa den
maten kan teoretisk generalisering bidra til & gemeny forskning. I tillegg kan
overfagrbarhet knyttes til gjenkjennelse, det vibsi en person med erfaring eller kjiennskap
til de fenomenene som studeres, kan kjenne segiigie tolkningene som kommer frem i
studien. Det betyr ikke at alle potensielle leska@ veere enige i forstdelsen, men noen bar
veere enige og kjenne seg igjen fra egen erfaring iigen av leserne opplever en tolkning
som meningsfull, er det grunn til & sette sparstegistil forskerens tolkning (Thagaard,
2003). En fortolknings overfaringsverdi er pa dedten avhengig av en innholdsrik og
dyptgripende beskrivelse, det Geertz (1973) k#ylelige beskrivelser (Kvale & Brinkmann,
2010, s. 267). Jeg vil komme tilbake til studiemsréarbarhet og relevans i kapittel 7.

3.6 Etiske prinsipper

Birch, i Kvale og Brinkmann (2009), hevder at gjenma utforske menneskers privatliv og
legge beskrivelsene ut i det offentlige, oppstaretiske problemstillinger og disse preger
hele forlgpet i en intervjuundersgkelse. Farstremét er forskningsprosjektet jeg er en del
av er innmeldt og godkjent av Norsk samfunnsvitapskig datatjeneste (NSD). Det vil si at
de har godkjent intervjuguide, strategier og oppioieng av data. Kort sagt er hele
datainnsamlingsprosessen beskrevet og godkjergrav idillegg til dette er det viktig a
informere informantene om prosjektet i forkant atervjuene. Alle fikk et informasjonsskriv
om intervjuundersgkelsen og om Flytteprosjéktig informerte i tillegg om muligheten til &
stoppe intervjuet underveis og at det var legitintd veere a besvare enkelte spgrsmal. Det
kan oppsta et etisk dilemma i forbindelse med imfent samtykke, hva angar hvor mye
informasjon forskeren skal gi om sitt tema pa fodhaleg valgte a benytte meg av skrivet til
forskningsprosjektet som har hovedfokus pa flyttiegerelt. | tillegg informerte jeg om at

jeg var spesielt interessert i problematikk rurkdtis og barnehage. Pa denne fortalte jeg

8 Vedlegg nummer 1.
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informantene om det mest ngdvendige, samtidig sgnpasset pa a ikke pavirke

informantenes svar ved a gi dem for mye informasjon

Alle informantene og alle data er anonymisert,alettdet ogsa viktig & gi beskjed om.
Informantene mine har fatt fiktive navn, bortsedt e som stiller opp i kraft av sin rolle, som
for eksempel rektor og sosialleerer ved AmmerudesKdbydel Grorud bor det 26 777
innbyggere per januar 2012 (Oslo kommune, 20126l & anonymisere individene og deres
bosted, vil det veere sa & si umulig & "spore” imfantutsagn eller beskrivelser til virkelige
individer. For a ytterligere skjule identitetenriine informanter, har jeg ogsa endret pa visse
personalia. Slik at en "leerer” er blitt til en "@krat” (fiktive eksempler) og noen av
utsagnene som ikke er essensielle, er noe modifisgedet for at A har en s@ster pa
Vestlandet, har A fatt en bror i Kristiansand. Misdte ser jeg det som usannsynlig at noen

skal kunne identifisere mine informanter.

Jeg har riktignok valgt & ikke anonymisere mitstaringsfelt, bydel Grorud, i motsetning til
for eksempel Vassenden (2007). Dette er fordi jegpptatt av at funnene mine kan plasseres
i en kontekstuell ramme. Jeg tror forklaringeneerbiir enklere a forholde seg til, om man
vet hvilket sted det er snakk om. «Hvis et steidientifisert, s letter man
kontekstualiseringen og de fyldige beskrivelser@eetz, 1973; Vassenden, 2007, s. 9-10).

Et siste etiske prinsipp gar pa studiens konselaredsg har et etisk ansvar som forsker a
sgrge for at ingen av informantene mine skal vdeadedidende som en direkte konsekvens
av undersgkelsen. Kvale og Brinkmann (2009) papakaran i en apen og intim
intervjusituasjon kan fa informanten til & si tingdkommende senere vil angre pa. Det er en
balansegang i det & oppfordre til personlige utateng gi utrykk for falelser og samtidig
unnga at samtalen far et terapeutisk preg. Jegslateer vanskelig a bedgmme dette i
ettertid, det kan tenkes at noen satt igjen i ledirgrog tenkte at de hadde apnet seg for mye,
eller sagt noe dumt. Likevel faler jeg i all hovakist jeg oppnadde apne og fine samtaler
med mine informanter, og det var flere av dem sakkdt meg i etterkant og sa at det var en

leererik prosess for dem ogsa.
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4 MEDIEDEBATTEN

| Aftenposten den 23. mars 2011 stér barnehagepgd@atrick Aserud fram i media og
forteller at han har valgt & ta med seg familiencgj flytte fra Groruddalen. Han sier at han
har fatt nok av press om salamifrie matpakker, dhloehets og elendige sprakmiljger
(Slettholm, 2011a). Dagbladet tok opp samme proatik og skriver at Ap-utvalget vil ha
«utveksling» av elever; de elevene som ikke haegumik norskkunnskaper kan fa ga pa en
annen skole som har lavere andel minoritetsspildigver enn naermiljgskolen (Kvaale,
2011). Pa samme tid busser SV-topp Akhtar Chaualmpen sin fra Furuset til Nordberg
skole pa vestkanten hver dag (Slettholm, 2011je@e i avisartiklene er ikke identiske, men
det tematiske innholdet er det samme. Skolefluktjtdlukt», en etnisk delt Oslo-skole,
ghetto, andel minoritetsspraklige elever, darliggkmiljger og bussing er temaer som har
veert hagyt oppe pa dagsordenen de siste tidrene.

| Gakkestads (2003) analyse av medieomtalen av Beres av delbydelene i bydel Grorud,
fant hun at 70 prosent av omtalen hadde en negatiling. Halvparten av beboerne pa
Romsas som deltok i undersgkelsen fglte at Ronmeaweativt framstilt i media (Gakkestad,
2003). Jeg vil se om jeg finner det samme negatiedietrykket. Det er vanskelig &
bedgmme betydningen av en slik stigmatisering iimédiansen og Brattbakk (2005b) viser
til falgende mulige reaksjoner: Beboere kan reagexd sinne og motstand, de kan bli
passive og likegyldige, eller de kan fgle seg baskpet og flytte. For potensielle
boligkjgpere kan det veere at medias stigmatiséwamgvirke skremmende og fare til at man
ikke en gang vurderer et omrade (Hansen & Bratth2@R5Db, s. 45). Dette blir ofte referert
til som «white avoidence» i amerikansk forsknin@:.) resultatene indikerer at “hvit flukt”
sa vel som “hvit unngaelse” er med pa a oppretthekstreme nivaer av segregering basert

pa hudfarge (egen oversettelse,Rosenbaum & Arg20os).

| samtale med informanter viste det seq tidligiketebav at media og medias stigmatisering er
noe alle pa en eller annen mate forholder selltihge ga uttrykk for at bydelen og
Groruddalen hadde et ufortjent og negativt stemgemtale om skole ble det ofte referert til
saker fra media og medias pavirkningskraft virkeetlt Derfor gnsket jeg & undersgke
mediedebatten naermere: hvordan er egentlig meklketty Skrives det positivt eller negativt
om skolene i Groruddalen? Hva slags mgnstre teen?rEtter & ha analysert mediedebatten
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vil denne kartleggingen anvendes i analysen avmméotenes fortellinger. Finner jeg
konkrete «spor» i deres utsagn som med sannsyhkghefares tilbake til

medierepresentasjonen?

Jeg er ute etter & belyse hovedstrammene i debBleviste seg raskt at temaene og
nyhetssakene ofte er overlappende — i flere @fatir én journalist eller én nyhetssak opp
flere av temaene, de henger sammen og pavirkeahder i en stor diskurs, ellen stor
fortelling. For eksempel kan man lese om samtlige temakkaténEnda flere vil bytte skoje
trykket i Aftenposten 2005; ghettoisering, delt bkolevalg, skolebytte, bussing og «hvite»

og «fargede» skolebDen store fortellingerr et begrep jeg vil bruke gjennom oppgaven og er
inspirert av teorien til Erickson (2004). Han far seg hvordan «sma samtaler» eller
fortellinger aktagrer tar opp og snakker om, forezkpel over middagsbordet, kan ses som en
del avden store fortellingemsamfunnet som «alle» forholder seg til. Jedgaiklare dette

begrepet naermere i kapittel 5.

4.1 Debattens helhet

Jeg vil begynne kartleggingen med a gi et oveigikilde over hovedstrammene i debatten. |
mine analyser har jeg funnet det jeg kaller tregbuglaltsa tider hvor medietrykket har veert
ekstra sterkt. Det betyr ikke at temaet utebler étlee ble skrevet om i andre perioder, det var
bare ikke i samme frekvens. Dataene er samletfrdtr600 artikler hentet fra Atekst i
perioden mellom 1972 og fram til desember 201ledegjorde sgket. Debatten er fremdeles
hayt p& medias dagsorden, blant annet kan mamwiesd noen foreldre i samarbeid med
Norsk Luthersk Misjonssamband vil hindre fraflygifra Groruddalen ved & starte en kristen
privatskole. Hovedgrunnen er en antagelse om atdia er bekymret for barnas
leeringsmiljg, og de vil derfor skape et attraktildud for disse familiene, slik at de ikke
flytter (se f.eks Mellingseeter, 2013).
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Figur 5: Antall avisartikler fordelt pa ar

Det fgrste som slar en i figur 5 er hvor klart pdelig en kan se at debatten er pa sitt mest
aktuelle i skrivende stund. Man kan se det somktargeres som fgrste bglge med en topp i
1992, hvor det sa gikk gradvis ned, for sa a byggestil a bli en veldig stor bglge som
fremdeles ikke har falt. Toppen i 1992 tolkes samtfall av «ghettodebatten»; «Lille
Alexander» som eneste etnisk norske elev, utlasdebatt og temaet er sapass kontroversielt
at omfanget av debatten blir stort. At analysen wser en topp pa begynnelsen av 1990-
tallet kan ses i sammenheng med Gullestads (208P,-81) analyser av
«innvandringsdebatten», og det hun kaller et skifienne debatten som hun mener startet
omtrentlig i 1991. Skiftet gikk fra & snakke omvandrere som en ressurs og «det fargerike

fellesskapet» til & se pa innvandring som et prolbg en byrde.

| tillegg preger samfunnsendringer mediebildet9Pdallet var det skolene i indre gst som
var problemet, det blomstret opp til stor debattgimattoskoler og darlig sprakmiljg. Dette
varte i noen ar, far det roet seg litt. Dette kaanree i sammenheng med at «problemene
flyttet til ytre gst». Tidligere flytteanalyser eisat det gar nettostrammer av ikke-vestlige
innvandrere fra indre @st til drabantbyer i ytre &% arsak til dette er antageligvis et anske
om stgrre boliger og en overgang fra leie til Bigsutviklingen pa boligmarkedet pa slutten

av 1990-tallet kan ha pavirket denne tendensenddiieere inntekt og formue enn
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majoritetsbefolkningen er ikke-vestlige innvandrenégangspunktet henvist til & bo i de
billigste omradene (Blom, 2002a, s. 3—4).»

Den andre bglgen er litt mer diffus og ikke sa tigdeom farste og tredje. Denne bglgen kan
presentere et bilde pa at debatten er vedvarendeden gker i denne perioden (fra ar 2002-
2003). | denne bglgen begynner man a snakke onfepneb i ytre Oslo istedenfor indre Oslo,
og frykten for «ghettoskoler» star sentralt. Howeabgen til «tsunamien» av avisartikler de
siste arene (fra 2009), kan man anta har sammemhedgle demografiske endringene i
Oslo:

Fra 1.1.1988 til 1.1.2001 gkte tallet pa persor@slo med to utenlandsfadte foreldre
fra ikke-vestlige land med 47 000 (her omtalt s&ketvestlige innvandrere), mens
tallet pa personer med minst én norskfadt foregdee med 6 000 (her omtalt som
nordmenn) (Blom, 2002a, s. 3).

I tillegg til dette utgjorde innvandrerne cirka Bopent av Oslos totale befolkning i 1980,
mens de i dag utgjar over 30 prosent. | periodé€dZD11, ble det i gjennomsnitt 1 073
feerre personer uten innvandrerbakgrunn per ariu@dalen, mens de med
«innvandrerbakgrunn» stadig blir flere (Andersddi,2a). Dette gjgr at antallet
minoritetsspraklige elever pa skoler i Oslo og s&desO0slo gst ogsa har gkt drastisk. Byens
demografi er altsa endret ganske radikalt pa wlitirt tid, som sagt noe jeg antar pavirker
mediedebatten. Jeg hevder riktignok at pavirkninggnbegge veier: media skriver om
samfunnsendringer som skjer, det er ikke fortedlinfga intet — og media pavirker, eller i alle

fall opprettholder, demografien. Dette kommer j#gpke til i slutten av kapitlet.

4.2 Problemdalen

Jeg begynner med en medierepresentasjon av Gréenddankludert bydel Grorud, da det
synes som om denne har pavirket, og ikke minstlgket, mine informanter. Groruddalen
ma vaere et av de omradene det blir skrevet mest@sio; dalen er nevnt hele 1787 ganger i
avisartiklene. Selv om det eksisterer «motfortgkirs, er medietrykket oglen store
fortellingen av negativ art. Omradene i Groruddalen blir altsgppig omtalt som
problemomrader i media. Det er ikke uvanlig a lkesekteristikker somkFuruset. Hiemsgkt
av gjengoppgjar, skyting og haerverk. Rasool-brgelsdnemsted. Og selve hjemmebanen for
norsk integreringspolitikk.xLundgaard, 2008). | 2010 sammenlignet lederen lo Gsp,
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Tybring-Gjedde, Groruddalen med Rinkeby i Stockhadm Bradford i England. Dette er

drabantbyer som har veert preget av regelmessigeygap og Tybring-Gjedde var overbevist

om at slike opptgyer ville komme til Groruddalensag Han hevdet at de kulturelle

motsetningene i dalen blir for store fordi integngen av store grupper stopper opp. Mens
forsker Viggo Vestel, rektor ved Hellerud skole, pglitiet, avviste disse spadommene i
samme artikkel (Hofoss, 2010). Sistnevnte artikksdr at det ogsa enotstemmer debatten.

Litt under ett ar senere uttaler Abid Raja at hgktér at vi far farlige ghettoer i Groruddalen
hvis nettoutflyttingen av nordmenn og nettoinnitygen av innvandrere fortsetter (Slettholm,
2011c). Det finnes utallige lignende artikler, semeksempler pa at Groruddalen har hatt et
negativt sgkelys pa seg i mange ar. Det blir heatleenne stigmatiseringen av Groruddalen
startet pa 1970-tallet (Eriksen & Haggmoen, 2011rfdter av boken «Groruddalen: en
reiseskildring», @yvind Holen (2005), hevder i etikikel i Dagbladet at det gar et tydelig
skille mellom de rike barndomsskildringene fra «¢gmager», skrevet av groruddgler som
Roy Jacobsen, Odd Bgrretzen, Jan Kjeerstad og Rerddm, og skildringen av Groruddalen
fra 1970-tallet og opp:

Det var som om arbeiderklassens nye paradis biaridiet tii menneskefiendtlige
bomaskiner, preget av sosial ngd, ensomhet, kriitehaog rasistisk motiverte
konflikter. (...) Fra 1970 er Groruddalen blitt invatl av kritiske sosiologer,
arkitekter, forfattere, filmskapere og nyhetsjege@m alle har bidratt til & stemple
Groruddalen som noe mislykket. Som noe truendefagtaelig (Holen, 2005).

Kritiske rapporter fra Ammerud, Stovner og Romsa#toik i stigmatiseringen pa 70-tallet
hvor de beskrev de nye boligomradene som barndligadpsykisk nedbrytende og livigse.
Mediene viderefgrte denne stigmatiseringen. Som heg nevnt innledningsvis, viste
Gakkestad (2003) dette i sin analyse av mediedabath delbydelen Romsas. Selv om det er
verdt & nevne lignende rapporter og forskning, efrrdedia og spesielt avisartikler som er i
fokus i denne analysen. Ingen av informantene mvisee til forskningsrapporter i vare
samtaler, som kan indikere at «mannen pa gata» licker eller forholder seg til slike
rapporter p4 samme mate som avisoppslag. Unntaketeare hvis media viser til, eller

skriver om, relevant forskning.

Etter utbyggingen av drabantbyene i Groruddalen,aftad dalen hatt et negativt stempel.
Medietrykket rundt «problemdalen» viser seg memifredende fra bglge to, ettersom bglge
en hovedsakelig omfatter problemene i indre g&ie\el ble det skrevet negative reportasjer

om Groruddalen pa 90-tallet og. For eksempel |a&ftenposten en artikkelserie i 1997 som
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het «Den glemte Groruddalen». Disse sakene tolsdgrproblemer og utfordringer i dette
drabantbyomradet (Kjgde & Hollie, 1997). Senere Adtenposten opp levekarsstatistikken
og hevdet at Groruddalen var i ferd med & overvhlpmene til Oslo indre gst, og at andelen
beboere med darlig helse, lav utdannelse og trydd. Htatistikk viste at Romsas | pa
bunnen av levekarstabellen, og forsker Terje Wastsslkte sin bekymring for utviklingen i

dalen. Hans inntrykk var at gvre Groruddalen halaenet i bakleksa, skrev Aftenposten
(Berggrav, 1997). Videre kan man lese i artikler 2005 at «etniske nordmenn flytter fra

Groruddalen, innvandrere flytter til Groruddaleite(bjgrnsrud, 2005).

Som forskning og tall fra SSB viser, kan dette seammenheng med de demografiske
endringene som skjedde pa den tiden. Pa sluttet9@0-tallet sank andelen innvandrere i
indre gst, mens de gkte i Groruddalen. Groruddhéernveert preget av befolkningsvekst de
siste 50 arene, spesielt etter at byggingen agdotikjst fart pa 1960-tallet (Blom, 2002b, s.
439-455). Flere avisartikler har diskutert dissedrieigene. Blant annet kommenterer
samfunnsgeograf Huse i VG at indre gst har blitheglermekka hvor kultur- og naeringsliv
blomstrer, hvor nye boliger bygges, og at andelemvandrere synker mens
giennomsnittsinntekten gker. Videre sier hun atdstrammen i Oslo gar til bydelene i ytre
ast, og at «det er herfra bekymringsmeldingene cangtende integrering na tikker inn»
(Huse, 2010).

4.3 Ghetto

At omrader i Groruddalen blir omtalt soghettoer en annen form for stigmatisering av
omrader. Sa a si alle informantene mine nevnertagtietto nar de snakker om stedets
omdgmme eller rykte. Jeg vil bruke litt plass titli&kutere dette begrepet slik det anvendes
av journalister og andre medprodusenteden store fortellingenOrdet «getto» og «ghetto»
dukker opp til sammen 612 ganger i de 589 avidart&kjeg har tatt for meg. Dette betyr ikke
at ordet er nevnt i enhver sak, men at frekvensdmgg, noe som kan fgre til at det blir en
slags «sannhet» for leseren. | tillegg er det gi&ipapeke at ordet alltid star i sammenheng
med Groruddalen og Sgndre Nordstrand og i kontitaSslo indre og ytre vest. Selv om det
ikke alltid har gjort det. Tidlig pa 90-tallet vaet omradene i indre gst som fikk tilnavnet,

jamfar den demografiske utviklingen av flyttestrgerrfra indre til ytre gst.

Noen pastar at deler av, eller hele Groruddaleeneghetto, andre frykter at det skal bli det,

noen sp@r seg om det er det, og noen argumenterat §like omrader ikke finnes i Norge i
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det hele tatt. Jeg ser det hensiktsmessig & statied se pa hvordan begrepet anvendes innen
dagens byforskning, da det kan synes som om glegtepet hvert fall delvis kan veere
adoptert fra den akademiske til den «populeere»udisk. Ghettobegrepet ble farst brukt av
samfunnsvitere om jodiske omrader i Chicago pa 18k&, og begrepet er hentet fra
amerikansk samfunnsvitenskap (se bl.a. Wacquar@3)19Ghetto blir oftest brukt for a
betegne et omrade der én kategori (som regel aéokamere) lever isolert fra omverdenen
med darlige levekar. Det er ofte et fravaer av tkatikog institusjoner, og skolene i omradet
har som regel lavere kvalitet enn resten av sanefur@mradene kan bli omtalt som «no-go
areas», det vil si at myndigheter og andre frydrevege seg innenfor omradet (Andersen,
2012b, s. 173-176).

Nar et omrade far tilnavnet ghetto mange nok garygedtar etter hvert mange denne
beskrivelsen. Men, som flere papeker, blant arovekér Terje Wessel, sa finnes det ikke
ghettoer i Norge (Slettholm, 2009). Andersen (2@111,2b) har tatt for seg begrepet og
diskutert det med Oslo som kontekst, han deler Blesgppfatning. Her representerer Wessel
og Andersen motstemmer i debatten. Det kan symasoso det er flere diskusjoner om
hvorvidt et omrade kan karakteriseres som ghekto ikke, enn en problematisering av
ordbruken i seg selv. | tillegg handler ofte ikkeefodebatten om faktiske forhold, men om
noe man ereddfor. Man ereddfor at omrader og skoler skal ghettofiseres.

Som jeg nevnte over, blir ghettobegrepet hyppidtiravisartiklene jeg har tatt for meg. |
1992 startet det jeg vil kalle «fgrste bglge» agttyiuebatten. Serien med artikler startet 27.
august da VG skrev om Alexander pa 7 ar som vasteregnisk norske elev i 1. klasse ved
Tayen skole. Foreldrene valgte & bytte skole ogtieb begynte & rulle (Haugan, 1992a).
Noen dager senere gikk daveerende SV-leder ErikeBolht i media og sa at han vurderte &
flytte til en annen bydel, pa grunn av en hgy amdebritetsspraklige elever i sgnnens klasse.
Sa& kommenterte byradsleder Rune Gerhardsen atenelsker bar veere i flertall i klassene.
Khalid Mahmod, formann i PakistAllorkers Welfare Uniqruttalte at han og andre
innvandrere heller ikke gnsket «getto-skoler» agdm bussing som et kortsiktig tiltak.
(NTB, 1992). Det kan synes som om Blom «bekreftensne bglgen i sin rapport, da han
hevder at denne serien med artikler vekket interegSarte blant annet til at daveerende
Kommunal- og arbeidsdepartement finansierte erudis om «Innvandrere og

bokonsentrasjon» (Blom, 2002a, s. 15).
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Pa den tiden utgjorde fremmedspraklige elever 23gnt av elevmassen, og over 40 prosent
av landets fremmedspraklige var bosatt i Oslo. Bekygen omhandlet skolene i indre gst,
som Tgyen, Gamlebyen, Hersleb og Lakkegata sk&tde§efen den gang, Jan B.
Ommundsen var ikke for tiltaket om bussing, metespre elevene ved hjelp av
undervisningstilbudet, for eksempel a flytte tilbomh vietnamesisk ut av sentrum, slik at
elevene matte falge etter (Haugan, 1992b). | eemantikkel samme dag krevde Carl I.
Hagen at alle innvandrere skulle tvinges til & lemesk. Han var han ogsa villig til a tilby

dem lgnn for & reise tilbake til hjemlandet sitid&fe i debatten kom det frem at i enkelte
"innvandrerstrgk” var det nesten blitt umulig ageekiendom til nordmenn, og prisene pa
leilighetene hadde gatt ekstra mye ned. Her vaodgsd motstemmer: Den 3. september 1992
tok Frps Oslo-leder Peter N. Myhre til orde og f@se sitt bosted Griinerlgkka. Han
argumenterte i mot stedets ghettostempel ved disetivalle de ulike folkegruppene som er
bosatt i omradet. Dette tilsier derfor at omradeti&an utvikle seg til en ghetto i ordets rette
forstand (Haugan, 1992a).

Selv om jeg farst og fremst karakteriserer fgrgtigd med indre gst, forekom det jeg vil kalle
alarmrop fra politikere og andre om situasjonen siviklet seg i Groruddalen i samme
periode. Jeg vil ikke kalle dette en egen bglge) man kan muligens se pa det som
opptakten til balge nummer to. Bydelsutvalgledef Bemmer uttalte til Aftenposten at «blir
det for mange innvandrere pa ett sted, er jeg veulil fA store problemer. Ingen - selv ikke
innvandrerne - er tjient med & bo i en ghetto» {&tblerg, 1995). Et par ar senere uttalte
bydelspolitiker Jan Evensen at «situasjonen kaaKsplosiv. Mange snakker allerede om

Groruddalen som et ghetto-omrade» (Berggrav, 1997).

Ikke far i perioden 2002-2003 slo den andre bglgarfor alvor. Som sagt handlet fgrste
balge om indre gst, mens na har ghettostempetedtfseg til Groruddalen og Sgndre
Nordstrand. | 2002 gikk Saynab Muhamud ut i medjadvarte mot dannelsen av
ghettoskoler. Han ville at barn med darlige norskiskaper burde sendes til skoler med
flertall av etnisk norske elever. Hun innreammean var en «pgbel» selv da hun gikk pa
Holmlia skole og lurte foreldrene sine som ikke kemorsk; «Vi kunne finne pa a tolke
karakterene pa var mate: Lg (som star for Lite podérsatte vi til Leereren gratulerer, og Ng
til Norge gratulerer». Hun mente det var skolersvana sgarge for at foreldre forstar hva som
blir sagt pa foreldremgater og at de far med segeetedarlige oppfarsel eller karakterer
(Muhamud, 2002). Debatten eskalerte da Tv-2 sathmkamentaren «Ghettoskolen» i oktober

2003. Den handlet om at innvandrerungdom samlep&ete videregdende skolene i
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Groruddalen, mens etnisk norske reiste motsatDadifrie skolevalget i Oslo fikk skylden
(Fredheim, 2003). Disse artiklene og reportasjemadt bglge nummer to, som pa den tiden
dreide seg mest om fritt skolevalg og hvorvidt eétrte til ghettoskoler eller ei (se bl.a.
Fredheim, 2003; Gjeruldsen, 2003; Lang, 2002; Lamgrstebg, 2003; Larsen, 2003;
Trosdahl, 2003a, 2003b) Et av innslagene tar fgratenange elever som kommer fra
gstkantskoler ikke far den ballast som skal tildddare en videregaende skole:

Altfor mange har visst at dette ville skje altfenge. Fortielse vil i lengden ikke
lykkes. Og jo lengre tid det tar far de ansvarbgeherskende pedagoger innser dette,
jo starre blir segregeringen. Ghettoene kan shiaenbvirkelighet, ogsa utenfor
skolemurene (Reitan, 2003).

Siste forelgpige bglge i ghettodebatten karaktesigeg som perioden fra 2009-2011 (da
avsluttet jeg mitt sgk), men debatten pagar i skrile stund. Nok en gang er det mye av det
samme som diskuteres; Groruddalen og Sgndre Nandssom ghettoomrader, ghettoskoler
og ghettofisering (se bl.a. Carlsen, 2010; HoRi@10; Ringheim, 2010a). Hollie (2010), i
Aftenposten, har fglgende ingress: «Urealistiskv8Windre «ghettoisering» i Oslo ved &
endre skolegrensene. Skal norskpakistanske Waaifrsnland ga i klassen til Preben pa
Bygdgy skole?» Videre kan man lese: med 58 skdlsio som har et flertall av
minoritetsspraklige elever mener mange at det wékégere enn aldri fgr a hindre at Oslo far

et stort antall rene «innvandrerskoler».

Det er ikke bare i avisene ghettodebatten rukenaet har ogsa veert mye diskutert pa diverse
nettfora. Der har det spesielt vaert mye snakk gitdn for muslimske ghettoer i
hoyreekstreme miljger, men ogsa blant mer «moddediattanter». Andersen skriver om
dette i boken Motgift, som er en akademisk resg@nkgreekstremismen og Anders Behring
Breivik sitt dokumenR083: A European Declaration of Independericstt kapittel
konkluderer han med at hans og andres forskningtdielt annet bilde av Groruddalen enn
det en finner i den hgyreekstreme diskursen. R& @ dette kan man tidvis finne lignende
bilde i norske aviser, samt i noen akademiske ¢ekBterfor papeker han viktigheten av
empirisk funderte virkelighetsbeskrivelser som kagre med pa a gi et korrektiv til
skremmebildene. «Verden er som regel mer nyanserhea pastandene om gettoisering
antyder» (Andersen, 2012b, s. 186).
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Disse ulike bglgene gjelder ikke bare for «ghetbadien», man kan se tendenser til bglger i
problemdebatten generelt. Det meste henger samméedgt er snakk om ghettoskoler og
ghettofisering, blir ogsa temaer som den delte €slien, skoleresultater, andel
minoritetsspraklige elever og lignende tatt oppskay til tiltak blir presentert og diskutert,
samtidig som politikerne plasserer skyld og krigsénverandre. Jeg vil ta med meg
«bglgemetaforen» videre i pafalgende tema.

4.4 Oslo: «Den delte byen»

Et tema det har blitt skrevet mye om er den de#log§kolen, og at Oslo er delt generelt (se
bl.a. Kallset, 2009; Olsen, 2010; Ringheim, 200y, (b; Tellevik, 2008). Med «delt» menes
det stort sett at byen har et skille mellom gstest. | september 2010 lagde Dagsavisen en
sak om Sedef og Leon som begge akkurat hadde befgyste klasse, men pa hver sin side
av byen. Sedef begynte pa Gran skole pa gstkamgesgm han, var alle de 41
farsteklassingene det aret minoritetssprakligenl_eerimot, begynte pa Vinderen skole pa
vestkanten hvor kun en handfull av fgrsteklassieger minoritetsspraklige. Det store
spgrsmalet i debatten om den delte Osloskolen synteere: hva gjer dette med elevenes
sprakutvikling og hva betyr det for integreringddét ble hevdet at Gran skole og andre
skoler med sveert hgy andel minoritetssprakligeeglgjorde det svakere pa eksamen og i

kartleggingspraver enn «hvite» skoler (Hanssenl1apl

Rektor pa Gran skole, Anne Myhrvold, erkjente datten forklarte at det ogsa har noe med
elevgrupper a gjgre, ettersom noen har sveert kdid bNorge. Selv om slike negative
uttalelser har veert trenden, kan man ogsa se lksputviklingen. Artikkelen har med en
«motstemme i debatten» som viser til at farstekigese pa Gran skole gjorde det enten like
bra eller bedre enn mange «hvite» skoler i defigadtartieggingen av leseferdigheter i

2009. Myhrvold sier at det hadde nok veert bedre emecher blandet skole, men at de ikke
fokuserer pa dette. Vegard Kjesbu, rektor ved Viiedeskole, mener det hadde veert en fordel
om andelen flerspraklige elever hadde veert jevfeetelt. Han mener at det er et tap for barn
pa Vinderen at de ikke blir kjient med det flerku#tile Oslo i ung alder. Samtidig er det et tap
for elever ved Gran skole at de ikke blir kjent nedaisk norske elever. Derimot mener han at
denne skjevheten ikke har noe a si for leeringstetbgis en hgy andel minoritetsspraklige
elever ikke ngdvendigvis farer til svake skoleregel (Hanssen, 2011a).
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Dette gjelder pa skoleniva, men temaet har ogstadidkutert pa byniva. | Aftenposten i 2010
kunne man lese om store sprik i antall sosialhjelppagere og at levealderen er 12 ar lavere i
indre gst enn i ytre vest (Strand, 2010). Pa satitnar det flere lignende oppslag om de
store forskjellene mellom Oslo gst og vest. Hilddmdiigere stortingsrepresentant for Ap,
hevdet at Oslo som «den delte byen» ble satt p@oléitiske dagsordenen pa 90-tallet
(jamfar farste bglge i debatten). Da var det etkiktfor sosiale ulikheter. Videre skriver hun
at den delte byen igjen er i sgkelys (andre bgliE)ne gangen tilsynelatende basert pa etnisk
grunnlag. Dette samsvarer med en leder i Aftenpds2€11 som skrev at det naegnisitet
som markerer det sterkeste skillet i den delte lfpdtenposten, 2011). Det kan i tillegg veere
verdt & nevne andre publikasjoner, som Kjelds{d@i90) sin bok om den delte byen i 1990,
samt FAFO rapporter sofslo: den delte byenHagen mfl., 1994) ogevekar pa vandring:
velstand og marginalisering i Osl®007 (Brathen mfl., 2007).

45 «Huyvit flukt»?

Det kan virke som om dette skillet har hatt stamsvirkning pa skoleplan; gijennom en rekke
reportasjer har avisen tatt for seg den pastakigleffukten» eller «hvit flukt» fra
Groruddalen og Sgndre Nordstrand. Man kan lesegsegr i aviser som: «’Hvit flukt’ er et
helt reelt fenomen, som Dagsavisen og andre mbadreomtalt en rekke ganger tidligere»
(Hanssen, 2011bAntall skoler med et flertall av minoritetsspraldiglever har nesten
firedoblet seg siden 2000, fra 15 til 58 skolert Bretotalt 136 grunnskoler i Oslo, det vil si at
ved 42 prosent av Osloskolene er minoritetssprékliftertall. Det er i tillegg stadig flere
skoler hvor antall minoritetsspraklige elever liggeellom 80 og neer 100 prosent. Denne
utviklingen har fart til at flere foreldre entenrllyttet hele familien, eller sgkt skolebytte for

barna sine — til «hvitere skoler» (Aftenposten, P01

Dette samsvarer med kommentaren til @stli i Aftesipo (2011)xNordmenn uten barn liker
seg i innvandrertette omrader. Far vi barn, flyttetil hvitere deler av byensournalist @stli
hevdet videre at han som forelder faler han stagaten midt i salaten med to barn i Oslos
Somalialand. Han gnsker et fargerikt fellesskafbfona sine, men han kan ikke undertrykke
fryktenfor at andre barn skal fa det bedre og lzere mehans egne. Han papeker at folk
leser skolestatistikker slik fanden leser bibetapat hvithetsgraden pa skolen har blitt
viktigere enn boligpriser og starrelsen pa bolig@stli, 2011). Han er ikke alene om & ha
slike tanker, det er flere som har statt fram i iaed fortalt at de har flyttet eller gnsker a
flytte fordi de ikke har veert forngyd med skolameérmiljget. Blant annet fortalte Jan
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Gustavsen at han og familien flyttet fra bydel Athdgrenskog, fordi 27 av 30 elever i
klassen til datteren hans hadde en annen etnigilnak (Hegvik, Johnsen, Haugsbg, &
Brustad, 2010). Journalist Carlsen oppsummererebédet, eller det jeg kallaeten store

fortellingen

Vi har lest slike alarmerende meldinger sa oftei ékke reagerer lenger: En
undersgkelse viser at «nesten halve Oslos befaknirkanskje eller helt sikkert

flytte fra omrader med hgy andel minoritetsbefatigyi, oppsummerte avisen Aften
30. desember. «3000 etniske nordmenn flyttet flar@idalen og Oslo sg@r bare i fjor...
Pa enkelte skoler pa gstkanten har over 95 prasegievene minoritetsbakgrunn»
(Carlsen, 2010).

Patrick Aserud har veert en sentral person i deebatten, navnet hans dukker opp 85 ganger
i avisartiklene jeg har tatt for meg. Som jeg nevinnledningsvis endte han opp med a flytte
til Hamar. Han bodde i Groruddalen i 35 ar fgr Fikk nok, og tok med seg hele familien og
flyttet. Arsaken til at han flyttet er det han kalen dramatisk demografisk utvikling som har
fart til at han faler seg fremmed i sitt eget nalgoHan jobbet selv i barnehage og erfarte det
han beskriver sorfor mangemultikulturelle utfordringer. Det var spesielt attfiringene rundt
kommunikasjon og sprak som bekymret han (Aseruti12p Aserud fikk mye
oppmerksomhet i media etter innlegget sitt og kapte debatt (se bl.a. Slettholm, 2011b).
Han ble en stemme i debatten, dette er i trad nmeld$ad (2012, s. 116), som hevdet at
Patrick Aserud ble symbolet pa den vanskeligeatiiden i Groruddalen. Jeg antar at Patrick
Aserud var en av de stemmene i debatten som vapénetsunamien» av avisartikler,
karakterisert som siste bglge. En annen persorogsiutmerket seg i denne debatten er
Robert Wright. Mange reagerte da han foreslo aesanisk norske elever i egne klasser pa
skoler med en hgy andel minoritetsspraklige elévendgaard, 2010). Han var ogséa en av de
fa som stgttet Bjerke videregaende skole da dslfoéedele inn i «hvite» og «brune» klasser
for & hindre at de «hvite» elevene skulle slutighéissaken ble kjent verden rundt og
skolebyraden valgte a stoppe inndelingen. Detteterdfright var en stor tabbe som vil fgre

til at flere «hvite» elever flytter (Fladberg, Haes, & Amundsen, 2011).

4.6 Antall minoritetsspraklige elever og skoleresultate

Blom (2012, s. 285) hevder at et av de mest datatiemaene i forbindelse med
innvandrernes bosettingsmgnster i Oslo er fordelirey minoritetsspraklige elever i
grunnskolen. Sparsmalet er som oftest: hvor stdelaminoritetsspraklige elever er du villig
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til & godta pa skolen til barnet ditt? Det er liteihom at foreldre i Groruddalen og andre
steder i Oslo er opptatt av dette. Likevel kanwiidie som et politisk ukorrekt og noe

tabubelagt spgrsmal, som mange har kviet segsva@ pa gjennom debatten.

Pa 90-tallet var det en liten «bglge» i debattemirdiverse maksgrenser, hvor blant annet
bystyrerepresentant Knut Roger Andersen «kastbtamfakkel inn i innvandringsdebatten»
og foreslo en maksgrense pa 25 prosent innvandneext boomrade i Groruddalen. Han
viser til Oslo indre gst som et skrekkeksempel sykket integrering, og vil ikke ha
lignende tilstander i Groruddalen (Stoltenberg,3)992005 ble det gjennomfgart en
meningsmaling hvor seks av ti var enige om at niietsspraklige elever ikke bar vaere i
flertall pa en skole. A sette en maksgrense p&r&9ept ble sett p4 som et konkret tiltak, men
ikke gjennomfagrbart (Lundgaard, 2006).

| Aftenposten fra 2011 kunne man lese at hvis noaksempel mener at terskelen ligger pa
90 prosent, s& ma man utelukke seks av 136 sk@isloi (per januar 2011). Hvis man

derimot mener terskelen ligger pa 60 prosent, sénarautelukke 34 skoler, som tilsvarer en
fierdedel av alle Osloskolene (Rena, 2011). Bjar@draanen kommenterte i en artikkel at det
neermest er en objektiv lov at nar andelen minasm@iklige elever gar over en viss terskel,
gker andelen som flytter eller sgker skolebytte aOdette tilsier at skolens sammensetning
ikke er en direkte konsekvens av befolkningens sansetning som helhet. Han gnsker et tak
pa 65 prosent for andelen minoritetsspraklige elpaeskolene og hevder at politikere er med
pa & forsterke tendenser til ghettoisering vedpettkke & sette et slikt tak (Braanen, 2011).
Slike tak og terskler kalles «tipping point» (Sdingl, 1973) innenfor amerikansk forskning,

jeg kommer tilbake til dette senere i oppgaven.

Hovedgrunnen til at mange er opptatt av antalletoniietsspraklige elever i klasse synes a
veere leeringsmiljget. | en artikkel i Aftenpostea 2006 ble det hevdet at elever pa
Osloskoler med hgy andel minoritetsspraklige elgeerer mindre og far darligere karakterer.
Dette var konklusjonen til sosiologene Anders Bakkig Gaute Losnegard da de kartla
sammenhengen mellom eksamensresultater i grunms&glelevsammensetning. De mente
at det kan komme av at leererne ikke kommer gjenalbstoffet, eller at leereren forventer
mindre av eleven, altsa legger terskelen lavergésiather, 2006). Det finnes flere lignende
artikler, men det finnes ogsa stemmer i debattemesouenige. Det kan synes som det
foregar en «diskursiv kamp», da de som ikke ereeyiter «motstand» mot den dominerende

fortellingen
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Flere innlegg i debatten om Osloskolen gar paratwendrerskolene» eller
«minoritetsskolene» faktisk ikke gjar det darligere «hvite skoler» i fag som for eksempel
lesing og regning. | oktober 2010 lagde Dagsavisereportasje som viste at forskjellene i
grunnleggende ferdigheter ikke er sa store som makal ha det til. For eksempel sa hadde
de ti skolene med hgyest andel minoritetsspraldigeer omtrent like stor andel under den
sakalte «bekymringsgrensen», som de ti skolenelavedt andel minoritetsspraklige i
regneferdigheter pa 2. trinn. Hva angar lesefeetighskaret bade Lindeberg, Gran, Rommen
og Svarttjern skole i Groruddalen like bra ellediteeenn Bygdgy, Bestum, Svendstuen og
Voksen skole pa vestkanten. Et argument i debatteh man ma slutte & knytte Osloskolens
utfordringer opp mot etnisitet, men heller fokuspéehva elevene kan og hva de skal leere
(Hanssen, 2010). Dette er likevel artikler somidt skrevet som et svar” pa svartmalingen
av "ghettoskolene”. Medietrykket har dessuten stett veert av negativ art. Dette viser

«kraften» til problemtematikken: «Alle» ma forholsieg til den pa en eller annen mate.

4.7 Barnehager

Mine analyser viser at det er skrevet mye mindrebanmehager enn om skoler i denne
debatten; det er skrevet over 18 ganger mer one €kot det er om barnehage. Det kan derfor
virke som om barnehage ikke star like hgyt pa agemdom skole, med andre ord synes det
som det er skole som opptar folk flest. Dette saresvmed hva informantene mine uttrykker,
det er farst med tanke pa skolevalg at foreldrexggybner a bekymre seg. Ut i fra mine
analyser kan en mulig arsak til dette veere atkdet har veert like mange alarmerende
oppslag rundt barnehager i media. En annen muligrgkan veere at barnehagene er mindre
og tar inn barn fra mer begrensede omrader, fozrags! fra et villaomrade, mens
«blokkbarna», minoriteten, gar i en annen barnehdgasett vil barna samles pa de samme

skolene til slutt.

Hvorvidt minoritetsspraklige elever gjor det bragkélen, kan avhenge av hvor god
oppfalging de far i barnehagen. «Barnehagedebattemest opptatt av sprak, spraktester,
sprakmiljger, sprakutvikling og gratis kjerneticer artikkel i Dagsavisen kan man lese at det
er altfor mange barn som kommer fra barnehagenvelelty svake norskferdigheter.
Skoledirektar Astrid Sagnen mener at disse probhenmed avdekkes far skolestart og gnsker
spraktesting i barnehagen, blant annet for & aveleigkavverge behov for

spesialundervisning (Sggnen, 2011). Det er flere s®ner det samme, blant annet leder for
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PPT (pedagogisk psykologisk tjeneste), Walter Fngi#an ledet arbeidet med & utvikle en
spraktest som de kaller «<Norsk Som Laeringsspralstjisom kartlegger norskspraklige
ferdigheter hos minoritetsspraklige barn. Ammerkmles har tatt i bruk denne testen og de er
veldig fornayd. Likevel mener Frgyen barna ma testarnehagen, fordi det er en fare for at
de blir liggende for langt etter pa skolen. Baraa kor eksempel ha problemer med a forsta
hva leereren sier (Fladberg, 2011). Tidligere nevR&rick Aserud, mener dog at
sprakkartlegging ikke hjelper. Han mener probleardtavaeret av miljger hvor
norskspraklige barn dominerer, og at det tar eadgdr tid enn antatt for elever a leere et nytt

sprak i et ordfattig, gebrokkent miljg (Aserud, 201

Et annet problem i barnehagene har veert den ladel@mav etnisk norske barn i
innvandrertette omrader i Oslo. For & holde paksmsiklige elever i barnehagen foreslo
Khalid Mahmood gratis barnehage for etnisk norskm b innvandrertette omrader. Dette var
ment som et tiltak for & sikre gode sprakmiljgefana hindre skoleflukten fra Groruddalen.
Pa dette svarer Jan Bghler, leder i Oslo Arbeidtr@a de vil ha tiltak, men ikke som skiller
pahudfarge(NTB, 2011). Et annet tiltak som ble innfart i ZOér gratis kjernetid. Ordningen
gjelder for alle fire- og femaringer i bydel Alnajerke, Grorud, Sgndre Nordstrand, Stovner
og Gamle Oslo. Hensikten med gratis kjernetid feriderede barna pé skolestart og bidra til
sosialisering og bedre norskkunnskaper til barn etexthnet morsmal enn norsk (Oslo
kommune, 2012c). Etter at dette tiltaket ble inhfar andelen barn i barnehager i bydel
Grorud gkt fra 65 prosent til 95 prosent (Jagma&@i0b). Det har ogsa blitt fremmet andre
forslag i skoledebatten, som jeg skal ta for megste underkapittel.

4.8 Forslag til tiltak og bussing som virkemiddel

Som vist over handler en del av debatten om uiltektpolitikere realiserer, eller gnsker a
realisere. Her vil jeg vie ekstra oppmerksomhetuising som tiltak, da bussing viser seg a
veere det mest diskuterte «hjelpemiddelet». Bussi#sgpa som et middel til & lgse noen
bestemte (antatte eller reelle) utfordringer. Anfdrslag har ogsa blitt tatt opp; blant annet a
tilfare minoritetsskolene ekstra ressurser, foeeksel i form av lgnnsgkning for leerere.
Sistnevnte har blitt gjennomfart. Ap har ogsa fties justere skolegrensene og a plassere
nye skoler med tanke pa en bedre spraklig mikse@fosten, 2010). Groruddalssatsningen
har utvidet skoledagen ved ni skoler, innfart grjernetid i barnehager, og opprettet

kunnskapssentre der man kan fa leksehjelp, oppiwlag kursing for foreldre. Lennsheving
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for rektorer og leerere pa skoler som har storedifoger, gkte fra 7 til 17 skoler i 2010
(Hanssen, 2010). Det har ogsa blitt fremmet forslag«tak» pa andel minoritetsspraklige
elever pa en skole, og at bussing da ma veereketwiddel for & gjennomfare dette
(Reehorst, 2009).

«| en ideell verden har alle skolene en blandingtaisk norske og minoriteter. Men i
realiteten speiler skolene befolkningssammensetningkolens omrader.» Dette sa
skolebyrad Torger @degaard til Aftenposten Aftergrthan uttalte seg i debatten om tiltak
for & redusere ulikheten i Osloskolen. Han menenatlev aldri bar bli sett pa som et
problem, og at man ma jobbe malrettet opp mot sico®m har seerskilte utfordringer
grunnet en stor andel minoriteter. Han er derfoot forslaget om bussing, og sier at de fleste
foreldre gnsker at barna skal ga pa neermiljgskolgt barna da ma fa lov til det (Sahl,
2009).

Likeledes som ghettodebatten, har debatten omrmgsitt i balger. Farste artikkel om
bussing i Atekst er fra 1972, en reportasje fra USAr det oppsto brak da 31 fargede elever
skulle busses til en skole i Canarsie, en forstatiorm New York og Brooklyn (Bonde,

1972). Bussing av elever har veert et prinsipp i Wb&ken tidlig 1970-tallet, men ble stemplet
som en fiasko og er derfor et lite gjennomfarakil{Leder i Aftenposten, 1989). Det har dog
veert med a pavirke skoledebatten hjemme i NorgsluRiEn av 80-tallet ble bussing foreslatt
som et tiltak i Gamlebyen, da flere etnisk norskeldre tok barna sine ut av skolen fordi «et
flertall av elevene ikke behersket norsk» (Afteripns1989). Dette er i sammenheng med
forste bglge om «ghettoisering» i indre Oslo. Bugsile likevel ikke innfart, og Gamlebyen
skole ble nedlagt varen 1991 (@stberg, Jerpsetbtofhaug, 1991). Som falge av
"ghettodebatten” i 1992, som nevnt over, fortshtissing & veere et forslag til tiltak. Hanne
Harlem, daveerende skolebyrad i Oslo, foreslo bgssioe som farte til en storm av protester.
Blant annet fordi dette ikke ville gi gode og trggappvekstvilkar (Larsen, 1992). En annen
som var for bussing var Khalid Mahmod, formannkiBtanWorkers Welfare UniarHan
foreslo & busse elever fra skoler med hay andebimirerelever til skoler i andre bydeler. A
busse elever den andre veien mente han ville v@ekeohtroversielt i farste omgang (NTB,
1992).

Bussing kom for fullt opp pa dagsordenen igjen02@010, jamfer tredje bglge i debatten.
Spesielt har nordmenn i de senere ar blitt pavakddanmark, hvor de busser elever i Arhus,

noe som har blitt et sentralt tema i debatten. Hirema et nytt kull med seksaringer
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spraktestes, og de som ikke bestar ma bussewiierdiskoler». Igjen ble dette forslaget

mgtt med motforestillinger (jamfar ulike motstemmedrisse debattene) (Langved & Hanssen,
2010). Det strides mellom politikerne, Aps bydelgper Elvis Nwosu er for bussing av
elever, mens Jan Bghler fra samme parti og Audwhbalken fra Sv er skeptisk til
obligatorisk bussing. @nsket om a utjevne forskje#i mellom gst og vest er de fleste i
debatten enige om, og Jan Bghler vil diskutere st@m grep, men mange er altsa skeptiske
til om bussing kan veere med a Igse problemet ieskdbe som er i mot bussing argumenterer
for at ambisjonen i Osloskolen bgr veere at elekal f& et best mulig grunnlag for & klare seg
i samfunnet, og at det neppe vil veere en lgsningkée dem & ga pa naerskolen (Aftenposten,
2010).

4.9 Oppsummering

Malet med dette kapitlet har veert & vise hvilkadtinger som blir skrevet om Groruddalen
og Osloskolene. Ved a vise til utallige avisartikdem tar for seg ghettoskoler og andre
negative reportasjer rundt Groruddalen og skolamefdrsgker jeg a vise til det jeg kalban
store fortellingersom delvis blir skapt av media. Som man kan leskedningsvis i tabell 5

er det nd i de senere ar at denne problemdebatteathmer og mer plass i mediebildet og
blitt en viktig del awden store fortellingelmm Oslo og Groruddalen. Groruddalen og skolene
der har lenge blitt sett pa som et problem ellentfordring, men med en gkning i antall
elever med innvandrerbakgrunn har debatten eksglddette medietrykket gir en indikasjon
pa at disse temaene er nyhetssaker som opptar folk.

Balgene jeg na har diskutert danner en "problen@agm har skylt over Groruddalen, men
sporene eller avtrykkene kan fortsatt fgles. Forfgieste ser det ut til at omradet «for alltid»
har blitt merket som et problemomrade etjgetta For det andre skylte denne balgen over
beboerne: noen forsgker & svgmme motstrems vesisidss mot balgen ved a forsvare sitt
rykte. Andre svgmmer medstrgms; det vil si at adedker & komme foran bglgen og ut av
Groruddalen. Jamfar den pastatte «hvite flukteaxSiroruddalen, sa flykter de hvite

familiene fra bglgen — og det jeg kaltdn store fortellingen

Hovedmalet med denne kartleggingen har vaert awiaesom ligger den store fortellingen
som jeg vil ta med meg videre i de neste kapitlebenne fortellingen er ikke bare skapt av
media, den «lever» ogsa gjennom forskningsrappdristorier og fortellinger aktarer i
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samfunnet forteller hverandre. Som jeg skal viéehls «vanlige» folk pavirket av denne
fortellingen. Men de er, som for eksempel Patrigdedud, ogsd medprodusenterdan store

fortellingen.
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5 FORTELLINGER | OG OM BYDEL GRORUD OG
GRORUDDALEN

Etter analysen av avisartiklene skal jeg nd presernttg analysere informantenes utsagn. Jorid
er hovedinformanten min blant informantgruppen teebe. Hun har bodd pad Ammerud i fem
ar med mann og tre barn. Hun har vokst opp i Askenun og mannen flyttet fra
blokkleilighet pa Brobekk til enebolig pa Ammerumhvedsakelig pa grunn av plassmangel.
Hun er i permisjon nd, men jobber til vanlig pdagskningssenter. Hun forteller meg at de
dro pa visning pa Ammerud «litt for ggy» og at @éefar endte opp der ved en ren

tilfeldighet. Far de flyttet inn var hun pregetew fortelling om Ammerud og bydelen som sa
at det var et omrade med mange innvandrere ogrtfrmemn: «vi kunne like gjerne ha flyttet
til utlandet, pa en mate»! Dette er en detlan store fortellingenHun tror denne fortellingen
kommer fra holdninger hun har «snappet opp herevg.dorid har mattet jobbe med seg selv
for & ikke fale seg skamfull over bostedet sittnHunrgmmer at hun har slitt med fordommer
hun har mgtt, spesielt i jobbsammenheng. Hun Heaaf@et ikke er bra nok, men at dette
primaert sett er holdninger fra folk som ikke hartvder. Som Jorid beskrev far hun ble kjent
med omradet, kan det tenkes at «utenforstdendegeat» ogsa er preget den store
fortellingen Pa fest med gamle venner fortalte Jorid at deid&gpt hus pd Ammerud, da
hadde noen sagt forbauset: «men det finnes johikkgpd Ammerud»! Det at denne
venninnen ikke tror at det finnes hus pa Ammerbliidss for at Jorid forteller henne det,
illustrerer fortellingenes pavirkningskraft. Til k&n man si adlen store fortellingemm bydel
Grorud og Groruddalen inneholder et sted uten tmesl massiv blokkbebyggelse hvor det

bor fA nordmenn og mange innvandrere. Jeg vil dediten store fortellingemedenfor.

Fortellinger fra media og andre aktgrer har vigt&spille inn pa mine informanters
vurderinger om sted, skole og barnehage. Det skaptedlinger i samfunnet som blir til en
slags «sannhet», og som pavirker enkeltindividegrogper i samfunnet. Fra TV, radio og
aviser kommer det en strgm med fortellinger og tsdaker som igjen blir diskusjonstema
rundt middagsbordet, som i et neste ledd kanskjebldel av en samtale med en nabo eller
forsker. Nar media lager mange saker om samme gdueramedietrykket og
pavirkningskraften i takt, som jeg vil argumenttaei dette kapitlet. At «ghetto» blir brukt
sapass hyppig av informantene mine kan vaere ek firsattopp dette medietrykket. Som

nevnt i forrige kapittel, blir ordet brukt hele 6@anger i de cirka 600 avisartiklene jeg har
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analysert. Jeg er interessert i a finne ut om,s#&gfall hvordan, disse fortellingene pavirker
informantenes vurderinger av bosted og skole.

| debatten om mangfold og integrering, har Grorileluatatt sentralt i lang tid (Eriksen &
Hggmoen, 2011). Det er spesielt de demografiskefdene i omradet som vekker oppsikt,
slik beskriver eksempelvis Algashi (2012, s. 232diedekningen av Groruddalen; «Ofte
snakker man om etnisk norske som flytter ut odeméfog flere med innvandrerbakgrunn
bosetter seg der. Flere skoler har rundt 90 prademer med innvandrerbakgrunn, og det
hersker rett og slett en slags ghettotilstand iaolet, blir vi fortalt». Jeg gnsker & belyse

falgende problemstillinger:
Hva slags fortellinger finnes om bydel Grorud ogp@rddalen?

Hvordan synes disse fortellingene & pavirke famdiz

5.1 Den storefortellingen og de «lokale fortellingene»

Som jeg beskrev kort i kapittel 4, er jeg opptathaordan fortellinger fra media og
fortellinger i samfunnet blir en stor fortellingrao<alle» forholder seqg til. Dette kaller jdgn
store fortellingenMed «lokal fortelling» mener de fortellingene sepringer ut fra samtaler
sosiale aktgrer har med hverandre. Erickson (208dpbservert og analysert det han kaller
«sma samtaler» rundt middagsbordet hos en amekikamslie. Han viser ved hjelp av en
neeranalyse hvordan de sma samtalene eller fogetimfamilien tar opp og snakker om, er
en del awen store fortellingensamfunnet. Han argumenterer for at samtalenys@er en
lokal diskurs, mens selve innholdet i samtalendmaforhistorie og vil ogsa fortsette &
eksistere videre, ettersom temaet er en deleavstore fortellingenAltsd, de «lokale
fortellingene» har bakgrunn og er formet av detlson (2004) kaller «de globale
fortellingene» og diskursene i samfunnet. Han pdpakde sma samtalene ikke utlgper seg
likt rundt alle amerikanske middagsbord, hvordawiekler eller snakker om et tema kan
variere, men det er grunn til & antalan store fortellingekan prege og pavirke mange slike
familiesamtaler (Erickson, 2004, kap. 2). Dissespssene som Erickson (2004) beskriver
synes a veere parallelt til det som skjer rundtkemiddagsbord, eller pa andre arenaer som i
barnehagen, pa arbeidsplassen eller pa T-banenogje@roruddalen (se bl.a. Archer, 2010).
Gjennom samtaler med mine informanter skaper adeldes lokale diskurser som delvis er

«hentet ut fraxden store fortellingen
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En viktig del av disse «lokale fortellingene» erdias fortellinger, historier og nyhetssaker,
som jeg samlet sett kaller en stor detlan store fortellingemm Groruddalen. Eide (1992)

sammenligner journalister med fortidens budbringeydortellere:

Tradisjonelt har historiefortelleren og myteforeaén blitt betraktet som en som
hadde atkomst til sannheten. Journalisten har awverbe av denne rollen. Men — og
det er viktig — journalisten er langt fra alene arspille en slik rolle. Eksperter,
diverse makteliter, organisasjonssekretariatemuyjeaaktagrer som av og til viser seg
pa den offentlige arena, er med i kampen. Men jlister og nyhetsinstitusjoner er
saerlig viktige fordi de forvalter et daglig utbud fartellinger som pakaller interesse.
Budbringeren har et overtak, men dette overtaketkare midlertidig (Eide, 1992, s.
158).

Han argumenterer for at enhver nyhetssak kan sefasdortelling. Det samme kan ulike
sammenstillinger av nyhetssaker. Det vil si at Iigleetsdiskursen kan betraktes som en stor
og lgpende fortelling om menneskelig handling. Earhhwyhetshistorie blir strukturert mot en
bakgrunn av tidligere historier. | en viss forstdah det vaere den «<samme» historie som
gjenfortelles. Det kan for eksempel veere mangesudidker om Groruddalen som presenteres,
men temaet i fortellingene kan veere det samme. 8grnar vist, er fortellingen om
Groruddalen en fortelling om problemer: problemeytket til "grupper” og/eller stedet i seg
selv. Andersen og Biseth (2013) har forsket paeigte fortellinger om Groruddalen, de
kaller det riktignok for «myter». De har funnetrttyter som de mener eksisterer i det norske
samfunn: «ghettomyten» og «myten om muslimsk badainasjon». | min kontekst er disse
en del awen store fortellingenVvidere samsvarer deres funn om at disse mytentatilopp

og inkorporert av aktgrer i samfunnet, akkurat strden store fortellingen blir inkorporert i
«lokale fortellinger» blant beboere i bydel Grofshdersen & Biseth, 2013, s. 10-11).

Massemedia er i dag en naturlig del i folks livdmg er vanskelig a ikke la seg pavirke.
Waldahl (1999) hevder at vare tanker og holdnirdieformet av impulser fra omgivelsene
giennom hele livet. Dette er en personlighetsutwgksom skjer gradvis, vi bygger etter hvert
opp et forrad av kunnskap, normer og verdier sostememer hvordan vi forholder oss til det
samfunnet vi er en del av. Pa denne maten formesnételte individ med sin seeregne
personlighet. Gjennom TV, radio, aviser og lignetibhgermer vi oss kunnskap, inntrykk og
opplevelser om deler av virkeligheten vi ikke hargonlig erfaring med eller kjennskap til
(Waldahl, 1999). Det er flere som understrekerighie¢ten av media og medieprosesser som
skjer i samfunnet (se bl.a. Alghasi, 1999, 2009dstad & Fjeldstad, 2005)
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Media er en informasjonskanal de fleste av ossésrdiglig, pa den maten har mediene en
ngkkelrolle mellom individ og samfunn. Viktige agper i dagens samfunn preges av
mediebaserte virkelighetsoppfatninger. Nar vi péivirket av media, kan dette fare til at
holdningene vare forandres. Disse bygger pa edfarinlaering. Gjennom kontakt med vare
omgivelser formes og erverves vare holdninger. Okke skrevet i stein, men de er ofte
relativt vedvarende nar de farst er etablert. Déeee faktorer som medvirker til & etablere
ulike holdninger hos folk. For det farste har dgem si hvor mye man vet om aspektene ved
fenomenet fra for av. Videre kommer det an pa mvappfatter som relevant for sine
vurderinger (Waldahl, 1999). Basert pa denne tékigjonen og mine egne data, hevder jeg
at media er med pa & danne holdninger hos follsisipéos de som ikke har veert i
Groruddalen. Negative holdninger som blir skaphg@mden store fortellingeom «triste
Groruddalen». Holdninger som kanskje farer til annikke gnsker a flytte til disse omradene
(«avoidence»). Den store fortellingen kan ogsa fibfalelser som skaper uro, usikkerhet og
bekymring, som videre kan generere et gnske ontté fkwhite flight»).

5.2 Omdgmme og stigma

Wacquant (1993, s. 169) definerer territorieltsizgsom et stigma knyttet til personer fordi
de bor pa et sted som er ansett som darlig. Et omubaviser til befolkningens generelle
oppfatning av et sted (Hansen & Brattbakk, 2005803%. Flere studier har tatt for seg
Groruddalen eller steder i dalen som de menesttjmatisert av media. Jeg kan kort vise til
noen relevante masteroppgaver. Reinemo (2011) ar§B8menterer i sin oppgave for at
mediedekningen av hennes omrade «Skogsrud» paiifkemantene og farer til en
mindreverdighetsfalelse over & bo pa «Skogsrudsrgiumedias stereotypiske framstilling
av stedet. Som nevnt i forrige kapittel analys&akkestad (2003) mediedekningen av
Romsas fra 1995 til 2002. Hun fant at 70 prosenmhadieomtalen var av negativ art.
Beboerne var verken tilfredse eller enige med ftdimgen, og de opplevde en sterk

stigmatisering grunnet medienes framstilling a\bgldelen (Gakkestad, 2003, s. 123-126).

Disse funnene samsvarer med min analyse av meditteepsom viste at Groruddalen,
inkludert bydel Grorud, er et stigmatisert omrddet er ogsa bred enighet om dette blant
informantene. Noen faler de ma forsvare sitt valpasted, andre faler de ma forsvare hvor
de kommer fra, som ofte tilsier at de forsvareedal sin identitet. Andre uttrykker mer

oppgitthet og viser tegn til at de er, eller hait ikegyldige.
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Rune har flyttet inn i et nybygget borettslag bestfe av rekkehus gverst pa Ammerud. Han
hevder han far en forsvarsfalelse for «stakkarsu@idalen» som blir trampa pa, og at det
foregar en svartmaling av problemene. Det er fiera fgler de ma forsvare hjemstedet sitt,
blant annet forteller Kristina meg at hun er leidaveere i forsvarsposisjon og har flere ganger
opplevd at andre fgler de ma forsvaemnesvalg av bosted med uttalelser som: «det er jo
fint der» og «ja, det er jo s& naerme marka». Hurflyizet fra Rgdtvet til Stovner, sa hun er
ikke kvitt forsvarsfalelsen av Groruddalen. Ingviskste opp pa Kalbakken og er i samme

forsvarsposisjon, hun kjenner seg ikke igjen i «gitalen»:

Ja, jeg er vel veldig sann Groruddalen pa min tafse, tror jeg. Jeg praver a forsvare
omradet, fordi at i media blir det omtalt som vgldénn ghetto-opplegg med mye
gjenger og mye vold og mindre positive hendelsexnjgg har ikke opplevd noen

ting av det, og hgrer sjelden at det faktisk skjer.

| forbindelse med stigmatiserte omrader er dewealea trekke fram Brattbakk og Hansen
(2004) sin teori om «Merkelapprosessen» (the ladgepirocess). Den fungerer som en
differensierende kraft som stigmatiserer boligédlier boligomrader. Sa fort et boligomrade
har fatt et darlig rykte, er dette negative bildaskelig a gjgre noe med. Et viktig poeng
innenfor denne teorien er at det ikke er sa viktig som faktisk skjer i boligomradet, men
hvordan det blir vurdert av samfunnet. | tillegantieer ryktet til et boligomrade ofmvemsom
bor der. Hvis de som bor der blir definert som addre» kan dette fgre til en gkende
segregeringsprosess. De hevder at media ofte fakus& de negative bildene og nar disse
«bildene» blir gjentatt mange nok ganger kan dended bildet av stedet, som farer til stigma
(Brattbakk & Hansen, 2004, s. 324-325). De brukdeb«bildet» som kan sammenlignes

med ordet «fortelling» som jeg bruker i min oppgave

En del av stigmatiseringen og «merkelapprosesse®@r@uddalen og skolene der, er
«ghettostempelet». Alle informantene mine sier brdgetto» en eller flere ganger under
intervjurundene. Som regel er det i sammenhenghaeianandreomtaler bydel Grorud.
Det er sannsynlig at dette har sammenheng medrhange ganger man finner koblinger
mellom ghetto og Groruddalen i media. Stine, midrarhovedinformant skal flytte til
Ammerud til det samme rekkehusprosjektet som Rdoa.og mannen flytter fra Torshov
fordi de vil bort fra fierde etasje i blokk og «npé jorda» som hun sier selv. Hun mener
Groruddalen har et ufortjent negativt stempel ga 8e. jeg er sikker pa at hvis du hadde
spurt noen utenfor Oslo sa er Oslo stort og skumageGroruddalen er liksom ghetto.» Selv
synes hun det blir en altfor enkel analyse av st€d@id og forloveden hans har kjgpt en
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treroms pa Kalbakken, og Omid tror Kalbakken h&teya seg for & veere et "minighetto-
sted”. Han sammenligner det med Furuset og Holmien papeker at det ikke lite ille.

Han trekker en grense mellom steder etter hviltezt ban tror blir oppfattet sowerst
Wacquant (1993) kaller dette interne omradehieeaykivor personer trekker grenser mellom
steder eller nabolag for & heve seg over sine @rabbet er flere som trekker samme grense
og setter Grorud hgyere enn Furuset, at det atdetigere sted». Geir har flyttet inn i en av
hayblokkene pd Ammerud og forteller meg at hani aitle flyttet til Furuset. Han har lite
kiennskap til stedet, og innrgmmer at han basétenstrykk pamedienegortellinger. Disse
uttalelsene kan bli sett p4 som interne grensedrggnbeboere trekker for a «friskmelde»

sin gate eller sitt sted, fra det generelle omrtigieset.

Grensetrekking vil jeg diskutere mer i neste kapifegr det vil jeg vise til andre relevante
studier som kan vaere med pa a underbygge min argasjen om bydel Grorud i
Groruddalen som et stigmatisert omrade. | fijordi@tste utgave av Samtiden tok Eriksen og
Hagmoen (2011) for seg en NRK-reportasje fra Groaleh som ble sendt i september 2010.
Slik ble reportasjen introdusert i NRK-studio: «¥andring er i ferd med & rive norsk kultur i
filler, sa en politiker fra FrP denne uken. Og Gudtalen ble holdt frem som et
skrekkeksempel pa en mislykket innvandringspolitikkrdagsrevyen dro ut til Norges mest
omtalte dal» (Alghasi, 2012, s. 237). Videre stamportasjen med falgende problemstilling:

Lardagsrevyen la ut pa en reise for a svare pa spersmal. Er Groruddalen i Oslo
en innvandrerghetto eller en multikulturell idylEn skrekkabinett over mislykket
integreringspolitikk eller et monument over kultusem befester hverandre? Vi er pa
linje 5 til Vestli, ogsa kalt Color Line. Vi gar @& Stovner stasjon. (Eriksen &
Hggmoen, 2011, s. 30).

Reportasjen har blitt kritisert for bare & fokuspéedet negative; etnisk norske som har fatt
nok og vil flytte til et sted de kan «fgle seg hjaew, jenter som blir presset til & farge haret
svart, og trusler pa fotballaget. Eriksen og Hagm@©11) argumenterer for at selv om det
na er det etniske mangfoldet som skaper bekymritegioffentlige debatten, sa gar stigmaet
tilbake i lang tid. Darlig omdamme har veert et peab for drabantbyene helt siden de ble
bygget. Bade Ammerud-rapporten fra 1969 og Stovagporten fra 1975 var med pa a tegne
et dystert bilde av dalen. Selv om innslaget avamiieter s& a si var fravaerende pa den tiden,
reagerte groruddglene pa den negative omtalen onswen na. Eriksen og Hagmoen (2011)
konkluderer med at skjevheten i mediebildet ogt@lines likegyldighet overfor

Groruddalen skyldes at stedet representerer destatte@tav Norge, sa & si uansett hvilket

naerbilde man holder seg med. Selv om det finnéisrfadur, skog og badevann, er det ikke

56



det som mgter en i dalbunnen eller langs t-banenfarst og fremst er Groruddalen en
giennomfartsare og et veikryss som har brukt siteef for & komme seg bort fra sine rgtter»
(Eriksen & Hagmoen, 2011). Jeg kan ikke si meg &y i deres uttalelse om at
Groruddalen representerer det motsatte av Norge jeégeantar at Groruddalen som en

giennomfarstare og et veikryss erfertelling flere av Oslos beboere forholder seg til.

Eriksen og Hagmoen (2011) er ikke de eneste sortatidor seg NRK-reportasjen, Algashi
(2012) har skrevet et kapittel i bokBren globale drabantbyeimvor han blant annet
intervjuer beboere om deres reaksjoner rundt rapgr. Han er enig i den negative
framstillingen, og hevder at det bare er én sideikeligheten som kommer fram (Alghasi,
2012). Elisabeth Eide (2012) har skrevet et anapittel i bokerDen globale drabantbyen
hvor hun tar for seg en debatt om mangfoldet i Gidalen og ser pa hvordan ulike medier
dekket debattmgtet (se Brandvold, 2010; Hanssear&lerg, 2010; Lysbakken, 2010;
Michelet, 2010; Simonnes, 2010; Therkelsen, 20b0aékning av debatten). Her papeker
hun medienes sentrale rolle og definisjonsmaktrdemo journalister omtaler Oslos mangfold
preger var forstaelse av samfunnet. Gjennom silys@mav mediedekningen pa dette mgtet,
forsgker hun a vise at media «bestemmer» vannstamglasset, altsa om Groruddalen er et
bilde pa fungerende eller mislykket integreringd@&i2012, s. 248-260). Disse ulike
bidragene styrker pastanden om medias ngkkelrshenfunnet og ikke minst

stigmatiseringen av Groruddalen.

En av informantene, Kristina, liker ikke sekkebgeGroruddalen og papeker at det faktisk
er fire bydeler som ikke blir omtalt saerskilt. Ho@&peker at det ikke er noen andre omrader i
Oslo som blir omtalt pa samme mate. Etter henne®sjournalistene meget delaktige i
inndelingen av Oslo — at de er med pa a skimmedelte byerPa den maten kan man si at de
«lokale fortellingene» ikke bare pavirker pa déddie plan. Hvis man ser pa Oslo som helhet
kan det synes som om mediedebatten er med pa pesskler i hvert fall reproduseen delt

by ved at ulike kategorier fordeler seg ulikt i byegsa pa grunn astigmaog status Jeg Vil
ikke undervurdere boligmarkedet og gkonomiske faktber, som helt klart har en
avgjgrende rolle. Likevel, prisnivaet pa et omrédeett knyttet til status, som igjen er delvis
influert av media — seerlig om de «utsatte omradefem Hansen og Brattbakk (2005b) fant;
det negative medietrykket er med pa a pavirke drilyans omdgmme ved at disse omradene
blir sett pA som mindre attraktive. Attraktivitetrkmales i prisniva og de billigste boligene er
lokalisert i drabantbyene (Hansen & Brattbakk, 20)35 37—-44). Pa den maten opprettholder
det darlige omdgmmelen delte byen
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Som jeg nevner innledningsvis bruker informantelilestrategier for a forholde seg til
denne stigmatiseringen. «De lokale patriotene>pptatt av & forsvare omradet i stgrre grad.
Andre virker & la seg pavirke, som jeg skal disteisenere i kapitlet, mens andre velger a
«overse» stigmatiseringen. Nina, som skal flyttattiumhusene pa Ammerud er en av dem:
«det trenger ikke a vaere sa negativt som man kafékjnntrykk av gjennom media og folks
reaksjoner, fordi folk har andre preferanser etleninger enn oss». Rune jobber i
advokatbransjen og familien har god gkonomi. Hasagboeren er i jobber hvor flest
ansatte er bosatt pa vestsiden av byen. Han fartlidet er mange som lurer pa hvorfor de
har flyttet dit. Han tror grunnen til dette er alifikke kjenner til stedet annet enn gjennom
media. Som «forteller» at Grorud er et bilde palykket integrering med et negativt stempel
som virker avskrekkende for folk som ikke kjenrikestedet. Rune trives likevel godt og bryr

seg ikke om negative holdninger og fordommer.

5.3 Skole- og barnehagesituasjonen

| kapittel 4 viste jeg hvordan mediene skaper &rasjonsbeskrivelse eller «<sannhet» om
skolene og barnehagene i Groruddalen som problerdyénaer. Man kan for eksempel lese
lignende fortellinger som i Klassekampen: «Detk&eien eneste etnisk norsk 1.-klassing
igien pa Rommen skole i Groruddalen nar den nosskearingen Stian na slutter. Familien

hans selger leiligheten og flytter» (Larsen, 2010).

| samtale med informantene tar de flere gangeragpyiser til nyhetssaker om Groruddalen
og/eller skolene der. Kristina beskriver «Bjerk&esa> hvor rektor ville dele inn i «hvite» og
«brune» klasser. Hun kommenterer at hun synes i@lggm var uklok, men at det var en
handling i desperasjon, fordi det ikke gjennomfanedre tiltak. Dette viser at hun fglger med
i debatten. Geir forteller at han var skeptisiStiarttiern skole pa Romsas, som datteren hans
gar pa, fordi han hadde lest i Aftenposten at deien skolen med nest darligst karaktersnitt.
Han ble derimot positivt overrasket da han bessktéen, bade han og datteren virker
forngyde med skolen. Nina forteller at de har utir@dlytte til omrader hvor de har hart at
andelen minoritetsspraklige elever er veldig hayn ktekker fram Mortensrud skole som
eksempel, dette er en skole som blir hyppig omtédbatten; «Mortensrud skole har 97
prosent minoritetselever. Dette har fatt store dalenabolaget til & gnske seg bort»
(Slettholm, 2011d). Her ser man hvordan fortellimgéa media om Mortensrud skole er

delaktige i familiers flyttevurderinger.
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Pia bor i et rekkehus gverst pa Ammerud helt iméitka. Hun er oppvokst pa Ammerud, og
flyttet tilbake etter & ha bodd pa blant annet &@log Tonsenhagen. Hun er gift og har to
barn i barnehagealder. De gar i en av barnehagesene Ammerud. Nar jeg spar Pia om
hvordan bydelen beskrives i media, tar hun oppeportasje fra Dagsrevyen (Hansen, 2010)
om to barnehager pa Ammerud som gjorde inntrykkepéne. De to barnehagene ligger et
steinkast fra hverandre pa Ammerud, men andeleontetsspraklige barn er veldig skjevt
fordelt; Tjernveien har nesten ingen, mens Ammeauthr et stort flertall. Hun fgler media
retter for mye oppmerksomhet pa skillet mellomskmiorske og ikke etnisk norske. Media
skriver mye om etnisitet og andel innvandrere, sm®a ogsa Julie kommenterer. Hun har
flyttet fra Ammerud til Romsas og har ingen plaaer & forlate Groruddalen. Hun er hva
man kan kalle en «lokalpatriot» som stadig uttaéay positivt om Groruddalen og opponerer
mot stigmaet. Hun sier at «det blir sagt at detreveldig hgy andel innvandrere her, og at
dette er negativt». Hun er ikke enig og synes datteauset opp av media. For det fgrste har
hun ikke inntrykk av at det er sa mange innvandreselelen, dette kan veere fordi hun er
positivt innstilt og kan fortelle om positive opptdser. Hun bor i en av hgyblokkene pa
Romsas og karakteriserer de minoritetssprakligeead sine som godt integrerte og
hyggelige. «Jeg har mer kontakt med pakistaneet&sien over, og de er kiempehyggelige,
enn for eksempel naboen [ved siderayv]

Ellen mener at media er preget av et gnske omiieséin «good story». Her trekker hun fram

Patrick Aserud som eksempel:

Det er klart at det vi leste i avisen i en periogér at en far gar ut og sier at han ma ta
med seg familien sin og flytte herfra fordi at ungdans ikke kan mgte opp med
salami p& matpakka! Det er klart at det er noekalkter seg over, det blir en debatt.
Det sier seg selv, det er hgyaktuelt!

Ellen mener Patrick Aserud overdriver fortelling®et interessante er at fortellingen om
«salami pa matpakka» har festet seg til hukommeisenes, og hun karakteriserer han
dermed som en av stemmene i debatten. Det er gyateinformantene fglger med i media og
bryr seg om hva som skrives. De aller fleste hamingeer om nyhetssaker, som de tar med
seg videre og diskuterer med andre. Pa den matesdkar fra media bli til «lokale

fortellinger» mellom beboere.

° Som er etnisk norske.

59



5.4 «Lokale fortellinger» mellom beboere

Som Ericksen (2004) hevder, eksisterer det «lokatellinger» som har bakgrunn i og er
formet av «de globale fortellingene» i samfunnetnitt tilfelle det jeg kallerden store
fortellingen Disse lokale fortellingene er minst like vikigm media, ettersom de viser seg a

ha mye starre pavirkningskraft enn fgrst antatt.

Farste pekepinn pa fortellingenes makt er at #ierenformantene tror at andel
minoritetsspraklige elever pa for eksempel Ammeskale er relativt hayere enn det det
faktisk er. Det virker som det eksisterer en «ldkalelling» om at Ammerud skole har opp
mot 90 prosent minoritetsspraklige elever, mensdentlige tallet var 70,8 prosent skolearet
2011/2012 (Utdanningsetaten, 2011). P4 den matemka anta aden store fortellingen

ikke bare pavirker, men at den i tillegg konstruaiaeegne«sannheter». Sagt pa en annen
mate; lokale fortellinger der virkeligheten bade kaere «verre» eller «<bedre» enn det den
store fortellingen postulerer. De tar altsa aktieti produksjonen av disse «lokale

fortellingene» gjennom & forsterke, videreformidiber opponere mdortellingen

Et viktig poeng som viser fortellingenes pavirkrskraft er hvor mye informantene viste seg
& hgre pa andres anbefalinger eller advarsler aferskngrid bor pa gvre Ammerud, men

sier at de skal flytte far sgnnen hennes begyniiskple. Hun sier det er pa grunn av andelen
minoritetsspraklige elever pa Ammerud skole. Ingniener derfor at skole er en viktig faktor

i flyttevurderinger, men det virker ikke som hum kenkt & undersgke skolene selv:

Jeg tenker jo at hvis man flytter, sa er det relewaed tanke pa at det gar jo pa
folkemunne pa hva som er bra og ikke bra. Foretyt til Kolbotn sa ma det veere litt
hva samboeren min eller hans foreldre mener erfftargeg har jo ikke peiling pa
barnehager og skoler der ute. Men na bor jo sgstemes der ute, og de har to barn, sa
da blir det litt sdnn hva de synes er bra og hagsstkole de synes vi skal velge.

Ingrid lar andres fortellinger vaere med pa & ssyme valg. Camilla flyttet fra Ammerud og
samme eneboligomrade som Jorid, til Kolbotn fanbdrennes begynte pa skole. Sitatet
under illustrerer hvordan ogsa beboernes fortadlid@r hatt en innvirkning pa hennes
flyttevalg:

Vi synes at pA Ammerud skole sa var det veldig mangvandrere og ja, det er jo
mange som bor der som har det helt fint, men viehagsa fra foreldre i barnehagen
som hadde eldre barn pa skolen som snakket ont ktidee veere et hardt og taft
miljg, som underbygget noe av det vi kanskje tenkien som man kanskje ikke vet
sa mye om, for ungene hadde jo ikke begynt pa skarela.
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Ettersom dette er noe de har tenkt selv, blir disgellingene en slags bekreftelse pa deres
antagelser. Disse antagelsene er trolig pavirkeleavstore fortellingen tillegg innrgmmer
hun at hun ikke vet s mye om skolen fra far akamderfor si at disse «lokale

fortellingene» hun hgrer genererer en fglelse awgrusikkerhet.

Jeg vil nd presentere min siste hovedinformantlyftar Tina. Hun bodde i hagyblokkene pa
Ammerud med mann og to barn. Fgr eldste datterriiegyé skolen, valgte de a flytte til
Kolbotn. Jeg skal na vise hvordan ulike fortellinhar preget hennes flyttevalg. For det
farste sier hun at hun hadde hgrt mye bra om Amdngltale — blant annet at det var et godt
miljg med et fint uteomrade. Likevel var det andlehav denne «lokale fortellingen» som
viste seg a gjgre mest inntrykk pa Tina. Den gikkaiat det er fa etnisk norske elever pa
Ammerud skole. En annen form for pavirkning, sompéukket opp ved hjelp av
utvalgsstrategien min (sngballmetoden, se ka@@t®| er at Tina hadde hgrt fra hennes
venninne, Camilla, at de flyttet til Kolbotn ogdst var et fint omrade for barna. Dette var
trolig med & pavirke Tinas flyttevalg. | motsetnitiigortellingen om Ammerud skole, var

dette en fortelling om Kolbotn soberoligethenne.

Fortellinger om andre forhold som sammenligningsgtag synes ogsa a ha betydning. Tina
forteller om en venninne pa Stovner som har eedattm gar i femte klasse pa Rommen
skole, og hun er den eneste etnisk norske eleklassen. Fortellingen er at datteren kommer
gratende hjem fra skolen fordi hun blir mobbet péng av hudfarge. Familien snakker om a
flytte. Denne fortellingen sammen med lignendeditirger man kan lese om i media (f. eks
Brustad & Johannessen, 2010; eller om «Lille Aledaan i Haugan, 1992a) antar jeg at er

med pa a «trekke» Tina bort fra Groruddalen ogsdamed fa etnisk norske elever.

En annen fortelling fra Granland virker ogsa ata 4fotfeste» blant noen av mine
informanter. En av de som viser til denne fortgléin er Stine, hun forteller at hun hgrte om
en tolerant og liberal familie flyttet til Grgnlamded barn. P& skolen opplevde de at
majoriteten i klassen var fra samme omrade i Pakist at de hadde sitt eget sosiale nettverk
med Koranskole og felles interesser. Fordi deres ii&te kunne urdu og ikke var muslim,

ble barnet ekskludert fra det sosiale fellesskdpetne og lignende fortellinger fra indre Oslo
skaper et inntrykk av at mange elever fra samme éamegativt for det sosiale miljget.
Hvorvidt dette faktisk er en sosial virkelighetilke poenget, det er selve fortellingene som
star i fokus her. Verken Tina eller Stine gnskepgleve det disse fortellingene handler om,

de gjenforteller dem for a forklare eller begrusite egne tanker, bekymringer og eventuelle
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valg. Det synes klart at disse fortellingene onterk® forhold kan skape en usikkerhet som
kan pavirke «lokale valg», i dette tilfellet: om mskal flytte eller bli.

Til na har jeg vist til fortellinger fra skoler idel Grorud sonskremmerdet finnes ogsa
fortellinger om Groruddalen og bydel Grorud sbaroliger. De kan kalles for
«motfortellinger» fordi de gar i malen store fortellingenStine undersgkte ikke Ammerud
skole sa grundig far de flyttet dit, men en kolleganoren hennes som bor pA Ammerud
kunne fortelle at Ammerud skole var veldig bra.tBgfa henne en trygghetsfalelse, i tillegg
til at det var en bekreftelse av hennes forutitat&nker om Ammerud skole som en bra
skole. Nina far samme trygghetsfalelse fordi dek@ noen som jobber pA Ammerud skole,
og de sier at skolen fungerer bra. Dette viseeatldkale fortellingene» ikke kun er
endimensjonale, det eksisterer «motfortellingerskukat som at det eksisterer

«motstemmer» i mediedebatten, som jeg viste iderkiapittel.

5.5 Oppsummerende diskusjon

| dette kapitlet har jeg vist pa forskjellige matmordanden store fortellingesynes a
pavirke informantene mine. Stigmatiserende forighir om bosted kan fare til at beboerne
blir usikre og bekymret, men de kan ogsa fare titstand og «motfortellinger». Videre har
jeg vist at informantene faglger med i media, odeblir pavirket av nyhetssaker som de
leser. «Lokale» fortellinger mellom beboere hardogst seg a ha betydning, mer enn jeg
trodde i utgangspunktet. Alarmerende fortellinger skoler, skoleforhold eller laeringsmiljg
kan fare til en uro eller bekymring blant foreldR& samme mate kan betryggende
fortellinger om skole virke beroligende. Jeg kakeilsi noe om hvilke typer fortellinger som
blir mest fortalt i bydelen, om de er alarmerenliier deroligende, men ut i frden store
fortellingeni samfunnet antar jeg at det eksisterer flerensdaende enn beroligende

fortellinger om skoler i bydel Grorud.

Jeg vil avslutte dette kapitlet ved a trekke tréadeflom hovedinformantene. Jorid er en av de
som virker mest pavirket alen store fortellingen hvert fall far hun flyttet til Ammerud.

Hun har fremdeles litt problemer med sitt stignetes bosted. Stine derimot, kjennerdn
store fortellingerog viser til den, men den har ikke pavirket hepasamme mate. Hun ble
kient med stedet da hun jobbet der en periodemsadet var kanskje ikke sa fremmed for
henne. Selv om hun ikke tror pa store deler awefiangen, kan det likevel veere at den var
med pa a pavirke henne pa jakt etter bolig. De havedsak pa utkikk etter rekkehus i
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omradene pa Oppsal og Hellerud, men alt gikk myar takst. P& Ammerud fikk de kjgpt til
fastpris, siden det er nybygg. Jeg spar om hundentle lette etter pa Ammerud, og da svarer
hun at hun egentlig trodde det fantes pa Oppsal,ahbun ikke hadde avskrevet
Groruddalen. Hun hadde likevel sett for seg akdane vaert litt mer blanda. Jeg gar ut fra at
hun mener etnisk sett. Andelen minoritetssprakdigeer pa skolene rundt Oppsal og

Hellerud er betraktelig lavere enn i skolene i @dufalen, flere ligger pa mellom 14-25
prosent. Poenget mitt her erdan store fortellingenar i utgangspunktet med pa a «styre»

henne utenfor Groruddalen, men gkonomien deresisatiopper for det.

| motsetning til Jorid og Stine, s& bodde Tina pdra del av Ammerud, hvor andelen
innvandrere er betraktelig hgyere. Dette fartddtl hun kaller kulturkrasjer, som jeg kommer
tilbake til. Sammen med disse opplevelsene spétestore fortellingemn i hennes
vurderinger av omradet og skolen. Jeg antar aedative fortellingene var med pa a gjere
henne urolig, usikker og bekymret. Sammen med éeoligende fortellingen om at Kolbotn
var et fint sted, bestemte familien seg for a @yitover. Jeg mener ikke at fortellingene var

de eneste som betydde noe i dette tilfellet, mete atar delaktige i avgjgrelsen familien tok.

Selv om det viser seg at fortellingene har pavirgskraft pa informantene, er det andre
forhold som synes a veere viktigere. | neste kdikal jeg diskutere hvilken betydning skole
og barnehage har for familiers bostedspreferadsgrskal ogsa drgfte hvilke faktorer som

synes a vaere viktig for foreldre i denne sammenheng
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6 FLERKULTURELLE SKOLER OG
BARNEHAGER | BYDEL GRORUD: «likhet» og
kulturelle forskjeller

Dette kapitlet skal hovedsakelig omfavne de faktogeverdier som er viktige for foreldre i
vurderingen av skole og barnehage. Ved a analyspdeafte disse faktorene tar jeg for meg
betydningen av skole og barnehage for familierddutspreferanser. Jeg har delt inn faktorene
i et overordnet og et emosjonelt niva. Det overetdmivaet bestar av faktorer som
elevsammensetning, sprak og laeringsmiljg, og dasifib. Deretter vil jeg ta for meg det jeg
kaller for emosjonelle faktorer. Hva er det de selom nar de tar opp tema som
elevsammensetning og laeringsmiljg? Ligger det mueusom er mer eller like viktig? Mye
av det foreldrene snakker om handler om fgleldéz,idorm av ulike bekymringer. 1 tillegg
viser det seg at verdier som «likhet», «fellesskatrygghet» og det & «passe sammen» er
viktige og sentrale verdier. For mye annerledekhatfgre til uro, uorden og mistrivsel. Flere
av foreldrene bruker etnisitet og rase som grendaaner og trekker grenser basert pa
verdibegrepene over. Mot slutten av kapitlet \ij geskutere begrepet «hvit flukt» og se dette

i sammenheng med mine informanters flytteforteling

Farst skal jeg kort presentere en gjennomgang dreaelevante flyttemotiver som viste seg
gjeldende blant mine informanter. Det er viktigdppke at ogsa andre faktorer spiller inn i

familiers bostedspreferanser.

6.1 Andre flyttemotiver

Selv om det viste seg at skole og barnehage smiterfolks flyttevurderinger og vurderinger
av bosted, er det viktig a ikke glemme andre meerbBare og innlysende» faktorer. | samtale
med mine informanter kom det tidlig og klart fratnekonomi og naerhet til familie, er to

viktige faktorer. Som Ingrid forklarer det:

[@konomi] betad jo veldig mye, om man far det |amein har behov for, for a kjgpe
huset. S& det er jo i utgangspunktet alfa og omamaa er det jo helt klart det at man ma
se pa hvor mye det koster & bo, sann at man ikkeas&g i hjel, for det har jo ingen av
oss lyst til.
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At man ikke @nsker & «bo seg i hjel» er de flestenformantene mine enige om. Tidligere
forskning bekrefter viktigheten av gkonomi, blanhat papeker Brevik (2001, s. 223) at sa a
si den eneste ngkkelen til Oslos boligmarked egeerog Sarlie og Havnen (2006, s. 60)
hevder at en husholdnings totale ressurser bestemmeslags bolig man har rad til & kjgpe. |
tillegg til gkonomi, er neerhet til familie et «vapt flyttemotiv i dagens flytteforskning
(Gullestad, 2001, s. 151 ff.). Dette viste seg agjsfilende blant mine informanter. Blant
annet flyttet Rune og hans familie fra Belgia t81Q for & komme naermere familien. Julie og
samboeren forklarer at de ville holde seg i neerhatefamilien og bor na «mellom» foreldre
og svigerforeldre. Tina, som har flyttet ut av bigahe har flyttet neermere svigerforeldrene
sine. Hun forklarer at dette var én av grunnenattile flyttet.

En annen relevant faktor er det jeg kaller et psakiverdagsliv. Dette viser seg & fa mye
starre betydning nar man far barn. Forhold ma liggette for en praktisk hverdag, hvor
giennomfgaring av dagligdagse rutiner star i fokstte innebaerer blant annet nok plass og
oppbevaringsplass, naerhet til skole og barnehagédawna har et trygt uteomrade i naerheten
hvor de kan leke fritt, og om det er butikker i haten. Samlet utgjer disse arsakene, sammen
med flere andre, faktorer som pavirker flyttevuidger og bostedspreferanser (Gullestad,
2001, s. 145). Det eksisterer flere andre arsalkatrfolk velger a flytte eller bli, som
foreliggende forskning har analysert, men mitt lifekus i denne oppgaven er skole og

barnehage, sa det er disse temaene jeg vil diskuidere i oppgaven.

6.2 Betydningen av skoler og barnehager

Det er bred enighet om at skole er en viktig faktorfamiliers bostedspreferanser. | noen
tilfeller synes skole ogséa a vaere en avgjgrenderfagelv om ikke Vassenden har intervjuet
fraflyttere selv, samsvarer dette med hans anakBen vanligste beretningen er flytting pa
grunn av skole, og dette finner sted bade i innwemektte omrader og andre steder som deler
skolekrets med disse» (2007, s. 207). De foreldjeméar snakket med gnsker & gi barna
sine en «best mulig oppvekst». Hva dette innebegraubjektivt fra familie til familie, men
skolen som arena er viktig. De gnsker at barnarfdrygg og god oppvekst, pa en skole hvor

de trives i et positivt lzeringsmiljg og i et sosiailja.
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Studier viser at foreldres sosiogkonomiske st&pévirker barnas skoleprestasjon: elever
med foreldre som har lav utdanning, har i gjennatndarligere skoleprestasjoner enn andre.
En annen kjensgjerning er at de fleste innvandrigenAsia, Afrika og Latin-Amerika har
mindre utdanning enn gjennomsnittet i Norge. Devibskoler med en hgy andel
minoritetsspraklige elever ogsa ofte veere skoler fareldrene har mindre utdanning
(Birkelund mfl., 2010, s. 70). Hvorvidt mine infoemter er klar over denne sammenhengen er
usikkert, men at andel minoritetsspraklige elevieep skole er et mal for hvor bra/darlig
skolen er, synes a vaere et faktum hos flere. Déitaltsa pa skolerwalitetog leeringsmiljg.

| tillegg er trivsel viktig — ogsa her synes andetainoritetsspraklige elever a spille en rolle.

Problemstillingen min innebefatter ogsa barnehgggrer interessert i a finne ut om
barnehage er like viktig som skole, og i sa fatter/hvorfor ikke. Det viser seg imidlertid
at barnehager er mindre viktig hva angar familmrstedspreferanser. Ingen sier at det var
avgjgrende for deres valg av bolig eller omradd.Kae ha noe a gjgre med kvantiteten, at
det alltid finnes flere barnehager i et omrade. @figstilles det kanskje ikke like hagye krav
til det pedagogiske opplegget, det viktigste dyaaha er trygge og blir sett. Flere er opptatt
av at barnehagen ikke skal veere for stor, andopgtatt av friluftsliv i barnehagen, mens
noen nevner kontinuitet i bemanningen. Likevel girkdet ikke som dette er noe som

bekymrer foreldre i like stor grad som skole.

Ut i fra min analyse av mediedebatten ser jeg eligntilleggsforklaring. Det er rett og slett
ikke skrevet like mange alarmerende oppslag omdabame, som det er om skole. Dette kan
jeq illustrere gjennom sgkeord i avisartiklene,rrleaage» fikk 712 treff, mens «skole» fikk
13217 treff. Skole er altsa skrevet om over 18 ganger enn barnehage i mediedebatten.
Oppslagene rundt barnehagene handler mest om s$yildikig og tiltak som gratis kjernetid.
Ettersom en av mine pastander i denne oppgavemegdia og andres fortellinger pavirker
aktarers valg i samfunnet, antar jeg derfor atededin vaere en mulig arsak, nettopp fordi jeg
ser en sammenheng mellom medietrykket og hva irdotene mine er opptatt av. Ettersom
skole viste seg & ha mer betydning for foreldre lgsmmehage, vil skole vaere mitt hovedfokus

videre. Likevel vil jeg trekke paralleller til baehage der det passer.

| samtale om skole er det elevsammensetning, sirdderingsmiljg, og sosialt miljg som

trekkes mest frem. Disse faktorene ligger pa etard@et niva. «Bak» eller «under» disse

1% Sosiogkonomisk status males vanligvis ut i fra utdanning, yrke og inntekt (Birkelund, Hermansen, &
Evensen, 2010, s. 8)
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faktorene dukker det opp emosjonelle motiver, takevurderinger. Hva er det med
elevsammensetning som opptar en? Er det antadrqugtjenter i klassen? Er det antall med
norsk som morsmal? Eller er det antall «hvite» Badg nar foreldre snakker om trivsel og
sosialt miljg, hva er det da de trekker fram? Huiktig er verdier som «likhet» og

«fellesskap»?

6.3 Elevsammensetning

Andelen minoritetsspraklige elever pa skoler ogrniehager i Groruddalen er stadig hayt pa
dagsordenen i media (se kapittel 4). Som man kakagattel 2 har demografien i bydel
Grorud og Groruddalen generelt fatt en radikal Ewpdde siste tiarene. Av de informantene
som har bodd i bydelen en stund enes det om a&rdetfolkningssammensetningen som har

endret seg mest. Dette endrer sammensetningeoiatalpa skole og i barnehage.

| sparsmal om hva slags sammensetning som er meistlay, kan man si at det blir snakk
om en terskel, som blir kalt «tipping point» i afkansk forskning. Mekanismen har seerlig
blitt kjent gjennom Schellings (1973) ofte siteartikkel (se ogsa Goering, 1978). Pa norsk
oversetter vi det gjerne med vippepunkt. «Vippihgbnabolag forekommer nar en
gienkjennelig minoritetsgruppe nar en viss stgerslsm motiverer andre beboere til & flytte
ut. Samme modell kan brukes i en skoleklasse, sgdes blir altsa: hvor mange elever med
minoritetsbakgrunn er positivt for laeringsmiljgeg, hvor mange dor mye Informantene
mine har vanskelig for & sette et konkret tak géedaoen kommer med et prosenttall, andre
argumenterer for at det handler om mer enn akland¢len, som sprak og milja, faktorer jeg
kommer tilbake til. Flere trekker fram «skrekkekgstet» om at sitt barn blir det eneste
etnisk norske barnet igjen i klassen, og at dklte er gnskelig. Det er ingen som vil «ofre»
sin unge for et politisk stasted. Sagt pa en amm&te, fa vil at ungen sin skal bli en minoritet
i klassen. Det hersker tvil om denne grensen eifgepunktet lar seg pavise, men modellen
eller mekanismen kan veere relevant for a forklarefom hvorfor noen flytter fra et omrade
eller bytter skole. Brevik brukte blant annet denmmdellen for & forsta segregasjons- og
flytteprosesser i Groruddalen i sitt NIBR-notat§Bbakk mfl., 2006).

| utgangspunktet er informantene relativt enigeatran flerkulturell klasse grositivt «Det
er hvert fall bedre enn vestkantskoler», er deefemm hevder. De trekker grenser mellom gst
0g vest, og opprettholder skillet i «den delte bye$tine forteller meg om en opplevelse med

«vestkantbarn»:
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Simen [mannen hennes] har en sgster som bor i Bérandet er veldig hvitt og

hvor noen av de ungene... Jeg husker jeg ble hékeijbover hvor lite de forsto,

altsa at brune barn kunne snakke norsk, at devieleaska [over at de somaliske barna
snakket norsk med oss!] Sann vil jeg jo ikke ha det

Hun vil ikke at barna hennes skal bli skjermetdtdlerkulturelt samfunn. Det virker som det
ideelle skal veere at skolens elevsammensetningspkide samfunnet vart. Med samfunn vil
jeg her tro det snakkes om Oslo, andre byer harlgent en helt annen demografisk
sammensetning. Flere skulle altsa gnske at Osldehewl jevnere fordeling av innvandrere.
Julie som bor pa Romsas, mener at det skal ga beige ikke for mange innvandrere og

ikke for fa. For mange for henne, blir hvis mam biét eneste etnisk norske barnet i klassen.
Julie trekker fram sin egen oppvekst pa Ammerudiegforngyd at det & ta del i et
flerkulturelt fellesskap har veert med péa a bidrden hun er i dag; apen og fordomsfri. Det
viktigste for henne er at folk kan oppfare seg ol Julie forteller videre at hun heller ikke
hadde noen darlige opplevelser. Hun hadde velitigeflleerere, de to stgrste brakmakerne var
etnisk norske og flinkeste elev i klassen var fem) Denne lille fortellingen virker a vaere en
«motfortelling» som opponerer mot fortellingen om<alle» brakmakere har
innvandrerbakgrunn og gjar det darlig pa skolemaNiom skal flytte til Ammerud, sier at

hun heller ikke er bekymret over elevsammensetmimgeAmmerud skole. Hun haper og tror
det er en god miks der. | tillegg synes hun detfbll & tenke pa andelen i seg selv som et
problem fordi det na er sdpass mange som er andreedjegenerasjonsinnvandrere, og at en

hay andel derfor ikke er en forutsetning for atsletl oppsta forskjeller i klasserommet.

Julie og Nina har ikke barn i skolen enda, sa deikiee snakke av erfaring. Det kan Geir

som har flyttet til Ammerud, hans datter gar i Emkulturell klasse pa& Svarttjern pa Romsas.
Han forteller meg at elevsammensetningen er blaatleiet er en del afrikanere og asiatere,
men at det er flest etnisk norske. Han synes efewsmnsetningen fungerer bra, og
kommenterer videre at datteren hans like gjernebkiarant til & ha innvandrere rundt seg.
Likevel har han ogsa et vippepunkt: «Men jeg sydetshadde veert helt geerent om hun hadde
sitti’ i en klasse med to, tre etnisk norske odaesitlendinger, det hadde blitt litt geerent.»
Likevel hevder han at han ikke er s& bekymret. Bédeog datteren opplever barna med
minoritetsspraklig bakgrunn som like norske som deta, de har gatt sammen i barnehagen
hele veien, snakker norsk og er fadt i Norge. Hanikke datteren legger merke til at noen

av vennene hennes har forskjellige hudfarger.

68



Vippepunktet varierer som sagt fra familie til féimi Tina synes det vanskelig a skulle sette

et tak, men hun sier at de er veldig forngyde niasisien datteren gar i nd, men der er det bare
to utenlandske elever. Sa tenker hun litt og siet aa gjerne vaere 50/50 kanskje, det er jo
spennende a fa input av andre». Likevel kommekldet fram at andelen minoritetsspraklige
elever pA Ammerud skole anses som for hgy av Tiea.var pa 70,8 prosent skolearet
2011/2012 (Utdanningsetaten, 2011). Det blir uméli om noe konkret om hennes
vippepunkt. Likevel tror jeg det handler mer omfelelse enn et reelt tall. En fglelse av at det

blir for mange, uten at man har noen reell oversikt oveeland prosenttall.

En annen bekymring som ogsa dukker opp i samtalelemsammensetning er hvorvidt
elevene har samme kulturelle bakgrunn. Her referge¢ til samme innvandrerbakgrunn, ikke
etnisk norske. Stine er en av de som er bekymreatdtie. Som jeg nevner i forrige kapittel,
trekker flere fram Grgnland som et eksempel hvan trex hgrt om tilfeller hvor 10
pakistanske gutter gar i samme klasse, som snakkeme sprak og som er i et lukket sosialt
miljg. Frykten her er da at norsk ikke blir fellpeket i klassen, og at barn skal bli utelukket

fra fellesskapet — at «de norske» blir en minaritet

Som nevnt over er ikke barnehager like mye deliatteedia, likevel er det et fenomen
vedrgrende Ammeruds barnehager som har veert pérdagen og som i tillegg blir nevnt av
mine informanter. Dette illustrerer at Ammerud erdelt delbydel. Dagsrevyen sendte en
reportasje i 2010 hvor leder i Oslo Arbeiderpaldéin Bghler, vil ha en bedre miks i
barnehager. Han mener det er for store forskjelieliom barnehager som ligger naerme
hverandre. Ammerud blir trukket fram som et eksdnipeor Tjernveien barnehage er helt
«hvit», mens Ammerudlia barnehage har fa etniskk®barn (Hansen, 2010). Tjernveien
ligger pa @vre Ammerud, mellom eneboliger og rekieeimens Ammerudlia ligger mellom
hayblokkene «nedi dumpa». Mange av informantene sam bor eller har bodd pa
Ammerud refererer til Ammerud som en delt delby@®ed.trekker ersymbolsk grense
(Lamont & Molnar, 2002) gjennom delbydelen, som rkan si blir territorielt befestet ved
hjelp av Ammerudveien. Pa gvre side ligger det sttt hus og rekkehus, og pa nedre side

ligger mesteparten av blokkleilighetene. Dette hlisa gjenspeilet i barnehagene.

Ulike former for grensedragninger skal jeg disketgiennom oppgaven. Dette er en form for
grensedragning mellom steder. Lamont og Molar (20@&nerer grensedragninger som
grenser sosiale aktgrer selv trekker for a kategogiobjekter, mennesker, handlinger og
steder. Symbolske grenser kan i tillegg grupperenasker og generere falelser som «likhet»
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og «gruppetilhgrighet» (Lamont & Molnér, 2002, 874168, egen oversettelse). | samtale
med beboer Pia, tar hun opp denne reportasjenfattgller meg at Tjernveien er den mest
populeere barnehagen pa @vre Ammerud. Hennes ldrplfiss i Ammerudkollen

barnehage, og hun er godt forngyd med det, merkinume ikke tenke seg & ha barna sine i

Ammerudlia barnehage:

(...) Den er kjiempestor og der er det en veldig, igestior andel ikke-etnisk norske.
Ja, ogsa hgres det skikkelig rasistisk ut sikkeetn ikke sant, det er jo litt sdnn nar de
norske barna ikke snakker reint og sann eller gdakker ordentlig fordi de ikke har
noen & snakke med i barnehagen, det er jo sa synd.

Her trekker hun pa starrelse, andel minoritetsdig@karn og sprak. Hun tror at det
eksisterer et mgnster som blir til en ond sirkel sede med minoritetsspraklig bakgrunn
sgker seg til barnehager hvor det er «likesinnesiaw, hun sier det. Pia gnsker en bedre
blanding, hvor det ikke oppstar skiller og hvoedétker med alle. Samtidig kommer det klart
fram at barnehagegnsker handler like mye om geaggaieerhet til barnehagen.
Smabarnsfamilier er opptatt av at det skal veerktigiaog lettvint & hente barna i
barnehagen. Derfor kan man se pa det som et mpwaily & plassere barna sine i en
barnehage i naerheten, hvor kanskje venner og nalgsérhar barna sine. Dette er med pa a

opprettholde og reprodusere de etniske skillelmjemarnehagene.

Uansett om informantene har reflektert over teigeriser eller ikke, er elevsammensetning
noe alle virker opptatte av. Det er i hvert fallfaktor samtlige snakker om. Det kan tenkes at
det fgles tabubelagt for noen a innremme at magrbek seg for eller tenker over andelen
innvandrere i klassen til sgnnen eller datterenSom jeg skriver om i kapittel 3.3.2 er
selvrepresentasjon viktig for mange. Dette fanidgassenden (2007), spesielt blant de han
betegner som middelklassen.

6.4 Sprak og leeringsmiljg

Mye av grunnlaget for videre leering pa skolen starbarnehagen, hvis minoritetsspraklige
barn ikke har gatt i barnehagen og begynner reskpfen star de svakere stilt enn andre.
Dette vil ogsa prege undervisningen pa skolen. Rsma har flyttet til gvre Ammerud, tror
det kan veere en utfordring for barn som ikke snekkesk hjemme a lzere seg norsk i
barnehagen. | hvert fall i de barnehagene hvoe #f@rdre, bade personale og barn, ikke
snakker flytende norsk. Riktignok har bydel Grogénde et prosjekt de kaller Spraklgftet,

som viser at bydelen har fokus pa sprak. Detteevigkberolige han, selv om han ikke
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uttrykker store bekymringer. Sannene hans gamiegnehage som ligger i «dumpa» mellom
hayblokkene og Grorud, hvor andelen minoritetsdjgalbarn er relativt hgy.

Informantene mine gnsker at barna deres skaldéstmulig leeringsutbytte pa skolen. Noen
er redde for at laeringskurven skal ga saktere dedst er mange minoritetsspraklige elever i
klassen som trenger ekstra oppfalging. Andre eteddr at barnet sitt ikke skal bli sett; at
barnets behov skal bli oversett fordi det er astra trenger mer hjelp. Andre igjen virker
ikke like bekymret for dette, de tenker at skolan hok ressurser til & handtere lignende
utfordringer. Eller sa ser de ikke pa en stor angiabritetsspraklige elever som et problem i
seg selv. Ammerud skole er en baseskole som delegree inn i grupper etter niva, dette er
flere av foreldrene positive til. Jorid synes dat gn omvending i starten, og litt kaotisk, men
na ser hun fordelene ved en slik inndeling. Piagsa positiv, hun kjedet seg pa barneskolen
fordi hun hadde kommet mye lengre enn de andré&eogrne hadde ikke noe mer a tilby

henne. Hun er opptatt av at alle skal bli stimylgansett hvilket niva de er pa.

Hovedsakelig er foreldre opptatt av at norsk skates/fellesspraket pa skolen. Som Omid
kommenterer; sa lenge barna snakker norsk sami@en,cet uproblematisk at barna
kommer fra ulike land. Stine hadde veert skeptisk Het var en stor andel av bade barn og
voksne som ikke snakket norsk, i og med at ungearleelativt fort nar de er i et

laeringsmiljg. Marianne, som bor pa Kalbakken, fteteat det blir satt inn ekstra ressurser
hvis det begynner barn pa Nordtvet skole som iklkkiser norsk. Hun har ikke noe & utsette
pa leeringsmiljget i klassen til datteren. Flestegaav elevene er andre- eller
tredjegenerasjonsinnvandrere, men det har ogsa kbinmet par fra farstegenerasjon. Disse
har hatt egen leerer og ekstra oppfelging, dettevinleat litt forstyrrende i begynnelsen, men

det har ikke pavirket laeringsmiljget i klassen.

Det er ikke bare elevenes sprakkunnskaper og lsaiijg som blir diskutert. Stine er like
mye opptatt av foreldenes sosiogkonomiske stafmdikfor meg har det ikke s& mye a si at
foreldra kommer fra et annet land eller ser andedeut, men (...) jeg ser for meg at det
hadde blitt noen andre utfordringer hvis du var deeste forelderen med hgy utdanning og
alle andre ikke.» Hun er opptatt av at foreldreaede samme interessene for barna sine, at
man enes om at skolen og laeringsmiljget er viRigndt dette temaet fant jeg et interessant
skille mellom informantene. De med hgyere utdaresisies og enes om at dette er viktig,
mens de uten hgyere utdannelse nevner det ikkeesdaktor.
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Totalt sett kan det virke som at det eksisterdoaekymring for at graden av et godt
laeringsmiljg synker i takt med en gkning i andehonitetsspraklige elever. Tidligere
forskning viser at minoritetsspraklige elever sompgpe presterer darligere sammenlignet
med majoritetsspraklige elever. Dette gar spegileseforstaelse, og det er ulike variabler
som forklarer funnene: spraklige variabler somifghdter pa farste- og andrespraket, grad av
likhet mellom sprakene, temakunnskaper og demad@fiaktorer (Hvistendahl & Roe,

2009; Lervag & Melby-Lervag, 2009; Rydland, 2008amtidig viser ogsa tidligere forskning

at innvandrere flest og deres barn er motivertéftar utdanning og bli godt integrert.

I en rapport (Birkelund mfl., 2010) kommer det fratrelevsammensetning har liten
betydning for elevers skoleresultater. Det er h&@kines bekymring som synes & veere
gjeldende: andel foreldre med hgy utdanning pawviskeleresultatene, altsa foreldrenes
sosiogkonomiske status. Likevel har foreldre meadibakgrunn fra Asia, Afrika og Latin-
Amerika mindre utdanning enn gjennomsnittet i Noigerfor virker disse faktorene
sammenfallende, og uavhengig av arsak, sa vil skster med hgy andel minoritetsspraklige
elever gjare det giennomsnittlig darligere enngayskoler (Birkelund mfl., 2010, s. 70-71).
Denne rapporten tar riktignok kun for seg ungdormkshkg videregaende opplaering. Likevel

kan funnene veere av betydning pa barneskoleniva.

Det er i tillegg verdt & nevne fenomenet «kebadnerslenne sammenheng. Geir er en av de
som uttrykker at han ikke gnsker at datteren hikalksnakke «kebabnorsk». | samtale om
skolebytte sier han: «Men sann over tid, hvis delde veert gaerent, hvis hun hadde begynt a
snakke sann som disse 12-13 aringene kan snakkedepsom er norske ogsa snakker dem
gebrokkent, da hadde det blitt Oslo vest, fordesisann!» Siste setning sier han mens han
ler, det er ment som en spgk, poenget er at handkkker at datteren hans skal begynne a
snakke en slik form for sosiolekt. Tina liker hellkke denne sosiolekten, hun forklarer det
pa fglgende mate:

De snakker jo pa norsk, men de har en sleng oppiu@dalen som er spesielt for dem
da, og det synes jeg ikke er noe hyggelig nar dwsimé barn, da! Jeg faler meg nesten
litt sdnn prippen noen ganger, men jeg synes den stor forskjell fra Groruddalen og
ut av Groruddalen.
«Kebabnorsk» er norsk blandet med sprak som uatniakisk og arabisk, og gjerne med et
gebrokkent tonefall. Etter at begrepet for fargtegyble studert i en avhandling (Aasheim,
1995), har det ogsa blitt laget en ordbok (Jstidp3). | mediedebatten blir det hevdet at

flere og flere etnisk norske i Groruddalen ikkeld®a norsk, men kebabnorsk (Therkelsen,
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2011). Somaliske Saynab Muhamud skriver i en kioatkforeldre flytter, busser, eller til og
med velger nynorsk pa skolen for & fa barna saredhvit» klasse. Hun kaller det ikke
rasisme, men foreldrenes angst for at barnet ddmhavne kebabkulturermed darlig

sprak og darlige verdier (Muhamud, 2002).

6.5 Sosialt miljg

En annen faktor som er viktig for foreldre er degiale miljget, bade i barnehagen, pa skolen
og i neermiljget. Det handler om trivsel, man gnslitdrarnet skal trives og veere en del av
fellesskapet. Totalt sett gir foreldre uttrykk fdrbarna deres trives i bydel Grorud, det veere
seg pa skolen, i barnehagen eller i neermiljgekddefortelle «lokale fortellinger» om andre
barn som ikke trives og uttrykke at dette er bekggsverdig, men jeg hgrte ikke om noen
selvopplevde episoder. | flere tilfeller handlet Hanskje heller om efnykt for mistrivsel —

som jeg kommer tilbake til senere i kapitlet.

Det er viktig for Geir at datteren hans er i etigodja, at hun trives og faler seg trygg. Som
jeg har nevnt tidligere, oppgir i alle fall foretgrat det er f& barn i ung alder som ser hudfarge
som en barriere eller grense. De fleste minoripeéddige barna er fra andre- eller
tredjegenerasjon og godt integrerte i samfunniétaslkulturelle konflikter sjeldent oppstar.
Nina er en av dem som er opptatt av fellesskai okissserommet. | samtale om det & veere
en minoritet i klassen var hun opptatt av at ikkeelter to skal ha et helt annet opplegg enn
alle andre pa grunn av nivaforskjeller eller norgikkskaper. Da kan man fale seg utenfor
fellesskapet. Hun gnsker at det skal bli «sa& jeemt mulig og at det sa a si blir likt for alle».
Dette er verdier jeg kommer tilbake til i neste ikigh Camilla har ikke barn pa Ammerud
skole, men har hart at det er fa etnisk norskeeelder. Hun tror at mange minoritetsspraklige
elever genererer et rgft og hardt miljg, og hudezfor skeptisk til skolemiljget. Rektor og
sosialleerer pa Ammerud skole representerer en mdidp@amillas tanker. De hevder de er
opptatt av trivsel pA Ammerud skole: «For at erleskkal kunne kalles god, ma elevene
trives». Elever ma ga pa en skole med gode omgival®e de mener Ammerud skole har.
Videre sier de at trivsel er ikke knyttet til hvawer kan og ikke kan, eller hvor godt det
norske spraket er. Uten trivsel vil ingen laere n@msett hvor stort det spraklige

begrepsmaterialet er. Derfor er dette noe de Jetyr

Kanskje Ammerud skole har lyktes med dette, fordJopplever at datteren trives veldig godt
pa Ammerud skole. Barna hennes har venner i naéplagor de kan veere ute og leke fritt.
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Dette samsvarer med Stines tanker om miljget pa Amdiskole. Hun har inntrykk av at det
er bra sosialt miljg pA Ammerud, fordi det er ed guiks blant dem med minoritetsbakgrunn.
Hun tror problemene kommer nér store grupper konfraesamme land og har samme
sosiogkonomiske bakgrunn. Da kan ekskluderendeskbp dannes, dette er noe hun ikke
gnsker. Hun vil at sgnnen hennes skal veere ervalifallesskap som ikke er ekskluderende.
Fellesskap er et av de verdibegrepene jeg skaéthmeg videre i oppgaven, tett knyttet til
verdibegrepet «likhet». Disse begrepene skal jskutiere opp mot kulturelle forskjeller og se

dette i sammenheng med dikotomiene «0ss» og «demx.

6.6 Verdier og ideer — etnisk kategorisering av «oss»gocdem>

Gullestad definerer det hun kaller overordnederideeverdier i en kultdft som kan sies &
utgjare redskaper som vi bygger opp vart bilde erden med. Dette er redskaper som kan
veere vanskelig & definere. Gullestad hevder atkeltnoe man har i seg, det er vanskelig &
laere bort. Man kan sammenligne kultur med sprékedmange som snakker norsk og vet
hva som er rett og galt innenfor grammatikken, mmam kan ikke reglene, eller vet ikke
hvorfor det er sann. Med denne sammenligningemfaisGullestad a lage en «kulturell
grammatikk» over de redskaper vi bruker for & fiktorerden. Norge er kulturgeografisk
ramme og noen av de sentrale kulturelle temaenahuwender er hjemmesentrering, «fred og
ro», stabilitet, selvhjulpenhet, selvstendighelgli@smessig kontroll og likeverd definert som
likhet (Gullestad, 1992, s. 119-120). Jeg vil bauk hennes kulturelle grammatikk som en
del av mitt teoretiske rammeverk og fokusere péukelle temaer som synes dekkende for

min oppgave.

I tillegg vil jeg vise hvordan informantene treklgrenser mellom «seg selv» eller «oss» og
«de andre». Dette kaller Eriksen for en etniskdifeering. Han hevder at anvendelsen av
systematiske forskjeller mellom de som er «innenfmy de som er «utenfor» — det vil si
mellom «oss» 0g «de andre» — er et fgrste faktlan laiterium for etnisitet. Uten denne

klassifiseringen kan man ikke snakke om etnissielen etnisitet forutsetter et

! Gule definerer kultur som: a) oppfatninger om verden, verdier og normer som er de dominerende
hos en viss gruppe mennesker, b) holdninger, handlinger og praksiser som er de dominerende hos
den samme gruppen mennesker, samt c) gruppens materielle manifestasjoner (Gule, 2008, s. 233—
234)
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institusjonalisert forhold mellom avgrensede kategdvor medlemmene ser pa hverandre
som kulturelt ulike. P& den maten kan to ellereflgrupper som karakteriserer hverandre som
ulike, bli mer like samtidig som de kan bli mer tgpav deres forskjeller hvis kontakten
mellom gruppene eskalerer. Etnisitet er derfor ktuest gjennom sosial kontakt (Eriksen,
20104, s. 23).

6.6.1 «Likhet» og «passe sammen»

Norsk likhetstankegang er preget av en sterk kgbiellomlikhet og likeverd Dette blir

blant annet eksemplifisert ved at det franske agdatité ofte oversettes med likhet og ikke
med det mer passende ordet likeverd. Det betyreanesker ofte ma fale at de er like for &
fole seg likeverdige. Dette betyr at det kan btigfematisk & handtere forskjeller. A veere lik,
betyr i stor grad & «passe sammen» (Gullestad,)2DGéh velger ofte venner og far gode
naborelasjoner med dem som star for det samme s@ale Pa den maten kan man fa
bekreftet identiteter og egenskaper som en synegtage (Gullestad, 1992, s. 120). Dette
viste seg ogsa a veere et tilfelle blant noen awiméntene mine. Tina og familien flyttet ut av
en leilighet i en av hgyblokkene pa Ammerud, fatelikke falte at de passet inn, hun
forteller meg at de folte seg presset ut. | santtalérsakene til at de flyttet sier hun: «for det
er veldig mange utenlandske, altsa jeg har ikkei mogt det, men vi synes det ble for mye,
og vi fglte oss litt bortkomne til slutt.» ‘De utandske’ representerer noe ulikt fra dem, en
annerledes kultur, en annerledes religion og gjetramnerledes sprak, hun papeker at flere
ikke snakket norsk. Dette farte til at de ikke éadeg hjemme lenger, en fglelse som kan

kobles til at de ikke «passer sammen» eller «passeri nabolaget pa& Ammerud.

Som Gullestad (1992) hevder, sa er dette knyttieteititet. De falte seg bortkomne i
nabolaget fordi det ikke var noen som dem, somue& spille ut og bekrefte sine identiteter
med. Dette ga ringvirkninger og bekymringer forrzaderes med tanke pa miljget i

nabolaget og pa skolen. De ble bekymret for atdbakulle fale seg utenfor, Tina tror at det

er «mye samhold dem i mellom, at de er sammen mee.sDe’ representerer de personer
med innvandrerbakgrunn i naermiljget. Tina haddé tmge positivi om Ammerud skole, at
laeringsopplegget fungerte bra, at det var lite lngikine uteomrader. Det eneste negative hun
trekker fram er at hun hadde hart at det var f&keelever pa skolen. Hun uttrykker
bekymring for det norske spraket, men det kan tgysiées at hun er redd for at barna skal

fale seg bortkomne, at de ikke «passer inn»: «Miatitbredd for det, at ungene ikke skal fa
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lov til & veere norske lenger.» Det & veere norsknestor del av identiteten deres, som de faler
blir truet av for mye forskjellighet eller annerkshet.

Dette er i trdd med Gullestads (1992) analyser, lsewvdler at det er viktig for nordmenn a
«passe sammen». En av grunnene til dette er a&rreglforventninger for samveer og kontakt
i Norge ofte er underforstatt. Denne underforsedtth forutsetter en viss homogenitet og
stabilitet, derfor er det viktig & «passe samm@&e>som «passer sammen» er personer som
har lignende forventninger og tanker rundt hva semmmer seg. Dette innebaerer bade
levesett og livsstil. Hvis man ikke «passer samnggrdet utover ens eget identitetsarbeid.
Det at disse reglene i samfunnet ofte er undedtirsNorge, gjar at det kan veere vanskelig
for nye landsmenn & forsta disse «reglene og kodsm@ en forutsetning for sosialt samvaer
(Gullestad, 1992, s. 118-119). «Den normative siinek i dette fellesskapet (moralske
regler, hva som «sgmmer seg») er vesentlige laitéor identitetsutspill og sosial anseelse»
(Gullestad, 1992, s. 124).

Camilla har lignende tanker som Tina nar det komtihet anske om «norskhet» i klassen:
«Ettersom min datter er etnisk norsk, sa er detrpdate hyggelig & ga pa en skole med barn
som har samme kulturelle bakgrunn.» Camilla faetedlt hun fgler seg mer hjemme nar hun
er blant folk som har samme syn og samme kultdv. &a hun innrgmmer at hun ikke
kienner s& mange innvandrerfamilier, tror hun det kaere en «ukjent ting for mange». Her
trekker hun en parallell mellom lik kulturell bakmm og a fale seg hjemme. Hun fglte seg
ikke hjemme pa Ammerud, for det var sa maagéereder med en ulik kulturell bakgrunn,
Hun ogsa trekker en symbolsk grense mellom «osgnmemn» med likt syn og «de andre»
med ulikt syn. Selv om Camilla uttrykker et gnske likhet i nabolaget for a fale seg
hjemme, innremmer hun at hun faktisk ikke kjenrfemgnge innvandrerfamilier. Likevel
tror hun at de kan representere noe ukjent og skesrde for mange. At noe er skremmende
kan skape en fglelse avo ogbekymring Likevel skal det sies at selv ikke kjennskap

ngdvendigvis farer til vennskap, samhandling etlentifikasjon blant naboer.

Tina og Camilla trekker en skillelinje mellom «asxrdmenn» og «de andre». Ved a trekke
slike grenser mellom «oss» 0g «dem», eller «kmegedegandre» identifiserer de seg selv. |
trad med Lamont og Molnar (2002), kan man se paegnensedragningen som at de trekker
en symbolsk grense. Disse grensene grupperer merrasgenererer falelser som «likhet»
og «gruppetilhgrighet» (Lamont & Molnér, 2002, 674168, egen oversettelse). Symbolske

grenser som man trekker mellom seg selv og andugsketter prosessene inkludering og
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ekskludering. De vi ekskluderer er dem vi ikkeigintifisere eller assosiere oss selv med
(Lamont, 1992, s. 9-10). De markgrene Tina og Garilker for & definere likhet og
forskjell gar i all hovedsak pa hvilken kulturelbkgrunn man har, altsa hvilket land man

kommer fra.

Ved a trekke grenser basert pa kulturell bakgrurdeeulike kulturforskjeller som kommer
fram. Tina kaller disse forskjellene for «kulturgpar». Eksempler her er forskjellig
barneoppdragelse eller religigse praksiser somakk@gise svinekjgtt. Nar innvandrerbarna
legger seg senere og er ute om kvelden og brékedstte i strid med deres barneoppdragelse
hvor barna er i seng og skal sove. | barnebursdagede tenke pa hva barna kan spise og
ikke, dette synes hun er uvant. Kulturkrasjer etstnolende til verdier som «fred og ro» og

folelsesmessig kontroll. Disse faktorene kan dddoe til en falelse auro oguorden.

Jorid forteller at datteren hennes leker veldig tited de barna som har «en veldig sterk
fremmedkultur». Datteren har venner med foreldra 8d&ke kommuniserer pa norsk, og dette
mener hun ikke er noe problem. «Men de som levdentkulturen i stgrre grad, de leker ikke
sa mye med de norske jentene!» Det er flere irkarde momenter i disse utsagnene til Jorid.
For det farste virker det som hun viser til en eegttype fremmedkultur, hun sier «den
kulturen», hvilken kultur er det hun sikter tilfillegg er det interessant at hun formulerer det
som om dette er noe jentene med fremmedkultur imeséz. Vet hun at det faktisk er sann,
og at det ikke er den andre veien; at de etniskkaojentene ikke vil leke med dem? Eller er
det kanskje en gjensidig enighet mellom gruppeegspar henne om det er muslimer hun
sikter til, og da svarer hun at det kommer an p@ wye muslimer de er. Videre sier hun at
de har hatt muslimske jenter pa besgk, men ikksodedekker seg til. Hun trekker paralleller
mellom hijab og fremmedkultur. Dette er et ekseng@ehvordan observerbare forskjeller blir

brukt for & trekke grenser.

6.6.2 «Likhet» koblet til trivsel, trygghet og tilhgrighet

Trivsel, trygghet og tilhgrighet virker & ha betiunfor hvorvidt man faler seg hjemme et
sted. Det a fgle seg hjemme er viktig for alle infantene mine. Totalt sett virker nordmenn
& veere opptatt av hjemmet, vi lever etter et ideal eie vart eget hjem, «a vaere herre i sitt
eget hus». Sammenlignet med andre land, er dettrifiegem leier bolig i Norge. Gullestad
(2002, s. 236-237) kaller dette for hlemmesentgeiimjemmets symbolske verdi fremheves
giennom all den tid, penger og omsorg som investigoeligen. Det er viktig & veere klar over
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at hjemmefglelse og trivsel i hjem og nabolag ktige faktorer for familiers
bostedspreferanser. Jeg vil riktignok ikke diskeitgisse faktorene videre knyttet til hjem og
nabolag, men heller fokusere pa skole, som entarith. Faktorene viser seg dog & ha stor
betydning ogsa i skolesammenheng. Alle foreldregehpr snakket med er opptatt av at
barna skal trives pa skolen. A fale seg trygg miesker en forutsetning for trivsel.
Tilhgrighet kan kobles til gnsket om at barna giéskole i naermiljget.

Trygghet blir sett pa som et verdibegrep i Norggpalet kan veere vanskelig & oversette til
engelsk; det betyr verkesafetyeller security men noe midt i mellom, pluss noe mer. Dette
sier noe om den norske tenkematen. Gullestad tolklat «trygghet» som noe som er knyttet
til kontroll, til & ha kontroll over livet. Som imfeerer en viss grad av stabilitet, orden og
forutsigbarhet. Jeg velger & ta utgangspunkt i€stdids definisjon og hevderkaintroll og
ordener viktige ngkkelbegrep for smabarnsforeldre (€stld, 2002, s. 66). Barnefamilier er
generelt opptatt av trygghet for barna sine, dllatvarna sine skal vokse opp i et trygt og
godt neermiljg. Trygghet kan kobles til trivsel, oman ikke faler seg trygg et sted, trives man
heller ikke. Dette gar pa det emosjonelle plan,noamfgler seg utrygg betyr ikke at man
faktisk er det.

Stine synes a vaere preget av likhetstankegangethiuth beskriver det nye borettslaget sitt:
«Der oppi i Lillogrenda, der er det veldig mangersisom oss, for a si det sann. Med hgy
utdannelse og sann. Og det tenker jeg er veldity gd en skal bo relativt tett og ha ganske
mye med hverandre & gjare.» Hun tror mange av ebsw der oppe har mange av de
samme verdiene. Hun ramser opp karakteristika bayputdannelse, god gkonomi, gnske
om neerhet til marka og folk som ikke er redde félytie til Grorud. Med disse faktorene
definerer hun de som bor der som «like» og sone agpdisser sammen». Denne tryggheten
gjar at hun blir mindre bekymret over skolesituasjo pa Ammerud; hun tror at det
sammensveisa nabolaget i Lillogrenda vil gi hermé&ygghet i form av at det er mange
voksne som holder gye med barna i omradet. Sanst@igun verdien i det & bo i et
borettslag for barna, at det er sosialt og leé Aye venner. Hun vokste selv opp i et hus som
la helt for seg selv uten naboer. Denne «likheté$eh» som de faler i Lillogrenda skaper en
trygghetsfalelse, som Gullestad (2002) sier; likdretnyttet tiltrygghet fred, harmoniogro.
Innforstatt her ligger ogsa begrepetsel.

Videre synes det sosiale miljget pa skolen & vaktigyvHvordan bedgmmer foreldre barnas

trivsel pa skolen? Hvis barna gar pa skolen, viéliire merke om barna er glade og tilfredse
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og har venner. Om de derimot ikke har begynt péeskenda blir dette vanskelig. Flere av
informantene mine har barn i barnehagen, for demileadet mer om forventninger eller
bekymringer om skole, altsa pa det emosjonelle. dldflytterne og beboerne har stort sett
positive forventninger til at barna skal begynnespdle i bydelen, selv om noen av de ytrer
sma bekymringer. Tre av utflytterne viser derimlarikbekymring for trivselen og
skolemiljget. Bekymringene de trekker fram gar példve antallet norske elever og
kulturelle forskjeller. Bekymringer viste seg ogséizere gjeldende i undersgkelsen til lvar
Morken (2010). Foreldre ved en skole med hgy amilebritetsspraklige elever viste stgrre
grad av bekymring for karakterniva. Likevel var tiétsel som betydde mest — foreldrene
bekymret seg mer for barnas trivsel og sosialasiting enn de gjorde for karakterene
(Morken, 2010, s. 103).

For a finne ut av hvor viktig naermiljgskole er foformantene mine, viste jeg til
mediedebatten rundt bussing av elever (se forAfksnposten, 2010; Christiansen, 1992;
Langved & Hanssen, 2010) og spurte hva de synetditaiet. Marianne er en av dem som er
negativ til forslaget. Hun synes man skal ga paskaten man hgarer til, og sier at det handler
om tilhgrighet og at tilhgrighet far man med venireamme naermiljg. Hvis problemet blir

for stort, foreslar hun flytting som tiltak. Fleee enige i dette. Kristina er negativ til bussing i
barneskolealder, men ser ikke noe problem medalahgdomsskolen. Hun har selv ikke gatt
pa skole i naermiljget, og faler ikke hun har tktde av det. Ingrid tror bussing kunne veert
en lgsning for & «utjevne forskjellen» mellom agtest. Omid er derimot svaert negativ til

denne tankegangen:

Nei, jeg ville ikke gjort det. Hvis du begynner maet skillet der allerede, sa vil jeg
tro at du vil pd en mate ha «dere er dere», 0@r@ss», at du vil ha et skille mellom
dem to. (...) Nar du er fadt og oppvokst her, sont hiitn, s& regner jeg med at han
vil kalle seg selv norsk, og da har du problemed iéem skal du sende hvor?
Hvordan skal du fordele? Tar du det bare pa grurinuafarge? Navnet? Ikke sant,
bakgrunn. Han kommer til & snakke flytende norkkugat som alle andre. Sa jeg er i
mot det.
Han er skeptisk til inndeling av en elevgruppe p&gounn av etnisk opprinnelse og tror dette
vil skape enda stgrre skiller mellom «oss» og «deeive organiseringen er ogsa
problematisk for han; selv om en gutt er brun idudg har et eksotisk navn, betyr det ikke at
han ikke snakker godt norsk. De eneste gruppeneihatlig til & splitte er elever som
kommer fra samme land som gar i samme klasse. ¢thlafer dette pa bakgrunn ttygghet

I form avlikhet han har venner som ikke har blitt nok integresamfunnet fordi de bare har
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veert medsine egneHan tror dette kommer av at man sgkggghetnar man er ung og
begynner pa skolen. Og trygghet det finner man degd man elik og med dem som

snakker samme sprak. Pa den maten kan ulike etgisk@eringer danne seg pa skolen.

Av de tre som har flyttet eller skal flytte, er dbetre Tinas familie som uttrykker epplevd
mistrivsel i nabolaget. De to andre uttrykker atrilees pa Ammerud, men dgkter at barna
ikke skal trives pa skolen med en sa hgy andel ritatsspraklige elever. Som man har lest
mye i media; «de ville ikke ta sjansen». Selv okeijeg har studert skolebytte, kan Ivar
Morkens (2010) undersgkelse veere relevant hertélafor seg skolebytte og valg av
ungdomsskole i Groruddalen. Skolebytte er et litersket tema, Morken drar frem at en
mulig forklaring fra mediediskusjonen som har mettle og kulturforskjeller & gjare; «at
foreldre og elever ikke fgler seg hjemme i detldlle miljget ved bostedsskolen (Morken,

2010, s. 91).» Dette virker & veere relevant i rhinlis.

Blant foreldrene som Morken intervjuet kom det frattrivsel ogtilgjengelighetvar viktige
faktorer ved en skole. At barna gar pa en skokeiimiljget hadde betydning for mange (87
prosent), og det sosiale miljget ble tillagt stetybining (84 prosent). Karakterniva (62
prosent) og antall elever med norsk som morsmap(63ent), var altsa faktorer som var
mindre viktige enn trivsel og naermiljg. Informasjom pavirkning giennom massemedia
hadde liten betydning for hvilken ungdomsskole senvalgt. Morken konkluderer med at
arsaker til skolebytte er mer sammensatt enn hrakterniva, minoritetsandel og «white

flight» kan forklare. Sosialt miljg og trivsel symé veere viktigere (Morken, 2010, s. 97, 103).

Jeg er enig med Morken i at sosialt miljg og triveeen viktig faktor. Likevel virker disse
faktorene a vaere tett knyttet til antall minoriggtsaklige elever pa en skole og dermed vil jeg
ikke avskrive «hvit flukt». En hgy andel minoritgsaklige elever kan virke skremmende for
noen og vekke bekymringer om at barna ikke far veaoeske», at spraket og leeringsmiljget
blir darlig og at etnisk norske barn skal bli emoritet og dermed ikke bli en del av
fellesskapet. Poenget mitt her er at alt hengensam det kan veaere problematisk, etter mitt
syn, a trekke ut en faktor og la den stad som fairkigalene. | tillegg fant Morken at
pavirkning gjennom massemedia hadde liten betydmiatie er motstridende til mine funn.
Det er viktig & papeke at det na diskuteres téfefivor familier flytter, eller eventuelt sgker
skolebytte (jamfar Morken). Som jeg har veert indeuitrykker ogsa foreldre i bydelen at
barna trives pa skolen. Dette vil jeg diskuteremese i avslutningen av dette kapitlet, farst

vil jeg diskutere rase som grensemarkgarer.
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6.7 Rase som grensemarkgar

Jeg har allerede vist hvordan kulturforskjellerdrapa etniske grupper blir brukt som
grensemarkgrer. Videre vil jeg diskutere grundigergrepene etnisitet og rase, og distinktere
hvordan rase kan bli brukt som grensemarkgr. Fiigtg klargjgre hvordan jeg forstar og
skiller disse to begrepene. «Etnisitet» viserdikdlturelle forskjellene mellom ulike grupper
eller kategorier som er basert pa felles avstamiidglen maten er etnisitet noe relasjonelt
og ikke en egenskap ved en gruppe (Barth, 1968sé&mj 2010a). For a kunne snakke om
etnisitet ma grupper minimum ha en form for kontaled hverandre, og gruppene ma
anerkjenne forskjellige kulturelle trekk ved hvestean Hvis ikke denne kontakten oppstar kan
man ikke snakke om etnisitet, pa grunn av det jaadie prinsippet (Barth, 1969, s. 15-16;
Eriksen, 2010a, s. 16). Denne tankegangen hapgptiav i Barth som allerede i 1969 hevdet
at det nettopp egrensenesom folk trekker som definerer etniske grupperikiég selve
«kulturen» (Barth, 1969). Det vil si at nar minéoimanter trekker etniske grenser, sa gar

dette hovedsakelig pa (ideer om) kulturelle forkéje

Hvis de derimot bruker «rase» som grensemarkddkedrede pd mer observerbare fenotypiske
forskjellene som hudfarge, harfarge eller klesdraklv om menneskeheten na ikke deles inn
i raser, kan likevel ideen om «raseforskjeller»ip@&menneskers handlinger. Eriksen
(2010a, s. 8-9) argumenterer for at rase og ethisdr veere to adskilte konsepter, men ser
likevel pa dem som beslektede og delvis overlappebdt er mulig & skifte etnisk
gruppetilhgrighet, men det er vanskeligere a epdreudfarge. | tillegg hevder Eriksen i en
annen publikasjon at: «Hudfarge (rase) er apemaviktig, og ofte undervurdert, faktor i
ekskluderings- og inkluderingsprosesser» (Erik88a0b, s. 180). Hovedpoenget her er at

kategorien «rase» fanger opp noe «etnisitet» ikiie gemlig hudfarge som grensemarkgar.

| samtale med mine informanter ble det mest snaklkolturelle forskjeller. Likevel viste det
seg at grenser ogsa ble trukket pa bakgrunn avnabbare forskjeller. | samtale med Jorid
om elevsammensetningen pa Ammerud skole sier Nirsex jo pa klassebildene hvem som
ser norske ut og ikke, og da er de lysharete dfinimindretall. Men jeg merker ikke at det
er et problem pa skolen i det hele tatt.» Videe&ker hun pa sprak og kulturforskjeller, men
det er underliggende her at, for henne, blir «<nosillestilt med & veere «lys». Et annet
eksempel fra media, er Bjerke videregaende skateausket & dele klassene inn i «hvite» og
«brune» klasser. Dette vakte internasjonal oppsi&tet var & beholde de «hvite» elevene pa
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skolen (Fladberg mfl., 2011). Her bruker altsa oekty skolen hudfarge som grensemarkar —
det vil si en rasebasert grense.

Dette kan ses i sammenheng med Gullestads (20@2gpmm «hvithet»: Fgr den «nye
innvandringen» (fra 1967) slo til for fullt ble ikk<hvithet» sett pa som et sentralt element for
a veere norsk, men det har blitt det nd. «Hvitheistlitt en underforstatt faktor i det a veere
norsk, mens «fargede nordmenn» blir sett pa soaveikelse fra normen. Hudfarge kan pa
den maten bli en pekepinn pa hvor «like» eller hvamnerledes/forskjellig» mennesker er.
Dette samsvarer med Barths (1969) relasjonellesigyin for & kunne snakke om
raseforskjeller matte de «brune/marke» vaere tigsgein en motsetning til de «hvite». Jeg har
hart flere bekymringer fra informanter om kultueelorskjeller, likevel kan det tenkes at de i
hverdagen bruker hudfarge som grensemarkgr fotth deen mer synlig forskjell enn
kulturelle forskjeller. Kanskje et klassebilde nmadnge «brune» barn kan virke alarmerende

for noen og fare til bekymringer for sprakutvikliog andre kulturelle forskjeller.

| noen tilfeller kan det vaere vanskelig a vite aldtunvilke markarer informantene trekker pa.
Som nevnt tidligere, var det eneste negative fonThed Ammerud skole at det var fa
«norske» elever. Det er vanskelig a vite akkurat fwn legger i dette, om det er basert pa
ideen om «kulturforskjeller», «raseforskjeller»eelnasjonalitet», men det relevante her er at
Tina trekker grenser og er tydelig pa at noen eaddiennes «gruppe», mens «de ikke-
norske» ikke er det. Hun trekker altsa kategoraselt pa et snevert «vi» og et «stort dems,
der adgang til «det forestilte nasjonale fellesskagr meget vanskelig. Ingrid er av samme
oppfatning, hun har hgrt at det er 90 prosent nitietsspraklige elever pa Ammerud skole og
vil derfor ikke at sgnnen hennes skal ga der. Hemhain gnsker en bedre miks, med verken
overvekt av det ene eller det andre. Likevel skallytte til et omrade med en overvekt av

etnisk norske.

Det eksisterer altsa eor fortellingom at fa «norske» ikke er bra for verken skolerell
nabolag. Selv om det virker som det er enighet bat fierkulturelt nabolag er bra, sa begr det
fremdeles veere en «hvit majoritet». Dette fant dgjsarles (2005, s. 47) i sine studer av
nabolag i USA: for hvit¥ betyr et rasemessig integrert nabolag et nabalagligevel har en
majoritet av hvite, det vil si at andel svarte ikka bli for hgy. Uten a trekke paralleller til

amerikansk forskning, sa er det uansett interessaatat det der eksisterer en oppfatning

1212 Jeg bruker begrepene "hvite” og "ikke hvite” for & veere sa naerme som mulig i begrepsbruk som

forskningen i USA, som bruker whites og nonwhites.
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blant hvite om at en betydelig andel hvite i etala vil fare til en bekvemmelighet
(comfor) hva angar det man kjenner og faler en fortroligihesamtidig som det vil gi en
buffer mot potensiell fiendtlighet (Charles, 208547). Bekvemmelighet er synonym til
trivsel og harmoni. | tillegg skaper det man kjenog er fortrolig til en fglelse av trygghet.

Pa denne maten samsvarer teoriene til Charles bgstaal.

| samtale med Camilla finner jeg en interessantsigetse som kan belyse en antagelse jeg
har om at rase eller etnisitet utgjar en forskm@llCamilla. Om skolemiljget pA Ammerud sier

hun:

For hvis det er mange av, det ma jo veere mangeraandrerbarna som sliter da, som
kanskje sliter med det norske samfunnet kontradearode har det hjemme med sine
foreldre og sa videre. At det blir pa en mate manté@rdringer for dem som kan gjare
at man kanskje havner i sanne gjenger og alt nsdli.
Hun har en forestilling om at innvandrerbarn slitear enn etnisk norske og derfor ofte
havner i gjenger. Dette vil hun gjerne unnga. Senartervjuet kommer det riktignok frem at
det sosiale miljget pa skolen pa Kolbotn ogsa bart preget av ungdomsgjenger. Dette
virker det dog ikke som hun bryr seg sa mye om; xsnn er det vel, hvert fall nar man
kommer p& ungdomsskolen og blir litt stgrre, sa marjo bare hape at det blir sa bra det kan
veere nar de begynner pa ungdomsskolen». Det \dtkarom gjenger bestadende av
ungdommer med innvandrerbakgrunn bekymrer henneenrexhvite» eller «norske»
gienger. Na er det ikke gitt at disse gjengenerkfarerer til pA Kolbotn er «hvite», men
andelen minoritetsspraklige elever pa skolen haklsgr om er betydelig lavere enn de i
bydel Grorud.

6.7.1 «Jeg er ikke rasist, altsa!»

Rase og rasisme er beslektede tema. Ordene rasigrasist blir sett pa som skjellsord. Dette
kommer av tidligere historiske begivenheter somadaust, den amerikanske
borgerrettsbevegelsen og kampen mot apartheidABia (Gullestad, 2002, s. 143). Joron
Pihl (2000) hevder at begrepet rasisme benyttednmifor & betegne bestemte sosiale
praksiser enn hva det ble gjort far, og det tifsrfor at det ikke synes a ha blitt mindre
rasisme i Norge og Norden. Hun tror dette kommegrateoretisk uenighet om hvordan
begrepet skal brukes og forstas. Jeg vil ikke ga am teoretisk diskusjon av begrepet her,
men vise til Lien (1997, s. 20) som bruker Miles définisjon pa rasisme: Miles skiller

mellom rasisme og rasialiserig. Rasialisering ex alte gjar ved at vi registrerer forskjeller
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mellom for eksempel sort og hvit hudfarge, uteillégge positive eller negative kjennetegn.
Med en gang man begynner a tillegge ufordelaktjgarietegn i registreringen av forskjeller,
danner man et negativt bilde som kan fare til ekdéting. Dette kaller Miles for rasisme.
Flere snakker nd om den «den nye rasismen» sopadanturforskjeller istedenfor arvede
egenskaper. Hensikten er likevel den samme: &rditfgjare at grupper i samfunnet blir
hierarkisk ordnet (Eriksen, 2010a, s. 7).

Pihl (2000) hevder at vi som samfunnsforskere hansvar fordi vi setter virkeligheten «pa
begrep» og er derfor indirekte ansvarlige for hemrdamfunnsmessige fenomener forklares
og forstas. | analysen av rasisme som sosialt fenapiller altsa forskningen en ngkkelrolle.
Hvis rasistiske ytringer og handlinger forekommtamuat de blir identifisert som sadan i
samtiden, kan man si at rommet for rasistisk pga&sutvidet (Pihl, 2000, s. 229). Jeg skal
ikke prgve a identifisere rasisme i min oppgaven vise hvordan noen av informantene

mine forholder seg til rasisme.

To av informantene mine er redde for at jeg skafage dem som rasistiske og papeker for
meg at «jeg er ikke rasist, altsa». Ved en slikegag virker det som at de fgler de har en
grunn for & motbevise akkurat dette. Man anerkjeahdet eksisterer en mulighet for a
kunne bli stemplet rasistisk (Wetherell & Potte392, s. 211-212). Om ikke sa er tilfelle, kan
det veere at informantene har erfart at personeresammvandrerkritiske kan bli oppfattet

som rasistiske, og at de vil unnga dette stemgBletx, 1991).
| det Camilla forklarer meg noen av grunnene falaflyttet, sier hun:

Vi tenkte at kanskje det er finere for vare bawistman har anledning, for pa
Ammerud skole er det jo nesten 80 prosent, ja..kfipause] Sann at... Vi synes det
var fint da, uten at jeg er noasistiskpa noen som helst mate! Det er sann, i det man
sier det, sa kan det jo tolkes pa mange materb&gtnner jo barn som ikke snakker
norsk i farste klasse og det gar jo utover de andre
Camilla blir nglende, og det virker som hun er nki&t med seg selv mens hun prater. Hun
har problemer med & formulere seg og hever stentithedet hun papeker at hun hvert fall
ikke er rasist. Mens hun snakker reflekterer huer @t det kan hgres ut som, eller tolkes som,
at hun har rasistiske tanker. Hun er ikke alenédsti usikker pa formuleringene sine i
samtale om dette sensitive temaet. Det ble ogsilidg hun skulle forklare meg problemet

med en etnisk skjev fordeling i elevmassen:
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Problemet er jo, synes jeg da, at det er ikke sanmfunnet er, samfunnet er, for meg
da, noen hvite, noen gule, noen rosa, noen mgoeas ditt og noen datt og her er det
veldig sentrert mennesker med innvandrerbakgrugnd€d er ikke, jeg er absolutt
ikke rasisti det hele tatt! S& kanskje neermere tvert i mot!
Ingrid hever ogsa stemmen sin i det hun sier hke é rasist, i tillegg forteller hun meg at
hun har mange venner som ikke er etnisk norskeeRae maten forsgker hun & legitimere
sine kritiske bemerkninger rundt dette temaet (\Wietth & Potter, 1992, s. 77). Videre kan
frykten for & bli stemplet som rasistisk gjgrerdbrmantene underkommuniserer
«innvandrerangsten». Jeg forsgker ikke a hevdmdetatte, at de er rasistiske, men det
synes som kulturforskjeller er problematisk for dére aller feerreste har som intensjon &
veere rasist, men det betyr ikke at rasialiseringutyrforskjellstenkning ikke er
tilstedeveerende (Gullestad, 2002, s. 171). Sansiligenger ikke en person a ha hatefulle
falelser eller se pa seg selv som en rasist, fpuérykk for brokker av rasistiske
forestillinger. Hat og forakt trenger ikke bety daimme som utestengning eller underordning.
Vennlighet trenger heller ikke pa andre siden §& b#tlusjon og likeverd. Man kan
ekskludere pa en hgflig mate og inkludere pa eskong aggressiv mate (Gullestad, 2002, s.
157).

6.8 «Det er fint n4, men hvis barnet mitt blir det enste etnisk
norske igjen...»

Jeg har veert inne pa foreldteskymringtidligere. Det viser seg at flere foreldre uttrgklat

de og familien trives pA Ammeruchenat det ligger en viss bekymring rundt den
demografiske utviklingen i Groruddalen. Det er img®m vil at sitt barn skal bli en minoritet
I klassen — her oftest nevnt s@mesteetnisk norske elev. Jeg trden store fortellingem
media spiller en viktig rolle i & opprettholde flohees bekymringer ved & skrive om
«ghettoskoler» og «hvit flukt». Som nevnt tidligegpeeger denne fortellingen informantene
pa ulike mater. Mesteparten sier at de er klar ogeanerkjenner at det kan vaere problemer

knyttet til en stor andel minoritetsspraklige elevikevel er det viktigste at barna trives.

Rektor og sosiallaerer pa Ammerud skole er megetattogv trivsel. De har begge veert
ansatte i lang tid og er positive i sin framstdfiav Ammerud skole. De sier at det var mer uro
og brak da Ammerud var en «ny drabantby», det er raljgere na. En av grunnene de
trekker fram er nybygg av eneboliger og rekkehus ggr elevmassen mer variert. De

opplever et sterkt foreldreengasjement, ogsa lolam med innvandrerbakgrunn. Skolebytte
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har de hatt lite av, men de kan ikke si noe om lfansom flytter far barna begynner pa
skolen, som var tilfellet for Tina og familien. Daest interessante som kommer fram i
samtale med rektor og sosialleerer er hvordan deatef en minoritetsspraklig elev: «nar en
av de foresatte har rgtter i et annet land sorkkermordisk». Denne definisjonen har stor
betydning for foreldrenes grensetrekkinger mellaase og «de andre». En elev med norsk
mor og serbisk far kan veere like «norsk» som aalireer med to norskfgdte foreldre. Hvis
dette er tilfellet for mange av de «minoritetssfigikelevene» pa Ammerud skole, forsvinner
argumentasjonen om at en hgy andel minoritetsspea&lever er negativt for
sprakutviklingen. Dette definisjonsspgrsmalet géarialtsa i stor grad hvordan foreldre vil

vurdere skoleforhold.

Marianne er forngyd med Nordtvet skole og har itiggna utsette pa elevsammensetningen
der. Likevel sier hun at hun ser problemet hvisettedlik at ditt barn er det eneste etnisk
norske, og refererer til mediesaken pa Rommen skhla sier videre at det er skolens ansvar
a falge opp, sa eleven ikke blir holdt utenfor. Hiynes en god blanding er det beste. «Men
jeg tror nok jeg hadde kjent litt pa den jeg odeBa integrere seg da er ikke sa lett, det blir

pa en mate motsatt vei».

Julie har ikke noe problem med andelen minoritetddige pa skolene i bydelen, «for det er
faktisk sann samfunnet vart er». Hun synes detdaltitl voldsomt om barnet hennes var den
eneste etnisk norske i klassen. Da jeg spgr onvitiervurdert skolebytte da, svarer hun

folgende:

Jeg ville hvert fall satt sparsmal ved hva slagsueser man fant pa skolen. Altsa, hva
gjgr man for at mitt norske barn skal fa like ggbleering som kanskje de som ikke
kan norsk sa godt. (...) Jeg tror det er veldig wikti hvis barn skal leere, sa ma de
veere interesserte og da ma ingen kjede seg. (...)idbevelger a tro at det sitter
veldig langt inni meg & ta et barn ut av skolen med begrunnelsen alene. Det er
vanskelig & si da, det er noen ar fram i tid. (..9r\at jeg kommer til & sta litt pa
barrikaden og kreve litt, det er greit. For detjwida gagne dem som kommer siden
0gsa, og det er ikke a flykte fra et problem. Mkal &anskje ikke kalle det et

problem, man skal heller kanskje kalle det en dtiog.

Dette viser Julies tanker rundt hennes strategi,énbestemt pa at hun ikke vil flytte fra
Groruddalen, men prgve a ta tak i utfordringendteDeder meg over pa neste underkapittel,

som kort skal diskutere ulike former for strategier
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6.9 Strategier

Gullestad (2002) hevder at den likhetstanken sagesrNorge gjar at forskjellighet ofte blir
oppfattet som et problem, og forskjell ses gjeras@m en mangel. Hvis forskjellene
oppleves sonfor store kan det hende at man velger & unnga hverandis.ddvikke gar,
velger man kanskje a flytte. Man kan skjule forBkjepa to mater; de kan tones ned mellom
dem som oppfattes som like, eller man kan unngastemoppfattes sofior forskjellige

Disse strategiene fgrer til at de sosiale skiljehe blir mer utydelige, selv om forskjellene
mellom levesett vedvarer. Gullestad (2002) hevtldette er noe av grunnen til at begrepet
sosial klasse oppleves som mindre viktig for saméfiorstaelsen i dag. Skillelinjene mellom
«0ss» 0g «de andre» har imidlertid blitt mer tygelog bastante, ogsa blant mine
informanter. En annen grunn er den demografiskeimgeh i Oslo de siste tidrene (se kapittel
3 0og 4), som har fart til oppfatninger om at by@ndeles ved hjelp av etniske skillelinjer og
ikke sosial klasse (se f.eks Blom, 2012). Dennleliktankegangen preger hvordan
mennesker i Norge forestiller seg det nasjonaledekapet og setter grenser for de som
oppfattes a ikke «hgre til» (Gullestad, 2002, $. 80

Hvis man opplever noen som ulike, er unngaelsdrategi. Avstandsskaping kan man gjare
ved hjelp av det Gullestad (2002) kaller symbolgjezder, som fordrer en hgflig avvisning
og pa den maten kan man skjule disse symbolskdegjer De symbolske gjerdene er
paralleller til de symbolske grensene til LamontMginar(2002; 1992). Jeg forholder meg
mest til begrepet grenser, men i diskusjonen ortaadsskaping kan gjerder fungere bedre
som en metafor; at informantene setter opp gjexdwit seg. En person kan altsa avgrense
seg fra ugnskede samveerspartnere uten verkensealem direkte (Gullestad, 1992, s. 122—
123). Dette er sammenfallende med teorien om «eisgd («avoidence»), at man lar veer &
flytte til eller vurdere et omrade pa grunn av U@e samveerspartnere. Dette kan synes a
veere et gjeldende fenomen i JdldPersoner som bor i Oslo vest kan eksempelvisecset
opp» symbolske gjerder mellom seg selv og mennesBsio gst som de ser pa som ulike,
uten & matte avvise dem i direkte forstand. De gggutilgjengeligefor dem som betraktes

som ulike.

Det samme gjelder for «hvit flukt», man kan flytsem Tina, og «sette opp» symbolske

grenser og ikke lenger forholde seg til dem sonfatpgs som ulike. Dette er ulike strategier

13 Jeg har ikke data pa dette selv, men Sundell (2008) fant tendenser til dette i sin oppgave, og Brama
(2006) fant dette som mest forklarende i Sverige.
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som brukes i samfunnet. Lignende strategier kad émekomme lokalt, innad i bydel
Grorud. Jorid og Stine er eksempler her, de katte<epp» symbolske grenser mellom seg
selv og eneboligomradet og «de andre» og blokklggdggn. Det samme kan barna deres
gjgre ved a gjare seg utilgjengelige for dem i sdmsde opplever som for forskjellige. For a
bruke Jorids ord; «de som har for sterk fremmedkultGullestad papeker at de symbolske
gjerdene ikke skapes for & stenge noen ute, mehlfeskytte og ta vare pa sosial identitet,
som er definert innenfor en referansegruppe.dgdltrenger ikke disse prosessene a forega
bevisst, de symbolske gjerdene kan «settes oppsissbeg indirekte (Gullestad, 1992, s.
123).

Unngaelse som strategi er knyttet til verdibegrepgavhengighet og selvkontroll, fordi
opprettholdelse av utilgjengelighet er en mate &dwroll over livet pa. Det er en
kjensgjerning at nordmenn er glade i «fred og rgxiengar helst apne konflikter (Gullestad,
1992, s. 123-124). Dette kan veere gjeldende faa dBhennes familie, de valgte heller a
flytte enn a innga i kulturelle konflikter med nam®. Pa grunn av likhetstankegangen og
andre kulturelle verdier hevder Gullestad at det kaere spesielt problematisk a forholde seg
til ukjente mennesker i flytende sosiale omgivelsed fa felles regler (1992, s. 124).

6.10 «Flykter» barnefamiliene?

«’Hvit flukt’ er et helt reelt fenomen, som Dagsari og andre medier har omtalt en rekke

ganger tidligerg(Hanssen, 2011b)

«Hvit flukt og hvit unngaelse av Groruddalen bidtamkt etnisk segregering.

Flyttestrammene ma snus, mener forsker Susannéts@huerkelsen, 2010b)

Dette er typiske utsagn man kan lese i aviseneEnden av mine «hvite» informanter som
har «flyktet» fra bydel Grorud? Hvilke motiver liggi sa fall bak? Og hvordan forholder
informantene sine seg til begrepet, er det regitadkke om en «hvit flukt» fra Groruddalen i

dag?

«Huvit flukt» kommer fra det amerikanske begregéthite flight»en teori som sier at «hvite»
flykter fra et nabolag nar andelen «svarte» folirhay(se for eks Frey, 1979; Galster, 1990;
Kruse, 2007; Krysan, 2002; Quillian, 2002), oftetalinsom et «tipping point» (Goering,
1978; Schelling, 1973). Akkurat nar dette punktetieffer virker & veere kontekstbasert, selv
om flere forskere har forsgkt & finne det eksaktéet. «White avoidance» (hvit unngaelse)
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er et tilsvarende begrep som beskriver «hvitesxgaeise av «svarte» nabolag (Brama, 2006,
s. 1127-1128). Den amerikanske konteksten ervektnerledes enn den norske, noe som
kan gjgre det vanskelig & sammenligne. Likevelnist seg at begrepene har fatt innpass i
det norske samfunn, media bruker dem flittig ogd&li(2008) har forsket pa fenomenet i
Oslo.

Sundell (2008, s. 91-92) fant at «norske husholgarihar klart hgyere fraflytting fra
skolekretser med hgye minoritetsandeler enn iklsthge husholdninger». | tillegg viste det
seg a veaere svak tilflytting blant norske barnefaniil omrader hvor andel
minoritetsspraklige er over 20 prosent. Da huretesimmenhengen mellom sosiogkonomisk
bakgrunn og minoritetsspraklig andel, viste detaegspsiogkonomisk bakgrunn bare i en viss
grad kan forklare ulikheter i flyttemgnster melloiwrske husholdninger og ikke-vestlige
husholdninger (Sundell, 2008, s. 91-96). Begrepanegsa veert forsket pa i Europa, for
eksempel har Brama (2006) funnet at «hvit unngaedsener dekkende enn «hvit flukt» for &

beskrive produksjon og reproduksjon av innvandter@mrader i Sverige.

«Huvit flukt» handler om at andelen av «de andtdstedeveerelse blir for hgy som farer til at
noen velger a flytte fra omradet til et «hvitererdde». Et av temaene i intervjuguiden har
veert «hvit flukt» og skolebytte. Det viser seg etté er kjente fenomener for alle, flere virker
ogsa engasjerte nar vi diskuterer temaene. Omighnineg & snakke om temaet far jeg i det
hele tatt tar det opp: «jeg er ikke s& opptatieyyvet er mange som flytter eller tar barna sine
ut av skolen i bestemte bydeler, og at det hviedettfor mange med utenlandsk bakgrunn sa
er ikke det bra. Jeg er uenig, jeg kunne fint sbadtet mitt pA Hersleb skole.» Han har flere
etnisk norske venner som har flyttet fra innvanitéz bydeler for at barna ikke skal bli
pavirket av det miljget de bor i. Selv om han karaslaeringen kanskje kan ga saktere i en
klasse med en hgy andel innvandrere, sa ville kianflyttet selv. Det at det blir verre hvis

alle flytter, er det flere som papeker. Det vissy s8gsa at flere ville satt spgrsmalstegn til
ressurser i skolen, enn & sgke skolebytte ellgeflom Stine sier; andelen
minoritetsspraklige elever tilsier ikke automatitkskolen er darlig eller at elevene gjgr det

darligere. Julie beskriver den «hvite flukten» plyénde mate:

Ja, jeg tenker at det er litt det og kanskje sjitefseeGroruddalen og ut mot Nittedal.
Eller det er der jeg har hart at flere velger &dlyMan har kanskje ikke har rad til a
flytte pa andre siden av Oslo og da velger marehadlflytte ut av Oslo. Jeg synes det
er veldig synd, for jeg synes det blir a flykte, fsam sagt igjen, problemene. Ogsa
tenker jeg som sd at det tar ikke sa veldig lathgai flytter de som ikke er etnisk
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norske etter. De flytter utover til Nittedal de agS§a de biter seg selv i halen ved a

flykte utover der. Jeg tror du ma langt, hvis daabtt ikke taler det.
Julie kommenterer hvordan hun tror utviklingen id0sy omegn vil forlgpe seg. Christine
synes det a flytte eller «flykte» blir for lettvjrfordi man flytter fra problemet, istedenfor a
prove a lgse det. | tillegg legger hun ansvargigdikerne og ikke beboerne, at det er deres
oppgave a gjare stedet attraktivt for alle. Likekash jeg skimte en motsigelse i utsagnene
hennes. Hun har ikke lyst til & bli boende pa Gdarg fa barn der, fordi hun selv hadde sa fin
barndom og gnsker at barna hennes skal fa den savenenhun tror ikke det er mulig i dag,
fordi Grorud ikke er det det engang var. Og et astexl i samtalen forteller hun meg at det
eneste som er forandret i bydelen er befolkningssamsetningen. Dette er motsigelser som
kan tyde pa at hun — selv om hun karakterisereit #akt» for lettvint — kan bli en del av
dette mgnsteret. Likevel er det for tidlig og urgutir meg a fastsla noe konkret rundt dette,
ettersom hun ikke er i den situasjonen na. Dettegr pa at informantene er opptatt av
selvrepresentasjon i intervjuene, flere kan syme®d«politisk ukorrekt» & hevde at man vil

flytte pa grunn av andelen personer med innvanekeptinn.

Noen av mine informanter erkjenner, i ulik graddater en del av denne «hvite flukten».
Dette ser jeg pa som interessante funn, derfgegilie litt plass til sitater som belyser dette.
Ingrid svarer fglgende nar jeg spgr om antall nitatespraklige elever er noe av grunnen til
at de skal flytte:

Den starste grunnen til at vi flytter til Kolbotn je at Kim er derfra, men jeg er litt
sann der, hva skal jeg si, at jeg er litt sanndangskvinne for Groruddalen, synes jeg
det er litt synd at jeg ogsa blir med ¢&n bglgerog blir med pa & gjare den
forskjellen enda starre da. Men jeg faler ikke anrhar s& mye valg som enkeltperson
da, i den endringen der. Fordi man gnsker jo detelfer barna sine, sann er det bare.
Og nar det er sa stor forskjell som det er i dadhar man ikke noe annet valg enn &
bli med pa sann det er da. Jeg skulle gjerne gaisleg) hadde sluppet a si det, men da
ville jeg jugd egentlig.
Det media kaller «hvit flukt» kaller hun émwlge Hun faler ikke at hun har noe annet valg &
bli med pa den. Hun mener det er en stor forskidlg, jeg regner med at hun refererer til
ulike skoler i Oslo. For henne er ikke en skolgddd Grorud «det beste» for hennes barn.
Tina drar inn «hvit flukt» i sine flytteforklaringeuten at jeg har spurt om det direkte: «<Mye
som spilte inn, da. Men det er litt sann flukt @eoruddalen, som mange gjgr. Og det er jo
synd at det er sdnn og... Jeg ma jo si det, mens itdugmmer at hun kjenner seg igjen i

det som star om hvit flukt i avisen:
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Jeg far nesten darlig samvittighet for det da. é@ekke sann man egentlig vil tenke,
men, man faler det veldig pa den kulturkrasjengsyjeg. Veldig mye! Mange
tilpasser seg jo miljget veldig bra som kommertégtle til Norge, men veldig mange
gjer ikke det, da.

| tillegg viser det seg at kultur betyr mer for &iann hun kanskje i utgangspunktet hadde sett

for seq, i det jeg spgr om hva som er problemet emeslik trend som «hvit flukt» indikerer:

[Det blir ikke noe bedre av] at alle de etnisk kerskal flytte. Da vil det jo bli et sant
samfunn da, hvor det er forskjeller. Sa det ertkdat er var egen feil, oss etnisk
norske, at vi flytter et annet sted. Da blir detrséla. Altsa, vi gjar jo det samme, at Vi
vil bo sammen med «véare egne», sann type holddmgdet er jo dumt. Det skulle
veert mye mer pa landsbasis, en fordeling av alle sem kommer flyttende hit. En
mer miks over alt, det hadde vaert sa mye Imaemoniskser jeg for meg! Litt
hyggeligere for alle. At noen omrader skal slipgebare bli den kulturen og den
kulturen og... Jeg merker det blir mye kultur meck&apa at vi har flytta og sann, at
det blir mye prat om det. Det er rart & tenke pdnaéd man setter seg ned og prater om
det, at det har s& mye & si egentlig. Det erKittamelt. At man er sa opptatt av det.
Jeg liker egentlig ikke det. At jeg tenker sa myedpt. Jeg synes ikke det er sa

hyggelig.
Tidligere i intervjuet har hun «lagt det pa innveerde», at det er «dem» som ma tilpasse seg
«0ss». Her erkjenner hun at det er «var» egewdsi, som — i likhet med innvandrere — liker
a veere i naerheten av «sine egne». Hun bruker endemoni» som er et av de kulturelle
verdibegrepene til Gullestad (2002) som er tetttehyil «likhet». «Likhet» skaper
«harmoni», «ulikhet» skaper «krasj», for & brukeaiegne ord. Camilla, som var den farste
av de to venninnene som flyttet til Kolbotn, idéisérer seg ogsa med «den hvite flukten. |
det jeg spgr henne om dette, ngler hun farst ogsegentlig ikke, far hun legger til at: «men
ja, jo, akkurat det med skolebytte og sann, sajgmwjo det». Camilla vegrer seg mer for a
innrgmme eller erkjenne sine flyttemotiv, mens Ténaner apen og reflekterer over det hun

sier underveis.

Som man kan lese av informantutsagnene over eepeg«hvit flukt» levende og tilstede,

det er noe som blir snakket om, tatt avstand flar, Boe man kjenner seg igjen i. Noen har
diskutert hvorvidt begrepet gjar seg gjeldende liggoVassenden (2007) mener at «hvit»
indikerer en inndeling basert pa hudfarge og ifdestand rase, og det er ikke bare hvite som
flytter ut av innvandrertette omrader. «Man trarigke veere ‘hvit’ for & sagke seq til

‘hvitere’ boomrader (Morken, 2010, s. 92).» | ijlemener Morken at en overdreven
fokusering pa etnisitet kan overskygge andre mubgearinger, som sosial klasse (Morken,
2010, s. 92). Jeg er enig i at man ikke trengeeée\hvit for a flykte, og at andre med

minoritetsspraklig bakgrunn ogsa flytter pa segnMet trenger ikke bety at begrepet er noe
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mindre gjeldende av den grunn. Vassenden mendiult>xrefererer til en hurtig bevegelse
og at det heller ikke blir riktig begrep & brukéjfta tall fra SSB eller fra sine intervjuer. A
flytte er i seg selv er ikke en hurtig prosess,kilever planlegging og tid. Pa den maten kan
jeg veere enig i at det pa individniva er problesiaéi kalle det en flukt. Likevel vil jeg ikke
avskrive begrepet. Man kan nemlig se en trendteiflganstrene som paviser en relativt hurtig
demografisk forandring i Groruddalen. Fra slutteri890-tallet kan man se at mange - stgrst
andel uten innvandrerbakgrunn - flytter til Akershmens Oslo og Groruddalen har et
overskudd av innvandrere (Utviklings- og kompetatesten, 2011, s. 28). | tillegg var det
langt flere etnisk norske som flyttet ut av, enm,inGroruddalen og Oslo som helhet mellom
2002 og 2008, mens det var en gkning i antall pensmed «ikke-vestlig» bakgrunn, samt fra
@st-Europa (Barlindhaug, 2010). P4 den maten géardé snakke om en demografisk
utskiftning pa makroplan, som igjen, til en visadyrlegitimerer bruken av begrepet «hvit

flukt» fra Groruddalen.

Hovedproblemet med «hvit flukt» og debatten rurettelfenomenet, er at det er vanskelig a
avdekke alle motivene for flytting, og det er ledg vanskelig & si hva som veier tyngst. Nar
en familie velger a flytte, er ofte bildet mer saemsatt enn at kun én arsak gir hele
forklaringen. Med utgangspunkt i de tre informatsom kjente seg igjen i fenomenet, sa vil
jeg hevde at det var tilstedevaerelsen av «de amstm@faltes for stor eller for neerme pa
kroppen som var hovedgrunnen til at de valgte teflller skal flytte. Likevel er det
vanskelig a fastsla om dette var den primaere edlarutlgsende arsaken. Det kan tenkes at
familiene hadde flyttet uansett. Utfordringen heatjeg ikke kan «ta bort» andelen
minoritetsspraklige i bydelen og sjekket utfallitg konkluderer med at jeg ser tendenser til
«hvit flukt» blant noen av informantene mine. Ormd kalle det en «hvit flukt» eller ikke,
er ikke det mest vesentlige, prosessene og uttaildet samme uansett merkelapp; Oslo og

Osloregionen blir stadig mer delt.

6.11 Oppsummerende diskusjon

Jeg vil avslutte dette kapitlet jeg begynte deinling med de gkonomiske faktorene. Hadde
tilflytter Stine, beboer Jorid og fraflytter Tinatf velge fritt i Oslo hadde alle bodd pa
Grefsen/Kjelsas. Men det var det ingen av de sodddaad til. Tina beskriver
Grefsen/Kjelsas som det perfekte stedet: "Men diéksom helt perfekt der, det er jo
kiempesentralt og rett ut i Lillomarka og du haajodu trenger! Men sa fant vi det her da, og
jeg faler litt at Kolbotn har samme typer mennedtarskje, som Grefsen/Kjelsas.”
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Markgrenekjempesentralt, rett ut i Lillomarkag har alt man trengerkan ogsa brukes for a
beskrive Ammerud. Det som skiller omradene for leeenmenneskene som bor der, de er
like p& Grefsen/Kjelsas og Kolbotn, men ikke pa Ammetitd fra analysen i dette kapitlet
synes det uproblematisk & hevde hva hun legglke:i 4oss nordmenn» medre kulturelle
verdier, sprak og levemate. Andelen av «de andmed titharende kulturelle forskjeller farte
til at hun ikke lenger fglte seg hjemme. Hun «piis@ inn», fordi kulturkrasjer skapte en
uro og bekymring | motsetning til Kolbotn, som hun omtaler sonsitd hvor hun «passer»:

«Sa jeg far vel si her alts3, faler meg veldig hjerherPasser hew

Stine og mannen drgmte om Grefsen/Kjelsas, lettepsal og Hellerud, men endte opp pa
Ammerud. Hun virker i utgangspunktet positiv til #erkulturell skole, hun vil hvert fall ikke
bo pa vestkanten. Det karakteriserer hun seme. Stine er opptatt av sosiogkonomisk
bakgrunn og at de andre foreldrene pa skolen emfptatt av utdanning som det de er. Sa
lenge elevgruppa ikke bestar hovedsakelig av éekegmuppe, tror hun ikke andelen med
innvandrerbakgrunn i seg selv er noe negativt. tgkerkjenner hun at det kan eksistere
utfordringer hvis mange barn og voksne ikke snakkamorsk. Hun fremstar i farste gyekast
som selvsikker, men ved naermere gjennomlesingdgslimte tegn til bekymring for
utviklingen i bydelen. Hun skulle som sagt i utggmgnktet gnske at
befolkningssammensetningen var mer blanda, menhusitet rekkehusprosjektet» gir henne
entryggheti at de som bor der er like og at dette vil gjenlgpseg i skolen. Hun trekker
grenser mellom gvre og nedre Ammerud: «vi» helogrenda er like og tenker likt, «de
andre» som bor «nedi gropa» (hennes ord) har kaaskjre tanker og meninger om for

eksempel utdanning og barneoppdragelse.

Jorid bor ogsa pa gvre Ammerud, sa i motsetninGrih har de kanskje ikke falt pa
kulturforskjellene pa samme mate. Tina bodde iveh@yblokkene som er en del av Nordens
starste borettslag (Brattbakk mfl., 2006) som heskhbiver som et nabolag bestaende av
veldig mange mennesker, hvor store deler av bebdaninnvandrerbakgrunn. Det er ikke
bare fortellinger som kan skape en uro og usikkernen ogsa selvopplevde hendelser. For

Tina er det spesielt én etnisk gruppe hun har egphegativ erfaring med:

Jeg synes det er forskjell pa hvor folk er fra ogsd Sann som jeg synes i det
omradet vi bodde i pA Ammerud, sa var det, alegigjdder ikke legge skjul pa det,
men de fra Somalia, jeg vet ikke hvorfor de skuflere noe verre enn andre, men jeg
synes de er mye mer uhgflige! Og ja, jeg vet ikkge mindre hensynsfulle enn andre.
[Jeg merka] det i butikker og pa sentre og sanskdée dytte seg fram og det var en
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litt utpreget annen kultur. Av en eller annen gruahet er litt merkelig, jeg har ikke
helt fatt tak pa hvorfor én gruppe skal veere aedes. Guttene er litt sann
oppfarende.
Her opererer hun med symbolske etniske hierarkiet somaliere ligger under andre
innvandrergrupper. Hun tillegger én gruppe negdtjeanetegn, og ser dermed pa de som
verreenn andre etniske grupper. | fglge Lamont (1992) kan si hun trekker en moralsk
symbolsk grense mellom somaliere og andre, hvoatere har lavere moral enn andre

mennesker.

Jorid var den eneste av informantene som faktedkkst skolen tilknyttet det omradet de
planla & flytte til. Hun fikk hentet inn en naerjmilapport fra politiet, hvor en kamerat av
mannen hennes jobber. Dette gjorde de i forkand forhare seg om Ammerud var et bra
sted a vokse opp for barnas del. Hvis det visteasegt ikke fungerte, skulle de flytte igjen.
Pa den maten var det ikke utslagsgivende for dgéymet av bolig, men for om de skubé

pa Ammerud eller flytte. Hun forteller at hvis dattin hennes ikke hadde trivdes pa
Ammerud skole, s& hadde de flyttet. | tillegg virllerid & forholde seg til Ammerud som en
«sovende drabantby»: det er et sted hun sover @ghun tilbringer tid i helgene. Jobb og
andre kulturelle utflukter skjer utenfor bydelerurHsier at det er gjennom barna sitt nettverk
hun fgler en viss tilhgrighet, men hun identifiseseg ikke med stedet. Det kan virke som
hun tar en viss avstand til Ammerud og at detteemnes strategi for & bo i et omrade som

hun har slitt med & ikke fgle seg skamfull over.

| dette kapitlet har jeg prevd a vise hvordan infantene snakker om og forholder seg til
skole og barnehage i bydel Grorud. Selv om overtaltema som sprak og sosialt miljg blir
sett pa som viktige faktorer, virker tilstedeveezalav «de andre», spesielt i
skolesammenheng, & ha stor betydning. Dette koramnat flesteparten av de
«majoritetsforeldrene» jeg har snakket med virkesedie opptatt av verdien «likhet» og at det
er viktig & «passe sammenx. Blir tilstedevaerelsexda andre» for stor eller kommer for tett
innpa kan de forstyrre viktige verdier som «fredrog og selvkontroll og fare til fglelser som
bekymringoguro. Noen uttrykker for eksempel frykt for at ikke barskal fa vaere «norske»
lenger, man er altsa redd for at sin egen og badeasitet skal forsvinne eller drukne i
«bglgen» av annerledeshet. Det er nettopp disskséole jeg antar farer til at familier velger
a flytte. Riktignok spiller en gkonomisk ramme imer, det er ikke alle som har rad eller
mulighet til & flytte til omrader en karakterisessm «bedrex». Det at Tina uttrykker at de

trivdes p4 Ammerud med neerhet til skog og jobbatode i tillegg var kiempefornayde med
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barnehagen kan vise nettopp hvor mye betydningewawandre» fikk i deres avgjgrelse. Jeg
sier ikke at andre faktorer som at mannens fordddrepa Nesodden ikke spilte inn, men at

positive faktorer hun trekker fram om Ammerud ikia nok til at de ble boende.
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7 AVSLUTNING

| denne oppgaven har jeg tatt for meg skole ogdiage som faktor i familiers
bostedspreferanser. Et av hovedfunnene mine &okt Bar mye stgrre betydning enn
barnehage. Det er farst nar barna begynner pa akédeeldre blir opptatt av og eventuelt
bekymret for laeringsmiljg og utvikling. | barnehager det viktigst av barna blir sett og tatt
vare pa. Ettersom skole har vist seg & ha stetgtihieg har jeg derfor konsentrert meg mest
om skoleforhold i oppgaven.

@konomi, naerhet til familie og praktiske faktorar Istor betydning for familiers
bostedspreferanser. | tillegg har jeg funnet ateskar mye & si for barnefamiliers tanker og
vurderinger rundt bosted. Det kan synes som onedkan blitt en viktigere faktor i takt med
den demografiske endringen i Oslo. Det faktum latstolene i bydel Grorud har et flertall
av minoritetsspraklige elever har fart til at skol blitt et viktigere tema, bade i media og

blant mine informanter. Det skrives ikke om samrakyimringer pa «hvite vestkantskoler».

Gjennom & analysere og kartlegge mediedebattejedaist det enorme medietrykket som
har tatt opp multietniske nabolag og skoler, ogesielt en rekke ulike «bekymringer»
knyttet til disse. Min pastand er at samlet sajjartdisse oppslagene stor fortellingom

visse omrader av Oslo. Gjennom a identifisere @jyaere noen markante bglger i debatten,
har jeg vist hva det er som har blitt skrevet ognér dette har skjedd. Man kan se hvordan
debatten har utviklet seg, og hvordan oppmerksoenheftizlger» visse flyttestrammer fra
indre Oslo til spesielt Groruddalen. Det mest sifeeer «tsunamien» av nyhetssaker de siste
tre-fire arene. Samtlige informanter er enigernatia skaper en negativ fortelling om
Groruddalen, en fortelling mange ikke kjenner sgeri i. Dennestore fortellingerpavirket
uansett informantene mine og har veert med pa dedkdgiser sonuro ogbekymring

Sammen med andre faktorer viste dette seg a vaeig asgjarende blant noen av
fraflytterne. Om ikke alle informantene viste lig®r grad av bekymring, uttrykte flere en
form for usikkerhet rundt skoleforholdene i bydel®en store fortellingen «slo ned» lokalt,
og styrer i stor grad «lokale» fortellinger blaetioere. Fortellinger i form av advarsler eller
anbefalinger rundt skoler viste seg & ha spegwmitcetydning. Flere av informantene sa at
skole var en viktig faktor for dem, likevel var detn én av informantene, Jorid, som faktisk

sjekket forholdene rundt skolen og neermiljget. ®tem faktisk informasjon om skole eller
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faktorer knyttet til laeringsmilj@et, synes altsévedortellingene og bekymringene eller

usikkerheten disse fremkaller & veere «padrivereddasom velger & flytte.

Videre fant jeg likevel at elevsammensetning, lag=imiljg, sprak og sosialt miljg er faktorer
informantene mine tar opp i samtale om skole ogddzmge. En bekymring for sprak og
laeringsmiljg synes & veere reell blant flere. Develeymringen gker i takt med andelen
minoritetsspraklige elever i en klasse. Trivseteforutsetning for at barna skal utvikle og
utfolde seg pa skolen. Flere av «majoritetsforelidreuttrykker en bekymring for at deres
barn skal bli en minoritet, eller at barnet skaldbiskludert fra fellesskapet. Disse temaene
handler om samspillet mellom «o0ss» og «de andre¥, «0ss» eller «vi» representerer
majoritetsbefolkningen og «de andre» representeneoritetsbefolkningen. Blir
tilstedeveerelsen av «de andfewstor, vil man kunne fgle at man ikke «hgrer hjemmeerell
at man ikke «passer inn». Dette handler blant ammegns identitet, hvor det & vaere «norsk»
i et flerkulturelt samfunn star sentralt. Noen ykker en bekymring for at barna ikke skal fa
veere «norske», at man blir for opptatt av & vemeog ta vare pa det flerkulturelle at man
glemmer norske verdier. Igjen er detfgtelseav usikkerhet snarere enn faktiske opplevelser

eller informasjon om reelle forhold ved skolen f@m observere.

Analyser av norsk likhetstankegang har statt skntoppgaven min. Ved hjelp av Gullestads
(1992, 2002) kulturelle verdibegreper har jeg fagbrdan likhet og andre verdier har
betydning for informantene. Flere uttrykker et befar & sosialisere seg og omgas med
personer en betegner som «lik» en selv. Dette i tilfellet i skolen, foreldre gnsker at
barna deres skal kunne sosialisere seg med «like» balLikhet» genererer andre verdier og
folelser som trygghet, harmoni, «fred og ro», dglé@smessig kontroll. Blir det for mye
«ulikhet» kan dette fare til uro, bekymring, usikket, uorden eller mistrivsel. «Ulikhet» og
annerledeshet kommer som oftest til uttrykk viadudlle forskjeller. Det vil si at
informantene trekker grenser mellom seg selv ogeaathiske grupper. Informantene trakk
ogsa grenser basert pa rasemessige markgrer.|Beferiotypiske forskjeller som for
eksempel hudfarge. Et klassebilde med mange «btere»kan for eksempel fare til at
foreldre blir usikre om hvorvidt det er en bra gskam barna deres vil bli sett, om de vil
trives eller om de vil bli ekskludert fra fellesgid. Det er ikke mange av informantene som
forteller om bekjentskap eller vennskap med penssom har en annen hudfarge eller en
annen etnisk bakgrunn enn en selv. Derfor antaajestjke observerbare forskjeller er viktige

nettopp fordi de antyder eller symboliserer (fatistjer om relevante) forskjeller.
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Forskjeller som igjen generer fglelser eller tand@rmulighet eller umulighet for samhold.
Kort sagt, tanker om hva slags sosiale relasjogdeltesskap som kan skapes lokalt. Hvis
deler av minoritetsbefolkningen gnsker «sosialgrasjon» gjgr nettopp disse fenotypiske
forskjellene det vanskelig for dem. Store delerajoritetsbefolkningen vil uansett
karakterisere dem som «de andre» og dermed somt-@ruppe». Kort sagt, kan det veere
vanskelig a trenge gjennom symbolske grenser, gréakk skaper, for sa a bli en del av

«inn-gruppen» eller «oss».

Det er ikke alle som opplever at «de andres» tisteerelse er et problem eller en for stor
gruppe. Disse informantene er for et flerkultusalinfunn og trekker klare grenser mellom
gstkant og vestkant i Oslo. De uttrykker ikke santype bekymring om utviklingen i
Groruddalen, flere hevder at de tror bydel Groriidhlvmer attraktiv i fremtiden. Andre
uttrykker at de trives, men at de er bekymret torklingen i Groruddalen. Flere nevner at de
ikke gnsker at sitt barn skal vaere den enestekatoiske eleven i klassen. Min pastand er at
disse faktorene som blir tatt opp og snakket om,dias a ligge pa det emosjonelle plan. Det
er snakk om falelser; spesielt fremtredende etdeeknyttet til frykt, uro, usikkerhet og
bekymring. Det er flere som ikke har barn i skalea] derfor kan de heller ikke snakke av

erfaring, men kun om hva de frykter eller haper.

Enhver flyttefortelling inneholder et sett med faldr som trekker og drar i ulike retninger, i
tillegg til at skonomien til hvert enkelt husholangerer som en ramme for hva man har rad
til. Jeg har forsgkt & vise nyansene i ulike fdiriger og jeg har forsgkt & vise et nyansert
bilde av de ulike perspektivene. Ved a snakke metbtskjellige informantgrupper har jeg
fanget opp ulike perspektiver pa bosted- og skatbeninger. Det er viktig & huske pa at folk
flytter hele tiden, bade inn og ut av dalen ogatdakke alltid slik at kulturelle motiver star
bak en families flytting ut av Groruddalen. Dewerdt & merke seg at utflyttere kan bl
oppfattet som fremmedfiendtlige fordi de flytteravt Groruddalen, mens man aldri ville
tillagt en familie en merkelapp om familien flyttea Grefsen til Kolbotn. En konkret
illustrasjon pa dette, er at en stadig kan leséseme om at Groruddalen "tappes” for etnisk
norske, mens det i andre mer «homogene» byomradere snakk om «flytting» for
eksempel knyttet til livsfase eller livsstil. Derfma det understrekes her at det ogsa kan
tenkes at boligkjep i Groruddalen kun er et stegligkarrieren og at derfor en eventuell
fraflytting ikke har noe med skole eller «de andristedevaerelse a gjare.
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Blant mine informanter viste det seg tydeligst @kkerhetsmoment hos foreldre som kan

fare til uro og mistrivsel, og i siste tilfelletutflytting. Dette kaller Gullestad for
avstandsskaping. Media og andre betegner dettsarfte<hvit flukt». Det viste seg at tre av
fraflytterne mine erkjente eller kjente seg igjetet som ble skrevet om fenomenet i avisen.
Dette kan indikere tendenser til «hvit flukt» i nappgave. Andre lignende avstandsskapende
strategier kan ogsa gjennomfares innad i bydeldnavenan trekker grenser mellom omrader
og/eller personer i ulike omrader. Dette synesisfiddart pa Ammerud, som mange hevder

er en delt delbydel.

7.1 Oppgavens overfgrbarhet og relevans

| denne oppgaven har jeg gnsket a formidle hvotitfartere, fraflyttere og beboere snakker
om bydel Grorud og skolene der. Deres tanker ogmgener kun deres egne, og kan ikke
overfgres til andre beboere i bydelen eller antides i Oslo. Jeg forsgker ikke & generalisere
mine funn, jeg kan kun fortelle og beskrive sitoagr betinget av dem jeg har snakket med.
Hadde jeg snakket med 15 andre informanter, kuemégitt en helt annen sammensetning av
svar. Likevel kan studien ha nytteverdi ved & bitied ny innsikt om temaer som ikke har
veert mye forsket pa i Norge. Som Thagaard (20@8) sa blir ikke funnenes verdi bare malt
i forhold til overfgrbarhet. Underveis har jeg vadtdet finnes likhetstrekk mellom mine og
Vassendens funn. | tillegg har jeg vist at jegdnaat statte blant andre forskere og
masterstudenter nar det kommer til stigmatiseririgeadia og hvordan dette kan pavirke
informanter. Et av hovedfunnene i avhandlingeKitldt (2012) samsvarer med mine funn;
det hun kaller «problemdiskursen» — som tilsvarit Inegrep;den store fortellinger var en
fortelling som alle forholdt seg til og som informane hennes trakk pa i forklaringer av

flyttevalg. Det samme gjeldelen store fortellingesom har pavirket mine informanter.

Malet med denne oppgaven har veert & bidra til estdelse av hvordan personer i
Groruddalen trekker grenser mellom «oss» 0g «desaridsamtale om hvilken betydning
skole og barnehage har for deres bostedspreferasesk likhetstankegang har vist seg a ha
en stor betydning for familiers trivsel og falebetrygghet og «hjem». Fortellingers
pavirkningskraft har vaert med pa & generere falsiseuro ogusikkerhetsom igjen kan

pavirke familiers bostedspreferanser.
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/D UiO ¢ Universitetet i Oslo

53

INVITASJON TIL A DELTA | INTERVJU-UNDERS@KELSE

Undersgkelse av grunner til flytting blant innbyggee i Oslo-regionen

Vi har igangsatt et forskningsprosjekt hvor viinlervjue innbyggere som er i "flyttemodus”,
det vil si de som gnsker a flytte, som nettoppflyétet, eller som planlegger a flytte. Vi vil
ogsa intervjue noen av dem som vil veere i ro désaeVi har valgt ut noen omrader i Oslo-
regionen.

Det kan veere mange grunner til at folk flytter p§ § en stor byregion), for eksempel gnske
om stgrre eller mindre plass, gnske om a flyttenmese familie eller venner, gnske om a
flytte til mer sentrale bystrak, gnske om a bo i faadlige strak med egen hage og grgnne
omgivelser, eller gnske om kortere vei til arbskble eller barnehage. Kanskje noen ogsa
ansker & flytte fra et nabolag de ikke trives i?iville sikkert nevne andre grunner.

Vi vet mye om flyttemanstre (hvor folk flytter, tilg fra) slik dette kan males ved hjelp av
flyttestatistikk fra Statistisk sentralbyrd, menveit lite om grunner til at enkeltpersoner eller
familier flytter pa seg. Derfor gnsker vi som bygkere a finne ut litt mer om hvorfor folk
flytter fra en bydel eller et omrade i Oslo-regiontl et annet. Kunnskaper om flyttegrunner
kan ha betydning for hvordan vi planlegger byeroligomradene vare.

Intervjuene vil omhandle bakgrunnsforhold som faesiiatus og utdannelse, flyttehistorie
under oppveksten, hvordan du bor na, dine eveetgelinner til & gnske a flytte osv.
Intervjuene vil bli tatt opp pa lydband. Intervjuéitta ca 1 time, og vi blir sammen enig om
tid og sted for intervjuet. Dersom du gnsker artérvjuet hjemme kan gjerne ogsa andre i
husholdningen veere med pa intervjuet.

De som gjennomfgarer intervjuene med deg vil veerstenstudenter ved Universitetet og
Hgyskolen i Oslo. Forskergruppen vil publisere pgounn av intervjuene, og hver av
studentene vil skrive masteroppgave basert pafadatydelen de intervjuer i. Du vil veere
anonym i all publisering fra prosjektet. Det éviftig & delta i et intervju. Og dersom du na
takker ja til & delta i et intervju, kan du likewelr som helst innen prosjektslutt trekke deg.
Prosjektslutt er 1. januar 2013. Ved prosjektstiltpbersonopplysninger slettes.

Intervjuer i bydel Grorud er Alvina J. Kvamme. Ot @r noen flere spgrsmal rundt
intervjuet eller intervjusituasjonen, ta kontaktdrenne pa telefon 40617761.

Prosjektleder: Professor Oddrun Seeter, HagskdBsia/Storbyprogrammet (tlf. 22453052),
Prosjektmedarbeidere: Fgrsteamanuensis Per Gumeanititutt for sosiologi og
samfunnsgeografi, Univ. i Oslo (tlf. 22855217), twiradsstipendiat Bengt Andersen,
Hagskolen i Oslo/Storbyprogrammet (tlf. 224527 &lisse kan kontaktes om du vil snakke
om prosjektet for gvrig.
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VEDLEGG 2

Interviuguide

A. Bakgrunnsforhold

Alder og kjgnn

Bakgrunn og etnisitet (fadeland og foreldrenes Izt

Utdannelse
Yrke

Husholdets samlede inntekt

Arbeidssted og reisemate til arbeid

Sivil- og familiestatus

Antall barn og barns alder

Foreldre og svigerforeldres bosted

B. Oppvekst og flyttehistorie
Hvor ble du fadt?

Hadde du din oppvekst pa en plass eller flere?

Hvor? Kartlegg flyttemgnsteret og ca. tidspunkt.
Hvordan opplevde du det stedet/de stedene?

Hva slags type sted? (urbant; by eller forsta@y eliralt;
tettsted eller landsbygd)

Hva slags bolig bodde du i under oppveksten? (diggbo
rekkehus etc.)

Hva var positivt ved disse stedene?

Hva var negativt?

Er det noen av de stedene du har bodd som dubaké til?
Isafall hvorfor?

Hvor har du fglt deg mest «hjemme» og hvorfor?

Hvilket sted identifiserer du deg mest med? Hvdatfor
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Hva var arsakene til at dere flyttet i barndom pg\ekst?

. Personlig stedshistorie og flyttemotiver

Nar flyttet dere inn her dere bor na?
» Var nabolaget nytt eller etablert ved innflytting?
Livsfase pa innflyttingspunkt (sivilstand, yrke,rbj
Arsaker til flytting fra forrige bosted (push-arsak
* Hvor lenge bodde du der?
» Erdet noe i livet som endret seg rundt/etterifigien som evt.
pavirket flyttingen? (sivilstand, jobb, barn)
Arsaker til flytting til ndvaerende bosted (pull-dkser)
« Planlagt & bli, eller kun en mellomstasjon?
Hva slags type sted sa du etter? (sosialt, kuttageimaterielt)
 Hvilke andre omrader vurderte du?
« Hvorfor ble ndveerende omrade valgt ift. til de andurderte?
I hvilken grad fant du det du lette etter her? falt, sosialt, materielt)
Var husholdets medlemmer enige om valget?
* Hvem hadde siste ord?
* Var eventuelt barn uenige? Hvorfor?
« Har du endret din oppfatning av omradet etter dtydtet hit?
Hvordan vil du karakterisere og vurdere omradetteadet?
» Materielt (klasse, fysisk utforming, geografi)
» Sosialt (bekjente, venner, holder folk seg for sely)
» Kulturelt (maktlukt, livsstiler, type mennesker)
* Etnisk (nasjonaliteter, annerledes/lik en selv)
» Demografi/befolkningssammensetning
Har dere husordensregler i sameiet/borettslaget@sSyu dette er viktig?
Hvorfor?
» Erdet noen regler du synes er viktigere enn arailes, noen du
er uenig i? Hvorfor?
* Finnes det noen forbud? For eks. Mot barnevogoppgangen?

Hva synes du om disse forbudene?
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Har omradet endret seg vesentlig mens du har bediHiva synes du om det?
Er befolkningssammensetningen endret vesentligialsodemografisk,
sosiogkonomisk, kulturelt)
* Hvordan vurderer du disse endringene?
Om det ikke er sagt:
» Betyr naboene eller nabolaget noe for deg?
* Kjenner du naboene?
* Er naboene venner, bekjente eller stort sett ugjent
« Har du veert pa besgk eller fatt besgk av noen boare?
o Hvem er det du oftest drar pa/far besgk av?
e Er det en «stikk innom»-kultur her? Kan man lane ao
naboene?
» Har du barnevakt i nabolaget? Har du veert barndealandre i
nabolaget?
* Hvor bor dine naermeste venner?
* Hva heter de og hvordan ble dere kjent?
* Hvor ofte treffes dere? Hva gjgr dere sammen og pheier
dere og mgtes?
* Hva er viktig for at man skal bli venn med noen?
* Hvor gamle er vennene dine? Hvilken nasjonalitetie®
» Hvor bor din neermeste slekt? Hvor ofte treffer em@
Hvor godt kjenner du omradet og neerliggende steldiar™mer du noen der?
Hvilke omrader?
Er dette omradet trygt?
* Har du opplevd noe ubehagelig her?
Er dette stedet «hjemme» for deg? Fgler du degrhgeher?
* Hvorfor/hvorfor ikke?
e Hva er eventuelt hemme?
Identifiserer du deg selv med nabolaget/omradet?
* Hvorfor/hvorfor ikke?
Har du sterke band til omradet?
» Erdet andre omrader du faler deg sterkere knjket

Passer stedet til din ndveaerende livsfase ellestil?s
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e Hva med de andre i husholdet?
* Faler du at du og dine naboer stort sett har fekedier og
oppfatninger?

* Finnes det eventuelt noen verdikonflikter?

. Bolig og boligkarriere

Naveerende boligtype (enebolig, rekkehus etc.)

» Starrelse pa bolig, antall rom

» Byggear

e Pusset opp?

Eier eller leier?
Pris/husleie?

* i hvor stor grad bestemte gkonomi valg av bosted?
Hvordan skiller disse faktorene seg fra tidligeodider? (starrelse, pris,
nytt/gammelt)

Hvor tilfreds er du med den boligen du bor i na?stgl?
Vurdering av boligen:
« Hvordan er de private utearealene?
¢ Hvordan er fellesomradene?
Hva slags bolig kunne du tenke deg i fremtiden?
Hva er viktigst med en bolig? (starrelse, planlagnbeliggenhet, arkitektonisk
stil, status, etc)
Sier boligen noe om hvem du/dere er?
Har dere hytte eller fritidsbolig eller annen bdliglegg til denne?

Hvor ligger de og hvor ofte brukes de?

. Skole/Barnehage

I hvilken grad var skole/barnehage en faktor veaplav bolig?
» Huvilken skole/barnehage gar barna i, og hvorforuatkdenne?
e Har du valgt bort noen skoler? Evt. hvorfor?

* | hvilken grad var skolekrets en vurdering vedtihg?
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* Erduforngyd med skolen/barnehagen? Hvorfor/hvakke?
» Er skole/barnehage relevant nar man skal flytte?
e Hvordan er det & ha barn her?
* Hvordan trives barna her?
* Hvordan er dette sammenlignet med hvor dere baaide f
« Hvordan trives barna pa skolen/barnehagen?
« Har skolebytte/barnehagebytte noen gang veert vi?rtiea fall,
hvorfor?
* Har de venner i nabolaget?
« Erde mye ute i omradet?
* Hva gjgr de ute? Med hvem?
« Hva slags organiserte fritidsaktiviteter bedrivarrm i omradet/utenfor
skolen/barnehagen?
- Hvis barna har gatt pa en annen skole tidligere:
* Hovilken skole var dette?
» Hvordan sammenligner du den skolen med naveerende?
Likheter/forskjeller.
* Hvordan var elevsammensetningen?
« Trivdes barna pa forrige skole?
» Tror du skolebytte som falge av flyttingen har naewirkning pa barna?
- Hvordan er elevsammensetningen pa navaerende skoieftage?
- Synes du denne sammensetningen fungerer bra?
- Huvilke kriterier er viktige for valg av skole/barnage?
- Hvordan er leeringsmiljget pa skolen?
- Har du lest om «hvit flukt» og «skolefluktdebatt@riva er dine tanker rundt

debatten?

F. Lokale hverdagslige praksiser
- Hvilke deler av omradet bruker dere?
- Hvor handler dere?

» Tidspunkt i dggnet og gjennom uken
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- Deltar du i lokale lag eller foreninger, eller idma naermiljgaktiviteter? (uformelle,
men organiserte, sosiale sammenkomster som hakggsetsgrillfester, dugnader
etc)

* Hvorfor/hvorfor ikke?

« Hvordan vurderer du andre naboers engasjemenikgdssisiale
arrangementer?

* Deltar du i andre arrangementer/foreninger uteditbr
naermiljg? Hvorfor/hvorfor ikke?

- Har omradet de tilbud og institusjoner som er nadige eller gnskelige?

- Hva er det som trekker deg ut av omradet? (Shopgirtur, jobb etc)

- Hva liker du & gjare pa fritiden?

e Gar du pa kino, konserter, museer eller lignende?
* Hva slags kafeer og/eller utesteder liker du?
* Bruker du marka mye? Til hva?

- Hvordan vurderer du stedets utforming i forholchtierdagslige gjgremal?

- Er nabolaget et sosialt fellesskap? Hvorfor/hvork&e?

- Hvordan er Oslo som bosted? Er det her du hel&ioal

e Fgler du deg hjemme i Oslo?
* Identifiserer du deg med Oslo?

- Oslo blir omtalt som en «delt by», hva tenker dudet?

« Har den etniske og klassemessige sammensetnimgeamirade

innvirkning pa egne bopreferanser?

. Stedets omdgmme
- Hvilket inntrykk tror du andre har av Ammerud/byd&iorud?
e Hva synes du?
- Hvordan beskrives omradet i media?
* Synes du fremstillingen stemmer?
- Har du inntrykk av at omradet er attraktivt?
e Hva synes du selv?
- Er stedet unikt, eller som mange andre forsteder?
- Har Grorud et kallenavn pa folkemunne? Annet efiisiefi betegnelse.

- Har stedet godt eller darlig rykte? Hvorfor?
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Har stedet veert omtalt som et «problemomrade» sdier et «problemfritt» sted?
Gir det status a bo her?
Hva synes du om prisnivaet, sammenlignet med aiisivarende steder?

Hvorfor tror du prisen er som den er?

. Fremtidsutsikter

Hvordan tror du stedet vil utvikle seg? (befolknifgltur, fysiske struktur,
omgivelser etc)
Er det spesielle ting du er opptatt av i neermiffget
Tror du det vil bli mer eller mindre attraktivt & ber?

» Erdet et omrade som er pa vei opp eller ned aketitus eller

anseelse?

* Henger det sammen med pris?
Hvor lenge kommer du til & bo her?
Hva har betydning for eventuell beslutning om &&9 (livsfase, gkonomi, bolig,
sosiale relasjoner, stedets kvaliteter, omdgmmje etc
Vet du om andre i omradet som har flyttet? Vet dorfor?
Hvis det skulle bli aktuelt & flytte, hva slagsilgdtunne du tenke deg og hvor?
Kunne du tenke deg a flytte til en annen boligddlyGrorud, eller i dette
nabolaget?

* Vet du om noen naboer som har flyttet internt?

Er det noe du faler du ikke har fatt sagt elledegge til far vi avslutter?

120



VEDLEGG 3

Presentasjon av informantene

Her falger kort karakteristika jeg ser pa som hi@sgiessig grunnleggende informasjon om
informantene mine. De er delt inn i tre grupperatiter, sivilstatus, type bolig og

sosiogkonomisk status er kort sammenfattet.
Beboere:

Pia er 39 ar gammel og bor i rekkehus med mann ogro i avre Ammerud. Hun har

hgyere utdanning og jobber i et konsulentfirma.

Julie er 26 &r gammel og bor med mann og en liten sgailighet paA Romsas. Hun har
hgyere utdanning og jobber som sykepleier. Maneemés er politi.

Jorid er 36 ar gammel og bor med mann og tre barn i diggh® avre Ammerud. Hun har

hgyere utdanning og jobber som kommunikasjonsradgi& et forskningssenter.

Ellen er 62 ar gammel og bor i leilighet med mannen &ialbakken, hvor hun ogsa er
driftsleder i et av borettslagene. Hun har to vekisarn.

Christine er 27 ar og bor i enebolig pa Grorud med sambo@ndgen datter. Hun er

utdannet farskoleleerer og jobber som pedagogis legh barnehage i bydelen.

Tilflyttere:

Geir er 35 ar gammel og bor med samboer i en av hgyblukkba Ammerud. Han studerer til
a bli revisor og har delt omsorg for en datter $mm og gar pa skole, pA Romsas. Samboeren

hans er sykepleier.

Stine er 36 ar gammel og skal flytte inn i et rekkehusspée Ammerud med mannen sin. De
har en sgnn pa 2 ar. Hun har tatt samfunnsviteedigamovedfag og jobber som stipendiat pa
et forskningssenter.

Rune, 38 ar,samboer og tre barn flyttet fra Belgia og inn fekkehus pa gvre Ammerud.

Bade han og samboeren arbeider som jurister.
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Nina er 35 ar, hun og mannen flytter fra Kampen tiltéuanhus pa Ammerud. De har en

sgnn sammen. Hun har hgyere utdanning og jobbetasoen pa en fotoskole.

Omid er 33 ar gammel og har flyttet fra Haybraten tildékken. Der skal han bo med

samboer og en sgnn. Han har hgyere utdanning bgrjsbm finansradgiver i bank.

Fraflyttere:

Camilla er 38 & gammel og flyttet fra enebolig pa @vre Aemumd til enebolig pa Kolbotn

med mann og to barn. Hun er utdannet dekorateoldgey med kundeveiledning innen fliser.

Tina er 36 ar gammel og flyttet fra hgyblokkene p& Anumetil lavblokk p& Kolbotn med
mann og to barn. Hun er utdannet hjelpepleier, joleber som scanningsmedarbeider pa

kontor.

Kristina er 37 ar gammel og flyttet fra enebolig pa SandaRpdtvet til enebolig pa Stovner,
for & bli samboer med kjaeresten hennes som boHderhar ingen barn selv, men han har tre

barn. Hun er jurist og han er sivilingenigr, ogalagber i samme firma.

Marianne er 33 ar gammel og skal flytte fra leilighet pa i¥adtken til Sunnmgare med mann

og to barn. Hun er utdannet fgrskoleleerer og jobbarnehage utenfor bydelen.

Ingrid er 30 & gammel og bor i rekkehus pa gvre Ammered mann og en sgnn. De skal
flytte til Kolbotn fgr sgnnen begynner pa skole nHar utdannet ergoterapeut og jobber innen

psykisk helse.

Ansatte p& Ammerud skole:

Rektor Tone S. Nordstramogsosialleerer Siri Hovd stiller i kraft av sine posisjoner pa
skolen og er ikke anonymisert. Jeg har fatt skgiffodkjennelse av transkribert intervju og

tillatelse til & referere til dem.
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VEDLEGG 4

Sgkeord jeg brukte i Atekst da jeg gijennomfgrte kiemtitative analysen av mediedebatten:

Skoler bydel Grorud
Minoritetsspraklige elever
Huvit flukt

Fritt skolevalg Oslo

Skole segregering

Etnisk delt Oslo
Skoleflukt

Skolebytte

Busse, bussing

© © N o g~ W DhPRE

10. Ghettoisering

11. Gettoskole/ghettoskole
12.Skole kvalitet

13. Delte (Oslo)skolen
14.Innvandrerskoler

15. @stkant vestkant skoler

16. Groruddalen skole

17.Flytte Groruddalen
18.Patrick Aserud

19. Groruddalssatsningen skoler
20. Andel minoritetsspraklige elever
21.Getto-debatten
22.norskspraklig + skole
23.bytte + skole + innvandrer
24 flytte + skole + innvandrer

25. Alexander + skole + norsk + Oslo + sprak
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Aviskildene jeg sokte i:

* A-magasinet

* Aftenposten

« DagogTid

» Dagbladet

» Dagens Neeringsliv
* Dagsavisen

* Klassekampen

* Kommunal Rapport

* NTB Tema
* NTB Tekst
* Nytid

« Samtiden

« Utrop

« VG

e Vart Land
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