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FORSIDE

Bilde; www.zitscomics.com

Tillatelse til bruk; vedlegg 4

Zits er en amerikansk tegneserie som er skapt av Jerry Scott og Jim Borgman. Tegneserien handler
om den 15 ar gamle gutten Jeremy, med kallenavnet Zits. Han er seriens hovedperson, og det er hans
liv det fortelles om. Han er vokalist i rockebandet ”“Geitostpizza” og han er sammen med den
motebevisste hissigproppen Sara. Mye av hans fritid gar til & sutre over leksene, spille i det nevnte
rockebandet og irritere seg over og utfordre foreldrene. Zits syndikeres til 1.500 aviser og er oversatt

til atte sprak.

Respondenten i studien kalles Zits. Forsidebildet av Zits er tatt med fordi det er en pafallende god
illustrasjon av respondenten slik jeg har opplevd ham; en blid og hengslete sagger med Vans, alltid pa

farten og alltid med en Cola innen umiddelbar rekkevidde.

Kilde; Wikipedia 2012.

SAMTYKKEERKLARING

Fer studien ble igangsatt signerte Zits en samtykkeerklaering som sier at han gnsker a la seg intervjue
om opplevelse av relevans i opplaeringen og at han forstar at rapporten vil bli offentliggjort, med den
konsekvens at hans person kan vaere mulig a spore til tross for anonymisering. Zits var pa dette
tidspunktet under 18 ar, og hans foreldre ble derfor ogsa forelagt samtykkeerklaeringen og signerte

denne, ref vedlegg 1.

Kj Hovland 2012 Side2 av 110



FORORD

Jeg vil snakke med ungdom!

Dette var min forutsetning for a giennomfgre masterstudiet i yrkespedagogikk. Ungdommene jeg er
med pa a utdanne til fagarbeidere er min viktigste informasjons- og inspirasjonskilde i hverdagen.
Det er dem det handler om, derfor ville jeg at de skulle vaere i fokus. Zits har vaert en utrolig talmodig
gutt som jeg er kjempeglad for a ha fatt lov til 3 fglge gjennom Vgl og Vg2! Tusen takk for at du lot
meg fa dette innblikket i din skolehverdag og for at du hadde lyst og anledning til a stille opp som min
case. Studien har veert en personlig “lytt og lzer-leksjon”, parallelt med at jeg har fatt mulighet til a

sette meg inn i hvordan man kan tilnaerme seg en studie pa en vitenskapelig mate.

Til mine aller beste diskusjonspartnere; Tuva (18) og Ronja (16). Matte mitt arbeid med studien vaere
til inspirasjon for dere i arene som kommer. Skrivestuen er etablert og vil alltid sta til deres

disposisjon som takk for at dere viste hensyn og spilte pa lag med meg nar jeg trengte det.

En stor takk til mine arbeidsgivere; Oppleeringskontoret for Service og samferdsel og FIFF
KOMPETANSE AS, som har gitt meg ngdvendig fleksibilitet og dermed mulighet til 3 gjennomfgre
studiet. Til Ronny, som har handtert mine faglige og mentale faser i Igpet av de siste to arene pa
eksepsjonelt stpdig og fornuftig vis og med en solid dose humor, vil jeg fa si takk og lov for din

handverkerbakgrunn!

En stor takk ogsa til Grete, Birger, Arne Roar og medstudentene i laeringsgruppa ”Kaprifol” som har
stgttet og utfordret underveis. Kombinasjonen Skjervheim + flatbrgdbaking vil for evig og alltid sta
for meg som symbolet pa den galskap, klokskap og fagkompetanse som til sammen bor i denne

fantastiske leeringsgruppa.

Talmodigst av alle har Geir veert. Alltid blid og alltid beredt med en kaffe-latte nar frustrasjonen har

blitt for patrengende for studenten. Na er det min tur til 3 servere deg kaffe!

Bzerum, 15 mai 2012.
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SAMMENDRAG

Singel-casestudien fglger eleven Zits gjennom Vg1 og Vg2. Som 16-aring hadde han bestemt seg for
at han vil utdanne seg til elektriker, og da han var ferdig pa ungdomsskolen startet han pa sitt
forstevalg til videregdende oppleering, Vgl elektrofag. Gjennom tre dybdeintervjuer belyses
problemstillingen Hvordan er eleven Zits’ opplevelse av relevans i opplaringen i programfag og

prosjekt til fordypning pa Vg1 og Vg2, sett i forhold til egen utdanningsplan?

For & kunne spke bredt etter opplevelse av relevans er teoretisk ramme for studien knyttet til teori
om undervisningsprinsippene (Hiim & Hippe, 1989; Nilsen & Sund, 2008), til Lzeringsplakatens
(Utdanningsdirektoratet, 2006e) fgringer om relevans i opplaringen og til utgvelse av leererrollen.
Metodisk ble dybdeintervju valgt for & hente ut data som kunne belyse problemet. Metoden ga
mulighet for 3 stille avklarende og oppfglgende spgrsmal underveis i intervjusituasjonene for a sikre

en best mulig forstaelse av Zits sin opplevelse.

Zits mener mye om relevans i opplaeringen og han er sveert kritisk til deler av opplaeringen.

Oppsummert viser studien at;

e Innholdet i opplaeringen i alle programfag ma forstas som relevant i forhold til hans
utdanningsplan for a motivere til leering. Zits mener at elevene ma fa bruke PTF til fordypning

i det leerefaget de er mest interessert i.

e Zits er usikker pa hva slags kompetanse han trenger som elektriker.

e Utgvelse av lzererrollen er en vesentlig faktor for Zits sin opplevelse av relevans, og dermed
hans motivasjon for 3 leere. Laererne ma vaere engasjerte, faglig dyktige og velge metoder

”som far det ut”.

Studien belyser hvor viktig det er at laerer differensierer opplaeringen. Leerer ma kunne konkretisere
oppleeringen, vise overfgringsverdi og knytte laeringsinnholdet til relevans i fremtidig yrkesutgvelse.
Gjennom dette vil eleven kunne fa innsikt i og forstaelse for hva som er relevant yrkeskompetanse,

tilegne seg relevant yrkeskompetanse, og kunne forsta hensikten med flere sider av opplaeringen.

Studien er med pa a Igfte elevens stemme —et viktig bidrag for & kunne navigere riktig i arbeidet med

a videreutvikle fag- og yrkesopplaeringen.
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SUMMARY

The singlecase study follows the student Zits through his 1st and 2nd year of technical high school. At
16-years-old, he decided to study to be an electrician, and when he had finished secondary school,
he started on his education at technical high school, 1st electro-technical basic year. Through three
in-depth-interviews the following question is adressed: “What is the student Zits' experience of the
relevance of the training in technical-subjects during 1 st and 2nd year of education, in relation to his

own future profession?”

The theoretical framework for the singlecase study is triple-based; linked to theory of teaching
principles, the governmental guidelines associated to relevance and the practice of the teachers, in
order to search wide for his experience of relevance. Methodical, in-depth interviews were selected
to obtain data that could shed light on the problem. The method provided an opportunity to pose
clarifying and follow-up questions during the interview situations, to ensure the best possible
understanding of Zits’ experience. Zits had strong opinions about the relevance of his training and he

was highly critical of parts of the training. In summary, the study shows that:

e The content of training programs in all technical subjects must be understood as relevant to
the electrician trade, his chosen future profession, to motivate learning. Zits believes that
students should be allowed to work with practical exercises in connection to their future
profession, in the "in-depht projects” also during the first year.

e Zits was not sure what kind of skills he needed as an electrician.

e The teachers practice are an essential factor for Zits’ experience of relevance, thus his
motivation to learn. Teachers must be committed, professionally skilled, the training must be
based on practical experience and the teachers should be able to choose methods that ”get

point over.”

The study highlights the importance of the teacher's practice and that it is vital that teacher make the
training realistic, showing the relevance of lessons in relation to the pupils’ future profession.
Through this, the student will be able to gain insight into and acquire relevant professional skills and

be able to understand the purpose of several aspects of the training.

The study helps to lift the student voice; an important contribution in order to navigate correctly in

future work with further development of vocational training.
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1 INNLEDNING

Ungdom. De som vet hva de vil bli, og de som ikke helt vet hva de vil bli. A f jobbe med ungdom og
fagoppleering har vaert min jobbhverdag de siste 15 arene. Ungdom som skravler, forteller, deler,
mener, lytter, leker og gidder, men ogsa de som er lukket, ikke prater, ikke deler og ikke gidder;
ungdom kommer heldigvis i alle slags utforminger og varianter. Felles for elevene og lzrlingene jeg
har mgtt er at de inspirerer og utfordrer meg. De gjgr at min hverdag som yrkesfaglaerer aldri blir
helt lik, at jeg stadig ma strekke meg lengre og bruke min yrkesfaglige og yrkespedagogiske
kompetanse for & nd malet med den opplaeringen jeg gir; a gi hver enkelt av dem jeg mgter en god

start pa sin fagutdannelse.

Jeg er utdannet blomsterdekoratgrmester. Min bransjeerfaring kan i vesentlig grad knyttes til stgrre
dekoroppdrag for event-firmaer, der det har veert avgjgrende a kunne samarbeide med andre
yrkesgrupper som servitgrer, scenografer og prosjektledere for event. Videre har jeg ti ars erfaring
som veileder og instruktgr for blomsterdekoratgrfagets opplaeringskontor, (BLOK). Yrkespedagogisk
praksis har jeg tilegnet meg gjennom arbeidet pa BLOK, samt som leder i seks ar for firmaet FIFF
KOMPETANSE AS som utvikler og drifter dokumentasjonssystemet FIFF for yrkesfagene, gjennom
vikariat ved Hggskolen i Oslo og Akershus og som veileder ved Opplaeringskontoret for Service og
Samferdsel BA.

Vurderingsarbeid har jeg hatt spesielt fokus pa de siste fem arene, da jeg har veert leder for
blomsterdekoratgrfagets prgvenemnd i Oslo kommune, og som medlem av blomsterdekoratgrfagets
nasjonale klagenemnd. Spesielt arbeidet med klagesaker fra hele landet har gitt meg mye og ny
innsikt i hvordan fagprgver i mitt fag formuleres, gjennomfgres og pa hvilket grunnlag de vurderes.
Store nasjonale ulikheter har bidratt til mitt engasjement for a utjevne ulikhetene og forsgke a bidra
til utvikling av mest mulig lik giennomfgring og vurdering av fagprgver for blomsterdekoratgrer,

uavhengig av hvor i landet prgven gjennomfgres.

Uansett hvilken av disse rollene jeg ikler meg, vender jeg alltid tilbake til den samme overordnede
tanken om at det er ungdommene som er mitt fokus. Hvordan opplever de opplaeringen? Hvilke
drégmmer og ¢nsker hadde de da de sgkte den ene eller den andre retningen innen fag- og
yrkesopplaeringen? Hvorfor valgte de fagopplaering i stedet for studiespesialiserende? Hva kan gjgres
for at de skal forsta bedre hva som kreves av dem faglig? Hvordan kan det tilrettelegges for den
enkelte? Hva skal til for @ motivere til laering og nysgjerrighet hos dem? Hva skal til for at de skal fa en

grunnleggende fagkompetanse?
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| avveiningen av hva tema for denne masteroppgaven skulle omhandle, gnsket jeg a fokusere pa det
som for meg er selve utgangspunktet for yrkespedagogisk utgvelse; ungdommer som tar yrkesfaglig

utdanning; de ungdommene som er mottagere av den opplaeringen vi yrkesfaglaerere gir.

Kommunikasjon med ungdom, veiledning, formidling, motivering, differensiering og konkretisering i
opplaeringen —det yrkespedagogiske feltet er bredt, utfordringene kan vaere mange, og
yrkesfaglaereren ma foreta mange valg. Bdde de som planlegges pa forhdnd og de som gjgres
underveis. Disse valgene, med ngdvendige variasjoner, faglige tilpasninger og lokale justeringer, og
de konsekvensene valgene medfgrer, er yrkesfagleerernes hverdag.

Sa hvordan oppleves dette? Helt konkret; for den enkelte elev. Hvordan oppleves opplaeringen hun
eller han far? En del av ungdommene har en konkret utdanningsplan, ref kap 1.5.4, nar de begynner
pa videregaende skole. Oppleves opplaeringen pa Vgl og Vg2 relevant for disse elevene i forhold til

deres utdanningsplan og de forventningene som knyttes til denne?

Om avgrensing av studien.

@nsket om & belyse elevenes opplevelse av opplaeringen pa Vgl og Vg2 ble utgangspunktet for idéen
om 3 fglge en elev gjennom Vgl og Vg2. Valget falt pa eleven Zits. Zits er en gutt som begynte pa
ferstevalget Vgl Elektrofag hgsten 2010 rett etter ungdomsskolen. Han er en ordinzr elev uten
spesielle leerevansker og utdanningsplanen hadde han klar i en alder av 16 ar; han vil bli elektriker.
Nar studien avsluttes er Zits i ferd med a avslutte Vg2 Elenergi, hans fgrstevalg til Vg2.

Helt tilfeldig kom jeg til @ overhgre en kommentar fra ham i starten av Vgl-skolearet om at han
vurderte @ begynne a skulke fredagene pa skolen. Pa spgrsmal fra meg om hvorfor dette “tiltaket”
ble vurdert, svarte Zits at han mente undervisningen var, (...) helt fiern og ikke noe vits i (...) leg
kjenner til Zits giennom bekjente, og har fatt bilde av ham som en sosial og glad gutt, aktiv i fritiden
gjennom idrett og korps. En gutt som ser ut til 3 veere typen som aldri er syk eller borte fra skolen og
som fglges opp av foreldrene sine. Det slo meg at det jeg trodde var en motivert gutt’ som etter 10
klasse @gnsket & bli elektriker, av en eller annen grunn opplevde oppleeringen pa fredager som

irrelevant.

Uttalelsen sto dermed i kontrast til bildet jeg hadde av ham, og jeg ble interessert i hva bakgrunnen

for hans uttalelse kunne vaere. | videregaende skole finnes elever som har klare gnsker for hva de vil

! Jeg visste gjennom bekjente at Zits gnsket a bli elektriker og hadde komet inn pa elektrofag, som var hans fgrstevalg. Ut

fra dette forutsatte jeg at han var motivert for a ta utdanning som elektriker.
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utdanne seg til, sammen med elever som ikke aner hva de vil og andre som vet omtrentlig retning.
Med bakgrunn i forskningsrapporten “Veien til yrkesrelevant oppleering fra forste dag i Vgl”
(Dahlback, Hansen, Haaland, & Sylte, 2011, p. 7), som blant annet konkluderer med at (...) generelt
innhold i fag som ikke knyttes til elevenes yrkesvalg er leringshemmende forhold (..) og
Leeringsplakatens® (Utdanningsdirektoratet, 2006e, p. 2) overordnede prinsipp for opplaeringen om
at skolen skal (...) legge til rette for elevmedvirkning og for at elevene og laerlingene/lzerekandidatene

kan gjagre bevisste verdivalg og valg av utdanning og fremtidig arbeid, og at skolen skal -fremme

tilpassa opplaering og varierte arbeidsmatar (...), fant jeg det interessant a undersgke hvordan en

elev som har tatt et yrkesvalg ved start pa videregaende skole opplever relevans i opplaeringen.
Vurderer han opplaeringens relevans, hva vurderer han den i sa fall i forhold til, hvilke forutsetninger
har han egentlig for @ vurdere den og pavirker hans vurdering av opplaeringens relevans hans

motivasjon for 3 laere?

Om blomsterdekoratgren som gjennomfgrer en studie innenfor feltet elektrofag.

Da interessefeltet opplevelse av relevans i opplaeringen var klart, meldte spgrsmalet seg om jeg, med

blomsterdekoratgrfaglig bakgrunn, kunne gjennomfgre en studie av en elev som gnsket a bli
elektriker.

Utfordringen var apenbar; fagene har lite til felles og det er ikke noe som tilsier at en
blomsterdekoratgr har inngaende kjennskap til elektrikerens fagkompetanse. Ulike fagkompetanser
ferer til at undersgker og respondent ikke deler en felles fagforstaelse. Ville dette utgjgre et
problem?

Skjervheim (Skjervheim, 1996) diskuterer hvorvidt ein tilskodar kan veere utelukkende dette, eller
ngdvendigvis ogsa ma bli ein deltakar ved a vaere ein tilskodar. En ikke felles fagforstaelse kan tenkes
a bidra til at studien fokuserer nettopp pa elevens opplevelse, og ikke sporer av i forsgk pa a forklare
hva som egentlig er relevant opplaering for en elektriker. Nar fagkompetansen er ulik, kan det altsa

tenkes at undersgker kan bli noe mindre av ein deltakar i studien, enn hva tilfellet er om den er lik.

Siden fokus i studien er opplevelse av relevans i oppleeringen er min vurdering at det vil vaere mulig a
giennomfgre studien til tross for ulik fagkompetanse. Min kompetanse i forhold til innsamling av data

til studien ma knyttes til det yrkespedagogiske feltet; opplevelsen av relevans, ikke det

’ Leeringsplakaten inngar i Prinsipp for opplaeringa som er del av leereplanverket i Kunnskapslgftet. Opplaeringslova §1-2,
Forskrift kap. 22
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o

elektrikerfaglige. Ved 3 holde fokus pa det yrkespedagogiske, kan kvaliteten pa innsamlet

datamateriale veere med pa a sikre studiens validitet (Grgnmo, 2004).

1.1 PROBLEMOMRADE

| august 2006 ble skolereformen Kunnskapslgftet (Kunnskapsdepartementet, 2006) iverksatt.
Kunnskapslgftets overordnede mal er at alle elever i norsk skole skal utvikle grunnleggende
ferdigheter® og kompetanse” °, slik at de kan delta aktivt i samfunnet. Skolen skal vaere inkluderende,

passe for alle, og alle elevene skal fa de samme mulighetene til & utvikle sine evner.

Fag- og yrkesopplaeringen omfatter i dag opplaering i skole og bedrift, og avsluttes med fag- eller
svenneprgve etter fullfgrt oppleeringslgp (Vilbli.no, 2006). Hovedmodellen for fagutdanning er i dag a
giennomfgre de to fgrste arene med opplaering i videregaende skole, ref kap 2.1.1, fér en sa
fortsetter som laerling i en laerebedrift tredje og fjerde ar. Innen noen utdanninger finnes saerlgp, og
elektrikerfaget er et av disse. Det tar 4,5 ar a bli elektriker. Laeretiden er gket fra to til to og et halvt
ar og leerlingen ma besta en skriftlig eksamen pa Vg3-niva fgr han eller hun kan ga opp til fagpreve.
Bakgrunnen for dette er et bransjekrav, knyttet til fagets omfang, risiko og sikkerhet.

(Utdanningsdirektoratet, 2006a) (World Skills, 2010)

Fra august 2006 og frem til dags dato har mediene fokusert mye pa videregdende opplaering, og da
spesielt pa hva som ikke har fungert sa godt etter innfgring av Kunnskapslgftet. Yrkesfaglige
utdanningsprogram har fatt mye omtale, og kritikken har til tider veert sveert skarp. Det har veert
skrevet artikler og laget radioprogram og TV-innslag om elever som har startet skolearet uten
lerebgker, om bilmekanikere som ikke skjgnner vitsen med a laere om Shakespeares skuespill, om
heyt frafall spesielt ved yrkesfaglige utdanningsprogram, om bransjer som hevder at elever som
starter som laerling i dag har mindre fagkompetanse enn tidligere, og om sma handverksfag som

fortviler fordi de “forsvinner” i de store utdanningsprogrammene. Nesten seks ar har gatt siden

’ Kunnskapslgftet definerer fem ferdigheter som skal ga igjen i alle fag.: A kunne uttrykke seg muntlig | A kunne uttrykke
seg skriftlig | Akunnelese | Akunneregne | Akunne bruke digitale verktgy. Hentet fra Kunnskapsdepartementet sin
nettside om Kunnskapslgftet:
http://www.regjeringen.no/nb/dep/kd/tema/grunnopplaring/kunnskapsloeftet.html?id=1411

! Kompetanse kommer av latin competentia, og refererer til «a kunne noe», «a vaere i stand til».
> For yrkesfagelevene gjelder yrkeskompetanse; det skal vaere et yrkesfaglig fokus, jfr nye laereplaner hgst 2010.
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Kunnskapslgftet ble iverksatt. Seks ar med til dels skarp kritikk i mediene av yrkesfaglig oppleaering i
norsk videregdende skole®. A sette et kritisk spkelys pa samfunnets mange sider er et hovedoppdrag
for mediene. Men et bredt og overdgvende negativt fokus gagner kanskje ikke alltid en sak, og bidrar
kanskje heller ikke alltid til forbedring, nytenkning og utvikling? Grete Haalands uttalelse i januar
20117; ensidig fokusering pd frafall er ikke til beste for fag- og yrkesopplaeringen, stgtter min
oppfatning om at det er viktig & balansere erfaringene med en ny skolereform. Ogsa de gode
historiene og prosjektene som fungerer godt ma belyses, for a sikre en videreutvikling av arbeidet for

en relevant og solid fag- og yrkesoppleaering i et nasjonalt perspektiv.

Summen av egne erfaringer (Hovland, 2009), Kunnskapslgftets intensjoner (Utdanningsdirektoratet,
2006e), den kritiske medieomtalen og diskusjoner om fag- og yrkesoppleeringen, henvist til i forrige
avsnitt, og forskningsrapporten Veien til yrkesrelevant oppleaering fra fgrste dag i Vgl (Dahlback, et
al., 2011), danner til sammen bakgrunn og motivasjon for a gjennomfgre en studie om hvordan en

yrkesfagelev opplever relevans i opplaeringen pa Vgl og Vg2.

1.2 PROBLEMSTILLING

Med bakgrunn i ovennevnte formuleres problemstillingen slik.:

Hvordan er eleven Zits’ opplevelse av relevans i opplaeringen i programfag og prosjekt til fordypning

pa Vgl Elektrofag og Vg2 Elenergi, settiforhold til egen utdanningsplan?

Opplevelse av oppleeringens relevans sett i forhold til egen utdanningsplan er hovedfokus i rapporten
og kjernen i arbeidet. Tidsaspektet var vesentlig, da det var mulig & giennomfgre undersgkelsen over
nesten to hele skolear. Tidsaspektet apnet for en muligheten til a8 undersgke om elevenes opplevelse

av relevans endres underveis i utdanningslgpet.

e Eksempler pa artikler i avisene: (Eidem, 2007) (Kolstad, 2009) (lversen, 2009) (Hauge, 2009) (Mauren, 2009)

71 'sin presentasjon av forskningsprosjektet KIP-AF ved Hggskolen i Akershus den 19.01.2011.
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Studien belyser temaet relevans i oppleringen gjennom en problemstilling der eleven Zits’
opplevelser er utgangspunkt for belysning av temaet. Problemstillingen kan beskrives som
fenomenologisk, da den sikter mot a skildre en opplevelse (Sprakradet, 2010) og (I. B¢ & Helle, 2008).
Innen fenomenologien er det vesentlig hvordan individet selv opplever virkeligheten; altsa hvordan
virkeligheten er subjektivt sett. (Postholm, 2010) Et eksempel pa en fenomenologisk studie er
presentert av Marit Alvin (Alvin, 2011); gjennom intervju med en rgrleggerlzerling formidles hans

opplevelse av den opplaeringen han fikk i videregaende skole.

1.3 HVORFOR ER TEMAET INTERESSANT A BELYSE?

Frafall i videregdende oppleering er og har veert en utfordring spesielt for fag- og yrkesopplaeringen i
flere ar. Fafo rapporten Gull av grastein (Hernes, 2010) understreker at det finnes en del informasjon
om hva som skal til for a lykkes hva gjennomfgring angar, men at informasjon om hva som fungerer
ikke har nadd ut. Videre undersgkelser og fokus pa hva som skal til for at yrkesfagelevene
gjiennomfgrer sin utdanning er ngdvendig, og informasjon om funnene er i fglge rapporten Gull av

Grastein viktig og ngdvendig for a lykkes i a redusere frafallet i videregaende skole.

Forskningsrapporten Veien til yrkesrelevant opplaering fra fgrste dag i Vgl (Dahlback, et al., 2011), gir
klare anbefalinger om hva som ma endres innen fag- og yrkesoppleeringen for at elevene skal fa en
yrkesrelevant og meningsfull opplaering. Rapporten understreker at manglende lzerer- og
elevmedvirkning per i dag hindrer relevant opplaering. Dette henger sammen med mange lokale og

regionale rammer fra skoleeiere og skoleledelse som hemmer god opplzering.

Samtidig viser eksemplene i forskningsrapporten at ...yrkesrelevante praktiske oppgaver, hvor bade
programfag og fellesfag er integrert, virker motiverende og skaper laerelyst hos elevene... (Dahlback,
et al,, 2011, p. 7) Rapporten vier de gode eksemplene stor oppmerksomhet, men viser ogsa at mange
utfordringer ma tas tak i og Igses, fgr vi nasjonalt har en yrkesrelevant opplaering fra fgrste dag i Vg1.

(Ibid)

Generelt er det forsket lite pa yrkesfaglig opplaering; Lennart Nilsson understreket dette i sitt

foredrag pa Hegskolen i Akershus 17. mars 20112, Han etterlyste undersgkelser og forskning som kan

& Stpttes i St mld 31, kap 4.2.3.
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belyse og forklare dagens situasjon og dokumentere behov for endringer, slik at frafallet i
videregaende skole kan reduseres og gjennomfgringen gkes. A belyse hvordan en elev som allerede
hadde gjort sitt yrkesvalg da han startet pa Vgl opplever relevans i opplaeringen, kan vaere med pa a

belyse og forklare noe av dagens situasjon.

@nsket om a fremheve det ene eksemplet, ref kap 1.1 og 1.3; 3 bidra til & lgfte elevenes stemme
gjennom 3 vise det unike i en elevs opplevelse av relevans i opplaeringen, er bakgrunn for studien
men ogsa en vesentlig ramme for undersgkelsen. Rapporten presenterer funnene i en studie som har
som mal a skildre det unike i en elevs opplevelse av relevans gjennom hans opplaering i Vg1 og Vg2.
Funnene kan sammenlignes med lignende undersgkelser, og slik bidra til ytterligere innsikt innenfor
feltet fag- og yrkesopplaering. De kan veere med pa a belyse elevers manglende motivasjon og
opplevelse av relevans i opplaeringen. Stgtte for vurderingen finnes hos Grgnmo (Grgnmo, 1996),
som mener at en studie som skildrer en opplevelse sammen med liknende undersgkelser kan veere
medvirkende i fremtidige avgjgrelser om a gjgre ytterligere og bredere undersgkelser av en situasjon,

eller belyse en situasjon det allerede er satt fokus pa.

Det er et et mal at studien og tilhgrende rapport skal kunne sta for seg selv, men ogsa at den skal
kunne bidra innenfor et underforsket omrade; i et nasjonalt perspektiv til & belyse og utdype

forstaelse, vise bredde, bekrefte praksis og/eller understgtte forskningsprosjekter innenfor feltet.

1.4 BEGREPSAVKLARING KNYTTET TIL PROBLEMSTILLINGEN

Begrepene som benyttes i rapporten vil vaere aktuelle i mange ulike opplaeringssammenhenger og
hverdagssituasjoner. Nedenstaende avklaring knyttes til denne rapportens tematikk, og begrepene

ma i denne sammenheng forstas slik de forklares her.

Relevans

Bo og Helle, (I. By & Helle, 2008), definerer relevans i pedagogisk sammenheng som et begrep brukt i

motivasjonsteorien, om det innhold som framstar som meningsfylt for eleven. UiO i samarbeid med
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Sprakradet definerer relevans som relevan's -en (fra lat., av relevare 'framheve’) betydning, viktighet

for bedgmmelse av noe (Sprakradet, 2010).

| studien vil det veere elevens vurderinger og refleksjoner om hvor meningsfylt oppleeringen fremstar
som legges til grunn, fordi det er elevens opplevelse av relevans som skal undersgkes og elevens
stemme som skal Igftes. Videre vil spgrsmalet om relevans knyttes til elevens utdanningsplan; eleven
gnsker a utdanne seg til elektriker. Hans opplevelse av relevans i opplaeringen er sett i sammenheng

med hans vurdering av hva som er relevant yrkeskompetanse”’.

Opplevelse

Opplevelse kan i fglge Bg og Helle (I. Bg & Helle, 2008) forklares som den opplevelsesmessige siden
av sansepavirkning og egen atferd; uttrykket gar pa individets visshet eller kunnskap om
virkeligheten og seg selv. Videre at en opplevelse er resultatet av de fysiologiske forandringer i
organismen eller i sansingen slik disse fornemmes og tolkes av individet selv, og kan uttrykkes

gjennom tanker, meninger, fglelser og holdninger.

Oppleering

Nilsen og Sund (Nilsen & Sund, 2008) knytter malet med fag og yrkesopplaeringen til det a bidra til at
elever og leerlinger lzerer det de trenger for a utgve det yrket de utdanner seg til. Nasjonale fgringer
for opplaeringen fokuserer i St. mld. 30 Kultur for laering (St meld nr 30 (2003-2004), 2004) pa
demokrati og danning, mening og medvirkning, relevans og samfunnsnytte, helhet og sammenheng

og kompetanse.

Leering er en (relativt varig) forandring i opplevelse eller atferd, som falge av tidligere erfaring. (Hilgar
& Atkinson 1967 i (Nilsen & Sund, 2008)). Opplaering kan forstds som en pedagogs mdlrettede,

systematiske og planlagte madte d lede en eller flere elevers laeringsprosess pa. (1. Bg & Helle, 2008)

°Bg og Helle definerer yrkeskompetanse som kvalifisering til et bestemt yrke. St.mld nr 30 (2003-2004:31) definerer
kompetanse som evnen til & mgte komplekse utfordringer. Det er oppgaven eller kravene individet, virksomheten eller
samfunnet star overfor, som er avgjgrende for hvilken kompetanse som kreves. Kompetanse er forstatt som hva man gjgr

og far til i mgtet med utfordringene.
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Pa bakgrunn av ovennevnte forklaringer ma begrepet opplaering i denne studien forstas som matene
Zits’ leerere leder hans laeringsprosess pa, herunder deres innholdsmessige og metodiske valg, for a

bidra til at han skal leere det han trenger for a bli elektriker.

Utdanningsplan

| studien henviser begrepet utdanningsplan til Zits sitt gnske om a utdanne seg til elektriker. Han har
valgt 3 fglge det vanlige utdanningsmgnsteret for yrkesfagelever i Kunnskapslgftet, og sgkte varen
2010 Vgl Elektrofag der han fikk plass og startet hgst 2010. Videre gnsket han a ga Vg2 Elenergi, for
deretter a gd i leere to og et halvt ar. Fire og et halvt ars oppleering skal etter hans plan avsluttes med
fagpreve hgsten 2014. | et mer overordnet perspektiv i studien henviser begrepet til elevers gnske
om 3 utdanne seg innen et spesifikt fag, der malet deres vil veere en fagkompetanse av et eller annet

slag.

1.5 RAPPORTENS OPPBYGNING

Studien som ligger til grunn for utarbeiding av rapporten er delt inn i fire hovedomrader, i tillegg til
innledningen og avslutningskapitlet som oppsummerer undersgkelsens bidrag til fagfeltet fag- og

yrkesopplaering og egen utvikling og lzering.

Kapittel 2 belyser relevans i fag- og yrkesopplaeringen.

Hvilke styringsdokumenter sier noe om relevant opplaering og hvilke forpliktelser gir eventuelle
feringer for opplaeringen som gis. Mottagere av opplaeringen er ungdom, og kapitlet sgker a finne
noen kjennetegn pa denne gruppen som opplaeringen ma tilpasses. Relevant elektrikerkompetanse
blir trukket frem, da dette er utgangspunkt for tolkning av Zits sine vurderinger av relevans. Hvordan
kan oppleaeringen bli relevant? Kapitlet knytter relevans og motivasjon sammen, og belyser

hovedutfordringer og erfaringer knyttet til relevant opplaering.
Kapittel 3 begrunner og viser hvordan elevens stemme er Igftet for 3 hente ut informasjon som

belyser problemstillingen. Forskningstilnaerming og undersgkelsesmetode presenteres, og bakgrunn

for utarbeiding av intervjuguider forklares.
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Kapittel 4 presenterer studiens kategoriserte funn og en oppsummerende refleksjon. Datagrunnlaget
refererer seg til lydfiler, transkribert materiale og meningsfortettinger fra de tre dybdeintervjuene

som er gjennomfgrt. Det er tatt inn sitater fra dybdeintervjuene for a Igfte elevens stemme.

Kapittel 5 analyserer og drgfter studiens funn, sett i lys av valgt teori.
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2 RELEVANS | FAG- OG YRKESOPPLARINGEN

Kunnskapstgrsten er et av menneskeslektens viktigste kjennetegn: behovet for G vite mer enn det vi strengt tatt trenger for d

overleve. Tredringens sp@rsmal: «Hvorfor det?» kan derfor betraktes som essensen av det menneskelige.

Kristin Clemet om Kunnskap i Store Norske Leksikon

Kapitlet belyser problemstillingen med utgangspunkt i tre hovedomrader. Fgrst redegjgres det for
hva som styrer fag- og yrkesopplaeringen i dag og hvordan leereplanen for Vgl Elektrofag og Vg2
Elenergi kan forstas. Hva kjennetegner dem opplaeringen skal vaere relevant for, hvilke forpliktelser
har skolen® overfor elevene nar det gjelder relevans i opplaeringen og hva kan ulike evalueringer gi

av informasjon?

Avslutningsvis fokuserer kapitlet pa hvordan det kan oppnas relevans i opplaeringen og hva
hovedutfordringene i tilknytning til dette kan vaere. Motivasjonsteori, Laeringsplakaten, og utgvelse

av laererrollen er brukt som utgangspunkt for @ belyse denne delen av teorikapitlet.

Oppsummert er kapitlet en beskrivelse av nasituasjonen i fag- og yrkesopplaeringen, det peker pa
noen hovedutfordringer knyttet til relevant opplaering og belyser pedagogisk motivasjonsteori som et
viktig bakteppe for a forstd Zits’ opplevelse av relevans i opplaeringen. Kapitlet avrundes med en

oppsummering.

2.1 RELEVANT OPPLARING | KUNNSKAPSL@FTET

| kapittel 2.1.1 redegjgres det for styringsdokumentene i Kunnskapslgftet, hva disse sier om relevans
i opplaeringen og hva de sier om laerernes forpliktelser overfor elever med en utdanningsplan.
Kapittel 2.1.2 kommenterer lereplanene for Vgl Elektrofag og Vg2 Elenergi, sett i lys av lzerers
mulighet for a interessedifferensiere opplaeringen. Hvem opplaringen skal tilpasses og vaere relevant
for vies oppmerksomhet i kapittel 2.1.3, for & belyse hvilke utfordringer mottagergruppen kan

representere.

10 ° .
Forstas som skoleeier, skolen og laererne.
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2.1.1 STYRINGSDOKUMENTER | KUNNSKAPSLOFTET

Utdanningsdirektoratet skisserer pa sine nettsider oppbyggingen av videregaende opplaering i Norge
etter Kunnskapslgftet som vist i fig 1 nedenfor, tallene nederst angir ar. Figuren markerer
utdanningslgpet som respondenten Zits har valgt med gult, men det tilkommer et halvt ars leeretid

som fglge av at elektrikerfaget har szerlgp; leeretiden i elektrikerfaget er pa i alt to og et halvt ar, ref

kap 1.1.

]
2 Vg1 skole Vg2 skole Vg3 skole
-ﬁ o Generell studie-
s kompetanse
&8 ,

=t Studie-
% 2 forberedende
g s Pabygging
b

/_\‘ e —
Vg1 skole Vg2 skole g3 skole Yrkes-
/ Vg1 skol g2 skol Vg3 skol . -

e @l kompetanse
Lg_ Leeretid i bedrift

| — fog- o9

g _ Leeretid i bedrift svennebrev
; [ Skole |

Lzeretid i bedrift
1 2 3 4 | ——

Kilde: Utdanningsdirektoratet

Figur 1; Struktur i videregaende skole. (Utdanningsdirektoratet, 2006f)

BAKGRUNNSDOKUMENTER

Styringsdokumentene i Kunnskapslgftet, jfr fig 2, er utarbeidet pa grunnlag av det jeg velger a kalle
bakgrunnsdokumenter. Bakgrunnsdokumentene skisserer intensjonen for grunnopplaering i norsk
skole, og er utgangspunkt for styringsdokumentene og bestemmelsene nedfelt i Opplaeringslova
(Stette, 2008) og i forskrift til denne, ref fig 2. Stortingsmelding 30 “Kultur for laering” (St meld nr 30
(2003-2004), 2004) ble fulgt opp av St. mld 31 “Kvalitet i skolen” (St meld nr. 31 (2007 2008), 2008),
Karlsenutvalgets NOU 2008:18 “Fagopplaering for framtida” (NOU 2008:18, 2008) og St mid 44
Utdanningslinja (Meld. St. 44 (2008-2009), 2009). | denne studien er disse bakgrunnsdokumentene

valgt ut som aktuelle for a belyse temaet relevans i opplaeringen.

Kultur for lering
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Blant bakgrunnsdokumentene finnes St. mld 30 “Kultur for laering” (St meld nr 30 (2003-2004), 2004),
der ngdvendigheten av en strukturendring i grunnopplaeringen (herunder videregaende skole)
begrunnes, og strukturen i fig 1 beskrives. Innfgring av underveisvurdering og grunnleggende
ferdigheter, samt viderefgring av generell del av laereplanen og hovedmodellen 2+2 for lzerefag er
viktige punkter som fremkommer her. Stortingsmeldingen (ibid) er formulert pa generelt grunnlag,
men presiserer i kapittel 7.4 og 7.5 fglgende punkter som spesielt viktige innenfor fag- og

yrkesopplaeringen:

Elevene skal bli kjent med aktuelle yrker tidlig i opplaeringen. (Kap 7.4)

- Elever som har interesse for spesielle fag eller fordypninger, skal fa mulighet til & velge dette
pa et tidlig tidspunkt, uten at valgene skal blir bestemmende for senere studievei. (Kap 7.4)

- Fordypning og praktisering innenfor gnsket leerefag fra fgrste ar eller muligheter for bredere
kompetanse (kap 7.5)

- En bedre tilpasset oppleering ut fra elevenes forutsetninger (kap 7.5)

- Lokale tilpasninger til nzeringslivets behov (kap 7.5)

- Tverrfaglig kompetanse som gir flere valgmuligheter inn mot laerefag (kap 7.5)

Kvalitet i skolen

St mld 31 “Kvalitet i skolen” (St meld nr. 31 (2007 2008), 2008) omhandler grovt sett styring og
gjiennomfgring av Kunnskapslgftet, og hvilke tiltak som ma settes inn for at Kunnskapslgftet skal
kunne gjennomfgres ute i skole-Norge. Blant annet er behovet for relevant videreutdanning av
leerere viet mye plass. “Kvalitet i skolen” (ibid) omtaler ikke relevans i opplaeringen spesielt, men det
fremkommer at Kunnskapsdepartementet vil utvikle nye indikatorer for fag- og yrkesopplaeringen,
som kan vise hvordan det gar med leerlinger etter avsluttet opplaering. Videre slas det fast at
omfanget av forskningen pa omradet fag- og yrkesdidaktikk ikke star i et rimelig forhold til antallet
ansatte som underviser i fagene, og at det i dag er et stort behov for a styrke fag- og yrkesdidaktisk

forskning™.

" sitat St mid 31, kap 4.2.3: Fag- og yrkesdidaktikken dreier seg om sammenhengen mellom undervisning og leering, dvs.
hva som skal til for at leering i fag skal finne sted. Dette er viktige spgrsmdl som gir grunnlag for é skape godt lzeringsutbytte
hos elever, studenter og leerlinger. Et stort antall ansatte i norsk leererutdanning underviser i fag- og yrkesdidaktikk, men
omfanget av forskningen pd omrddet stdr ikke i et rimelig forhold til antallet ansatte som underviser i fagene. Det er i dag et
stort behov for G styrke den fag- og yrkesdidaktiske forskningen.
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Fagoppleering for framtida og Utdanningslinja

Karlsen-utvalgets “Fagopplaering for framtida” (NOU 2008:18, 2008) anbefaler ulike tiltak for at fag-
og yrkesopplaeringen skal bli mer fleksibel og kunne tilpasses endringer i de ulike bransjene raskt.
Justering av laereplaner i fag utenom nasjonale reformer er ett av forslagene. Utvalget omtaler
yrkesretting av fellesfag som ngdvendig sett i sammenheng med relevans for yrkeslivet, og legger

felgende definisjon av yrkesretting til grunn:

Med yrkesretting av fellesfagene menes at fagstoff, leeringsmetoder og vokabular som brukes
i undervisningen av fellesfaget, i stgrst mulig grad skal ha relevans for den enkeltes
yrkesutgvelse. Yrkesrettingen innebaerer ogsd a forklare hvordan kompetanser fra fellesfaget
blir brukt og kommer til nytte i oppleeringen i programfagene og i yrkesutgvelsen innenfor de

relevante yrker. (NOU 2008:18, 2008, p. 80 spalte 81)
Videre omtales relevans i opplaeringen i programfag slik:

I dagens struktur for den videregdende oppleeringen er det et stort antall fag som bygger pd
samme Vgl og Vg2 innenfor enkelte utdanningsprogrammer. Forskjellene mellom fagene,
deres yrkesutgvelse og arbeidsplasser kan veere sveert store. Derfor er det i mange tilfeller en
utfordring @ gi opplaering i programfag pd en slik mdte at det oppleves som relevant for de
forskjellige yrkene som bygger pd faget. Programfagene gir ofte begrunnelser for de valgene
som yrkesutgveren stdr overfor. Det er derfor viktig at opplaeringen i programfag er
yrkesrettet og knyttet til praksis i de forskjellige fagene. (NOU 2008:18, 2008, pp. s 80, spalte
82)

Utvalget foreslar at yrkesretting forskriftsfestes for a sikre gjennomfgring, og at det fgres nasjonalt

tilsyn med gjennomfgringen.

St mld 44 Utdanningslinja (Meld. St. 44 (2008-2009), 2009) fglger opp Karlsenutvalgets innstillinger,
og har fokus pa yrkesretting av fellesfagene, slik at disse blir relevante for yrkesfagelevene.

Yrkesretting av programfag nevnes ikke spesielt i “Utdanningslinja”.

STYRINGSDOKUMENTER

Kunnskapslgftet fglges av ulike styringsdokumenter. Disse kan struktureres slik.:
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Lov og forskrift Lov om grunnskolen og den vidaregaande opplaeringa;
e Opplaeringslova (Stette, 2008)
o Forskrift til oppleeringslova (Stette, 2008)

Leereplanverket for o Lereplanens generelle del (Kirke- utdannings og

Kunnskapslgftet forskningsdepartementet, 1993)

o Prinsipper for opplaeringen

e Lzereplanene for fag

e Prosjekt til fordypning for Vgl og Vg2 yrkesfaglige
utdanningsprogram

Fag- og timefordelingen o Rundskriv Udir-8-2010 Kunnskapslgftet

og tilbudsstrukturen e Brev fra Kunnskapsdepartementet 19.09.2006; Valg av fagi Vgl i
Kunnskapslgftet

e Brev om overgangsordninger fra Reform 94 til Kunnskapslgftet

e Brev om tilbud om fag fra videregaende oppleaering for elever pa
ungdomstrinnet

Forskrift om opptak til e Forskrift om opptak til hgyere utdanning
hgyere utdanning

Figur 2; Styringsdokumentene i Kunnskapsl;z)ftet12 Udir (2006).

Generell del av lzereplanverket (Utdanningsdirektoratet, 1994), prinsipper for opplaeringen
(Utdanningsdirektoratet, 2006e) og lereplanene i fag (Utdanningsdirektoratet, 2006b)
(Utdanningsdirektoratet, 2006¢c) sammenfatter og utdyper bestemmelsene i Opplaeringslova (Stette,

2008).

| dokumentet Prinsipper for opplaeringen inngar Lzeringsplakaten (Utdanningsdirektoratet, 2006e).
Denne oppsummerer i korte punkter hva den enkelte elev kan forvente av opplaeringen, og hvilke
forpliktelser skolen har overfor elevene, leererne og i samarbeidet med hjemmet. Laeringsplakaten

kommenterer relevans i opplaeringen direkte eller indirekte gjennom tre av i alt elleve punkter:

2 Informasjonen er hentet fra Udir sine nettsider hgsten 2010. Den ble publisert 20.11.2006 og sist endret 24.09.2010. Per i
dag er nettsiden lagt ned, og oversikten er ikke tilgjengelig pa Udir sine sider.
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o oppleaeringa skal veere relevant og meningsfull for den enkelte
o} legge til rette for elevmedvirkning og for at elevene (...) kan foreta bevisste verdivalg og valg
av utdanning og fremtidig arbeid

o} fremme tilpasset opplaering og varierte arbeidsmater

| tillegg til Prinsipper for oppleeringa (Utdanningsdirektoratet, 2006e) og Generell del av lzereplanen
(Utdanningsdirektoratet, 1994) ma laerer ogsa forholde seg til laereplanene for fag. Leereplanene for
fag ligger “mellom” fgringene og vurderingsforskriften og konkretiserer det laerer skal fokusere pa i

opplaeringen. Laereplanene som er aktuelle for Zits presenteres i kap 2.1.3.

| forskrift til Oppleeringslova om vurdering (Stette, 2008), omtalt som “Vurderingsforskriften”"?,

fremkommer det i § 3-25 at eksamen skal gjennomfgres i samsvar med laereplanverket. Laereplan for
Vgl Elektrofag (Utdanningsdirektoratet, 2006b) sier at elevene ikke skal opp til eksamen i
programfag, men ha standpunktkarakter. Laereplanen for Vg2 Elenergi (Utdanningsdirektoratet,
2006c) sier: Eleven skal opp til en tverrfaglig praktisk eksamen hvor de felles programfagene inngar.
Den tverrfaglige praktiske eksamenen skal blant annet inneholde prgving av kompetansemdl om
elsikkerhet. Eksamen blir utarbeidet og sensurert lokalt. Felles programfag pa Vg2 er
Automatiseringssystemer, Elenergisystemer og Data- og elektronikksystemer. §3-30 i
“Vurderingsforskriften” (Stette, 2008) omtaler lokalt gitt eksamen. Her fremkommer at faglaerer har
plikt til & delta i vurdering som sensor. Videre at eksamen skal gi eleven mulighet til a vise
kompetanse i sa stor del av faget som mulig. Ekstern sensor kan veaere fagarbeider med praksis fra

arbeidslivet.

OPPSUMMERT

Dette viser at skolen gjennom styringsdokumentene er forpliktet til 3 sgrge for at den enkelte elev far
en relevant og meningsfull oppleering. | det ligger at elevene har krav pa en opplaering som
interessedifferensieres og tilpasses den enkeltes leereforutsetninger, at opplaeringen konkretiseres i
forhold til aktuelle yrker, og at elevene far medvirke i egen opplaering. Yrkesretting av fellesfagene er
en fgring, mens yrkesretting av programfagene ikke er tatt inn som en fgring selv om dette er blitt

foreslatt. Etter- og videreutdanning av yrkesfagleerere betegnes som viktig og ngdvendig for a kunne

" Forskrift av 30.06.2006, rettet 01.02.2010, 24.08.2010, 20.12.2011.
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sikre en opplaering i trdd med forpliktelsene skolen har overfor elevene, og feltet fag- og

yrkesopplaering betegnes som underforsket.

2.1.2 RELEVANT ELEKTRIKERKOMPETANSE

Kjernen i arbeidet er opplevelse av relevans i opplaeringen, sett i forhold til egen utdanningsplan. Nar
Zits snakker om sin opplevelse av relevans, knytter han opplevelsen til det han der og da mener er

relevant elektrikerkompetanse.

Hva elektrobransjen vurderer som relevant elektrikerkompetanse, er definert gjennom fagets
leereplaner for Vgl elektrofag, Vg2 elenergi og Vg3 elektrikerfaget. Leereplanene er utarbeidet av
fagfolk og er forpliktende i forhold til hvilken opplaering som skal gis for & utdanne nye fagfolk. |
forskningsrapporten Veien til yrkesrelevant oppleaering fra fgrste dag i Vgi(Dahlback, et al., 2011, pp.
81-82) foreligger analyse av leereplanene for Vgl elektrofags og Vg2 elenergis struktur og innhold

knyttet til Kunnskapslgftets intensjoner om relevans, mening og medvirkning. Analysen viser at;

Planene pd Vgl elektrofag og Vg2 elenergi forplikter elevene til G arbeide innenfor tre
fagomrdader som i utgangspunktet er delvis relevante for hvert enkelt leerefag. Det betyr at
noe av opplaringen ngdvendigvis md bli mindre relevant for leerefagene. De tre omrddene
innebefatter alle lzerefagene som inngadr i Vg1 og Vg2. Dersom laereplanen skal falges, ma alle
elevene lzere om flere laerefag. Selv om mdlomradene tolkes i forhold til det laerefaget eleven
vil utdanne seg i, blir sammenhengen i mange tilfeller uklar og litt “sgkt”. (...) | og med at
programfagene er omfangsfestet, kan det veere utfordrende G sikre elevenes opplevelse av

relevans.

Denne analysen viser at Zits ma leere om flere laerefag pa Vgl g Vg2, dersom leereplanen og fag- og
timefordelingen skal fglges. | formalet til leereplan Vg3 elektrikerfaget (Utdanningsdirektoratet,

2006a) star det at;

Oppleering i elektrikerfaget skal legge vekt pa oppdaging, utpraving, innsikt og bevisste valg
knyttet til de tre hovedomradene elenergisystemer, tele-, data- og sikkerhetssystemer og
automatiserte systemer og tilhgrende utstyr. Forskrifter og kvalifikasjoner er sentrale
elementer i elektrikerfaget og skal omfatte elsikkerhet, utfgrelse og reparasjon av elektriske

anlegg.
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Forskningsrapporten Veien til yrkesrelevant opplaering fra fgrste dag i Vgl (Dahlback, et al., 2011, pp.
81-82), viser at bransjens leereplaner ikke ngdvendigvis kommuniserer godt med skolens og laerernes
behov for & kunne interessedifferensiere opplaeringen. Mange skoler tolker i fglge
forskningsrapporten leereplanene innenfor elektrofag og elenergi slik at alle elevene ma laere om
flere lerefag pa bade Vgl og Vg2, noe som fgrer til at mange elever opplever undervisningen som

uinteressant.

Faget Prosjekt til fordypning, heretter forkortet til PTF, har en apent formulert laereplan
(Utdanningsdirektoratet, 2006d) som gir rom for lokale tolkninger og tilpasninger, samt apner for
elevmedvirkning. Valg av innhold i PTF pa bade Vgl og Vg2 kan knyttes til kompetansemal fra
lereplaner fra eget utdanningsprogram, til kompetansemal for opplaering i bedrift, eller til fellesfag i
Vg3 pabygging til generell studiekompetanse, fellesfag i fremmedsprak eller programfag i de
studieforberedende utdanningsprogrammene. Kombinasjonen av en lereplan i PTF som apner for
elevmedvirkning, Leeringsplakaten (Utdanningsdirektoratet, 2006e) som sier at elevmedvirkning er
overordnet, ref kap 2.1.1 og valgmulighetene knyttet til innhold i PTF burde kunne vaere med pa a

sikre relevans i opplaeringen i PTF.

| kap 1 argumenteres det for hvordan studien kan gjennomfgres nar undersgker og respondent har
ulik fagbakgrunn, ved at opplevelse av relevans er det sentrale. Studien omfatter dermed ikke en
vurdering av om Zits’ forstaelse for relevant fagkompetanse er mangelfull eller fullstendig, men
forholder seg til at han gjgr en vurdering av hva han mener er relevant fagkompetanse for en

elektriker.

2.1.3 HVEM SKAL OPPLARINGEN VZARE RELEVANT FOR?
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Dagens unge karakteriseres som individualister som shopper utdanning, livsstil og identiteter. Velger
man feil, er det ens eget ansvar, men man kan jo alltids velge om igjen! Giddens 1999 i (Engelstad &
@degard, 2003, p. 380). Psykologen Karen H. Instebg ** mener 3 gjgre fglgende erfaring gjennom sitt

daglige arbeid med unge.:

Dagens unge preges av hgye ambisjoner og at de gjennom padvirkning fra reklame og ved a
leve i et kapitalistisk samfunn far inntrykk av at de har ubegrensede muligheter. Det er
populaert med medie / selvrealiseringsyrker og flere ser ut til G reise utenlands for studier og

selvrealisering. Ungdom i dag er ofte sveert aktive pd sosiale medier.

Hennes inntrykk av ungdom i dag bekrefter til en viss grad Giddens karakteristikk (ibid). Engelstad og
@degérd (Engelstad & @degard, 2003 p. 381) fremhever selvrealisering, mobilitet og det & bygge en
egen identitet som noe dagens unge ma forholde seg til i et komplekst og flerkulturelt samfunn, der
de spiller ulike roller i de ulike arenaene de opptrer i. Kleer, dialekt, aktiviteter og valg av utdanning

og jobb er viktige symboler som er med pa a fortelle omverdenen hvem man er og ikke er.

Instebg, ref fotnote 13, fremhever at IT/sosiale medier er en arena bade for sosialisering og mobbing,
og at utstrakt bruk av IT/sosiale medier utelukker foreldregenerasjonen pa en annen mate enn

tidligere.

Basert pa egen erfaring kan det se ut til at ungdom med konsentrasjons- og leerevansker forekommer
i de aller fleste grupper (klasser) i videregaende skole. Oppfglgingskoordinator Nordahl ved Vargstad
vgs understgtter denne erfaringen med fglgende uttalelse i Morgenbladet 8 juli 2011 (Saetre, 2011);
Flere enn far har diagnoser. ADHD har eksplodert, og nd ogsd Asberger. (...) Psykolog Instebg forteller
om erfaring med gkende antall ungdom med nevropsykiatriske lidelser (ADHD / Asbergers syndrom)

og bekrefter dermed Nordahls erfaring. Nordahl uttaler videre:

Noen har problemer med a lese og skrive. (...) Etter kvalitetsreformen skulle yrkesfagene ha
samme engelskpensum som studiespesialisering, og kravene til teori ble skjerpet. Mange far

ikke oppleve mestring. (Seetre, 2011)

Oppleaeringen skal vaere relevant for en svaert sammensatt gruppe; i utgangspunktet ma laerer
forholde seg til at noen av elevene har en utdanningsplan, og at andre ikke har det. Laerer ma
vurdere relevans i lys av begge disse forholdene og det ma differensieres individuelt, avhengig av

interesser og leereforutsetninger i gruppen, for at den enkelte elev skal oppleve laering og mestring

1 Uttalelsene er gitt som svar per e-post pa fglgende henvendelse i fom studien; Hva kjennetegner ungdom i dag?
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(Nilsen & Sund, 2008). Leereforutsetningene til den enkelte henger sammen med personlig utvikling
og modning®, fysiske forutsetninger, den enkeltes interesser samt faglige forutsetninger, altsa den
fagkompetanse eleven til enhver tid innehar. Modning kan i fglge Paulsen (Paulsen, 2011) beskrives
som en indre prosess som skjer i mennesket. Den henger sammen med lzering, og modning og laering
pavirker hverandre. Vi laerer blant annet gjennom erfaringer og opplevelser, og dette er med pa a

danne oss til det mennesket vi blir.

For 10 dr sidene visste alle elevene som begynte her hva en skiftengkkel var. De hadde mekka
pa en gressklipper eller en bil eller moped. | dag har de faerreste mekka pa en motor, og sveert
fa kommer tilbake med en skiftengkkel ndr jeg ber dem gé ut pa verkstedet for G hente en.
Det sier seg selv at vi har blitt ngdt til @ legge om undervisningen. De undres ikke mer, de

godtar, og preges av et bruk- og kast samfunn.®

Med bakgrunn i ovennevnte kan det se ut til at oppleaeringen skal treffe en gruppe ungdom
sammensatt av individualister med ulike interesser, erfaringer, identiteter og kulturell bakgrunn, og

som befinner seg pa ulike stadier hva modning angar.

2.2 HVORDAN OPPNA RELEVANS | OPPLARINGEN

Kapitlet fokuserer pa de ulike sider som kan veere med pa & pavirke elevens opplevelse av at
opplaeringen er relevant. | Laeringsplakaten (Utdanningsdirektoratet, 2006e) fremkommer relevans
for den enkelte som en fgring i Kunnskapslgftet (Utdanningsdirektoratet, 2006e). Videre er utgvelse
av leererrollen betydningsfull for den enkelte elev, ref kap 2.2.3, og sannsynligheten for at den
dermed ogsa kan pavirke opplevelse av eller forstaelse for relevans i opplaeringen et argument for a
kommentere denne. Avslutningsvis i kapitlet kommenteres erfaringer og hovedutfordringer knyttet

til relevant oppleaering, fér det oppsummeres.

> Omtalt som sosiale og psykiske forutsetninger av Nilsen og Sund (Nilsen & Sund, 2008).

'8 Uttalelse av Bue David-Andersen, lzerer Vg1 Teknisk allmennfag, Akershus, foreldremgte 2010.
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Undervisningsprinsippene presenteres bredt i dette kapitlet, fordi de sammen med deler av
Leeringsplakatens innhold og fokus pa utgvelse av leererrollen danner utgangspunkt for innhold i

studiens intervjuguider og kategorisering av studiens funn.

2.2.1 LARINGSPLAKATEN; RELEVANS FOR DEN ENKELTE

Leeringsplakaten inngar i Prinsipper for opplaeringa (Utdanningsdirektoratet, 2006e) som er et av
Kunnskapslgftets styringsdokumenter, ref kap 2.1.1. Innledningsvis i Prinsipper for opplaeringa star

dens formal omtalt slik:

Prinsipper for opplaeringen sammenfatter og utdyper bestemmelser i opplaeringsloven,
forskrift til loven, herunder lzereplanverket for opplaeringen, og ma ses i lys av det samlede
regelverket. Prinsippene bidrar til G tydeliggjore skoleeiers ansvar for en opplaering som er i
samsvar med lov og forskrift, i trdd med menneskerettighetene og tilpasset lokale og

individuelle forutsetninger og behov.

Leeringsplakaten (ibid) bestar av i alt 11 punkt. Av disse er det ett punkt som omtaler relevans og

mening konkret, samt to som kan knyttes mer indirekte til relevans og mening. :

o] oppleeringa skal veere relevant og meningsfull for den enkelte,
o] legge til rette for elevmedvirkning og for at elevene og larlingene/lzerekandidatene kan
foreta bevisste verdivalg og valg av utdanning og fremtidig arbeid

o] fremme tilpasset oppleering og varierte arbeidsmater

De gvrige punktene fokuserer pa danning, laerelyst og leeringsstrategier, laerernes kompetanse og
ledelse av opplaeringen, samt samarbeid skole — hjem og skole — lokalmiljg. Studiens fokus er elevens

opplevelse av relevans, og ovennevnte punkter er vurdert som egnet til a kunne belyse dette temaet.

Ovennevnte tre punkter fra Laeringsplakaten stgttes av Dewey (Dewey, 2005) som sier at dersom
elevene ikke ser det brukbare i kunnskapen, sa vil de heller ikke lere og utvikle eget sprak for
kunnskapen. “Det brukbare” ma kunne forstas som relevans, og Dewey viser ngdvendigheten av at
leerer klarer a belyse pa hvilken mate tema for opplaeringen er relevant, og hva den er relevant for.

Uten denne forstaelsen vil ikke elevene lere. Stgtte for dette synes finnes hos Bruner som sier at

Kj Hovland 2012 Side 28 av 110



dersom kunnskapene skal bli relevante, ma de innlemmes i elevenes motiver og fglelser (Bruner,

1999).

Maltén (Maltén, 1982) knytter relevant undervisning til yrkeslivet, ved a understreke at bare ved a
knytte undervisningen til yrkeslivet blir den relevant. lllich (Illich, 1973) gar lenger, og anbefaler at

skolen avskaffes og at barna i stedet tas med ut i samfunnet og arbeidslivet og gis opplaering der.

| forskningsrapporten Veien til yrkesrelevant oppleaering fra fgrste dag i Vgl, (Dahlback, et al., 2011)
argumenteres med utgangspunkt i Deweys syn pa leering forankret i elevenes egne erfaringer, for at
elevenes lzreforutsetninger ma kartlegges, og for at man ma finne ut av hva elevene er opptatt av;
hva slags yrkesinteresser og behov de har. Dersom prinsippet om relevans og mening for den enkelte

skal ivaretas, vil elevmedvirkning og tilpasset oppleaering®’ vaere ngdvendig.

2.2.2 UNDERVISNINGSPRINSIPPENE

Erfaring fra egen undervisning og undersgkelse'® gir grunnlag for en antagelse om at relevant og
meningsfull opplaering for den enkelte kan knyttes til blant annet elevens motivasjon, aktivitet,
interesse, kreativitet, evne til 3 se sammenhenger og mulighet for medvirkning. Omradene inngar i
det blant andre Hiim og Hippe samtg Nilsen og Sund, (Hiim & Hippe, 1989; Nilsen & Sund, 2008),
omtaler som undervisningsprinsippene®. Nilsen og Sund sier at mening og motivasjon er to sider av
samme sak, og understreker at prinsippene de fokuserer pa, forkortet til MAKVISSK, ref fotnote 19,
henger sammen (Nilsen & Sund, 2008, p. 54). De sier at motivasjon for laering vil gke nar flere av
prinsippene ivaretas. Pa denne bakgrunn knyttes relevant og meningsfull opplaering for den enkelte
til undervisningsprinsippene. Hvert av punktene innenfor MAKVISSK utdypes her for a synliggjgre
hvordan de hver for seg og til sammen kan vaere med pa a bidra til at opplaeringen blir relevant for

den enkelte.

Y Forstatt som opplaering som er tilpasset den enkelte elevs forutsetninger, kompetanse, interesser og behov.
'8 Undersgkelsen Om 3 fullfgre videregaende skole, HiAk. Upublisert. (Hovland, 2009)

' Det finnes flere modeller av undervisningsprinsippene. Her er modellen som ivaretar punktene Motivasjon Aktivitet
Konkretisering Variasjon Individualisering Samarbeid Sammenheng Kreativitet benyttet som utgangspunkt.
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Om Motivasjon

Hiim og Hippe sier at meningsfull oppleering motiverer elevene, det samme gjgr opplevelse av
mestring og at undervisningens tematikk er dagsaktuell. Videre at elevens indre motivasjon skaper

interesse for laering (Hiim & Hippe, 1998, p. 90).

Ogsa llleris (llleris, 2000, p. 179) og Nilsen og Sund, (Nilsen & Sund, p. 54) omtaler elevens motivasjon
som ngdvendig for & kunne fremme laering. Markussen m fl (Markussen, Sandberg, Lgdding, &

Frgseth, 2008) mener at de elevene som er mest motivert er de som fullfgrer.

Motivasjon ser altsa ut til a vaere en ngkkelfaktor til suksess i undervisningen, og antas derfor a

kunne knyttes til elevens opplevelse av relevans.

Om Aktivitet eller Aktivisering

Aktivitet er en ngdvendig forutsetning for a laere, sier Hiim og Hippe, (Hiim & Hippe, 1989). Videre at
aktivitet skjer bade fysisk og mentalt, og er grunnlag for motivasjon. | fglge Nilsen og Sund (Nilsen &

Sund, p. 55) skjer lzering best gjennom refleksjon over egne aktive erfaringer.

| pedagogisk sammenheng kan aktivisering pa denne bakgrunn innebzere & bruke bade hode og
hender, ved at eleven deltar i diskusjoner, leser, skriver, planlegger, giennomfgrer, vurderer kvalitet,
presenterer og sa videre. Ved at aktiviteten knyttes til arbeidsoppgaver innenfor elevens

interesseomrade og utdanningsplan, kan den knyttes til opplevelse av relevans for den enkelte.

Om Konkretisering

Elevens konkrete erfaringer i opplaeringen, for eksempel yrkespraksis, er et solid fundament for

leering sier Hiim og Hippe (Hiim & Hippe, 1989).

A bli elektriker utelukkende ved & lese bgker og se pa bilder eller film er antagelig ikke mulig. Blant
annet vil praktisk erfaring med valg av ulike Igsningsmetoder og teknisk trening i bruk av verktgy
veere ngdvendige kompetanseomrader for en elektriker. P4 denne bakgrunn vurderes konkretisering

i opplaeringen som et bidrag til at elevene opplever opplaeringen som relevant.
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Om Variasjon

Skolen skal fremme tilpasset opplaering og varierte arbeidsmdter, star det i Laeringsplakaten
(Utdanningsdirektoratet, 2006e). Nilsen og Sund, (Nilsen & Sund, 2008, p. 56) omtaler
ngdvendigheten av a variere blant annet oppgavetyper, arbeidsmater og vurderingsformer for a
fremme en allsidig opplaering, tilpasset den enkelte elev. Tilpasset oppleering amtas a veere et bidrag

til opplevelse av relevans.

Om Individualisering

Oppleeringa skal tilpassast evnene og fdresetnadene hja den enkelte eleven, lzerlingen og

leerekandidaten. Oppleaeringslova, §1-2 (Stette, 2008).

Differensiert opplaering vil sikre at den enkelte elev opplever at undervisningen er tilpasset hennes /
hans laereforutsetninger og en slik praksis vil gi den enkelte elev best mulig utbytte av

undervisningen. Den vil bli meningsfull (Hiim & Hippe, 1989, p. 93).

Om Samarbeid -her elevmedvirkning

Betydningen av elevens sosiale utvikling er omtalt i Generell del av lzareplanen
(Utdanningsdirektoratet, 1994). | dagens samfunn stilles det hgye krav til den enkeltes evne til
samarbeid, demokratiforstaelse, engasjement og kommunikasjon. Utvikling av disse egenskapene
skal i fglge laereplanen skje gjennom samhandling i skolen (ibid). Elevmedvirkning vil henge ngye
sammen med leerers undervisningspraksis og elevsyn, og kan pavirke samtlige andre punkter i

undervisningsprinsippene (Hiim & Hippe, 1989; Nilsen & Sund, 2008).

Om Sammenheng

Helhet og sammenheng i opplzeringen er viktig for a gjgre elevenes laeringsarbeid mer meningsfullt
(Nilsen & Sund, 2008, p. 58) Myren i Nilsen og Sund (Nilsen & Sund, 2008) forklarer helhetlig
undervisning som tilrettelagt slik at eleven opplever, forstar og utvikler sammenhenger og helheter
pa ulike omrader. Et eksempel som trekkes frem er sammenhengen mellom tidligere erfaringer og

pagdende leeringsarbeid.
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Om Kreativitet

Undervisningsopplegg der elevene bruker sin kreativitet skaper arbeidslyst og glede. (Nilsen & Sund,
2008) Generell del av lereplanen (Utdanningsdirektoratet, 1994) understreker at elevene ma

utforske og utfolde egne skapende krefter.

2.2.3 LARERROLLEN

Et godt forhold mellom lzerer og elev er preget av dpenhet og klarhet, omsorg, samhgrighet eller
gjensidig avhengighet, frihet og gjensidig hensyntagen til hverandres behov (Gordon, Burch, &
Seljelid, 1999, pp. 7,21). | Utdanningslinja (Meld. St. 44 (2008-2009), 2009, p. 29) omtales leererrollen
i dagens vyrkesfagopplaering slik; Det er forventet at laerere kan opptre som fagpersoner,
kunnskapsformidlere, veiledere, omsorgspersoner, oppdragere og verdiformidlere pG en og samme
tid. Leerers rolle i klasserommet er altsa bredt sammensatt og medvirker til elevenes motivasjon for a

gjennomfgre skolearet.

Utgvelse av lzrerrollen er av stor betydning for hvordan elevene opplever opplaeringen og
skolehverdagen. En leerer gjgr mange valg, (Hiim & Hippe, 1989, pp. 11-25), blant annet av
undervisningsmetoder, elevmedvirkning, tilpasninger, grad av omsorg og empati for sine elever.
Disse valgene vil preges av laerers praksisteori’®, (Handal & Lauvas, 1999, p. 19), samt syn pd og
tilhgrighet til overordnede pedagogiske retninger, og de gir oss den utgvende leereren. De mange
valgene laerer tar i sin utgvelse, vil vaere med pa a pavirke elevens laering og gnske om a fullfgre eller
avbryte skolearet. Dette omtales i Utdanningslinja (Meld. St. 44 (2008-2009), 2009), der det vises til
Markussen m fl sin undersgkelse om frafall, Valg og bortvalg, (Markussen, 2003). Her formuleres noe

av problemet slik:

Flere av ungdommene oppga skoletrgtthet som den viktigste grunnen til at de hadde sluttet.
For mye teori eller for lite praktisk arbeid ble oppgitt av flere som et av problemene. (...) Den
andre forklaringen som gdr igjen fra intervjuene med de 40 ungdommene som hadde sluttet i
opplaeringen, er manglende oppfalging og stgtte til sma og store problemer de sliter med.
Dette gjelder saerlig problemer i relasjoner til andre elever og til leererne. (...) (Meld. St. 44

(2008-2009), 2009).

% Handal og Lauvas 1999:19; En persons private, ssmmenvevde, men stadig foranderlige system av kunnskap, erfaringer og
verdier som til enhver tid har betydning for personens undervisningspraksis.
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Hva som legges i for mye teori og for lite praksis utdypes ikke, men kan sees i sammenheng med
Arnesens (Arnesen & Sollie, 2003) oversikt over utvikling og leering fra 2003. Hennes forskning
indikerer at leering skjer best gjennom egne erfaringer og engasjement, og ikke kan patvinges av
utenforstaende; man leerer best det en har behov for. | denne studien forstatt som det som er
relevant i forhold til egen utdanningsplan. Arnesen knytter dette sammen med undervisningen og
leeringssituasjonen, og sier at den blant annet ma vaere relevant og gi mening og vaere motiverende.
Basert pa dette kan det se ut til at mengden teori og praksis bgr tilpasses den enkelte elevs

utdanningsplan.

Ogsa media viser interesse for laererrollen. NRK P2 “Sann er livet” gjennomfgrte elevsamtaler ved
Vgl Bygg og anleggsteknikk ved Hellerud vgs i Oslo januar 2009%* (Brekke, 2009). Elevene trakk her
frem bl a leerernes empati, evne til 3 variere metoder, undervise tverrfaglig og tilpasse oppleeringen
som viktige for deres motivasjon til 3 fullfgre skolearet. Intervjuene ble fulgt opp av et innslag i
@stlandssendingen 1. september 2009. Der understreket bade leerere, elever og Oslos skolebyrad
lererrollens betydning i forhold til det faktum at 100% av elevene i klasse Vgl BA fullfgrte skolearet
2008 2009 (Klette, 2009). Informasjonen fra intervjuene pa Hellerud vgs stgttes av funn i
undersgkelsen Om a fullfgre videregaende skole(Hovland, 2009), der elevene i en Vg2-frisgrklasse i
Kristiansund begrunner hvorfor de fullfgrer skolearet med tre hovedkategorier; det sosiale, utgvelse

av leererrollen og interesse (opplaeringen var relevant i forhold til deres utdanningsplan).

Teoriene og intervjuene det vises til her knytter utgvelse av larerrollen og lzeringsinnholdet til

hverandre gjennom fokus pa at relevant opplaering motiverer elevene til a fullfgre oppleeringen.

2.2.4 HOVEDUTFORDRINGER OG ERFARINGER KNYTTET TIL RELEVANT OPPLARING | DAG
Veien til yrkesrelevant opplzering fra fgrste dag i Vgl.

Hggskolen i Oslo og Akershus la i 2011 frem forskningsrapporten om yrkesdidaktisk
kunnskapsutvikling og implementering av nye lzaereplaner, forskningsrapporten Veien til
yrkesrelevant oppleaering fra f@rste dag i Vgl (Dahlback, et al., 2011). Aksjonsforskningsprosjektet gikk
over fire ar og var knyttet til implementering av nye leaereplaner i seks ulike yrkesfaglige

utdanningsprogram. Forskningsrapporten presenterer funn som viser at elever har opplevd

2 Programfilene kan oversendes pa forespgrsel. De kan vaere komplisert a finne igjen pa NRK.no, og er derfor lagret i mitt

arkiv.
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interessedifferensiert undervisning som yrkesrelevant og meningsfull oppleering. (...)yrkesrelevante
praktiske oppgaver der fellesfagene er integrert virker motiverende og skaper laerelyst hos elevene.
(Ibid, p. 339) Funnet stgttes av undersgkelsen Om a fullfgre videregaende skole (Hovland, 2009), der
det fremkommer hvorfor frisgrelevene pa Vg2 2008-2009, Kristiansund vgs, fullfgrer skolearet. Nar
samtlige elever @nsker G bli frisgr, og leerer har solid fag- og yrkespedagogisk kompetanse, sG vil

opplaeringen oppleves relevant for elevene.

Videre i forskningsrapporten Veien til yrkesrelevant opplaering fra fgrste dag i Vg1 (Dahlback, et al.,
2011, p. 7) om leeringshemmende forhold; (...) pdlagt smakebitpedagogikk hvor alle elevene ma lzere
litt om alle lzerefag, eksamen hvor elevene ma trekke hvilket lzerefag de skal vise sin Vg2-kompetanse

i(...) og generelt innhold i fag som ikke knyttes til elevenes yrkesvalg og mangel pd elevmeadvirkning.

Funn i undersgkelsen viser at lzereplanene for Vgl og Vg2 yrkesfaglige utdanningsprogram (det vises
til lzereplanenes formal, beskrivelse av programfagene og kompetansemalene), ikke synliggjgr at
oppleaeringen skal vaere relevant. Hverken i forhold til bransjenes kompetansebehov eller i forhold til

elevenes utdanningsplaner. (Dahlback, et al., 2011)

Forskningsrapporten (lbid) presenterer eksempler pa hvordan opplaeringen kan gjgres mer
yrkesrelevant, og avrundes med forslag og anbefalinger til tiltak for & na malet. Blant anbefalingene
er at obligatoriske laerefagsmoduler ma forbys bade i PTF og i programfagene, da ordningen
medfgrer at elevene ikke har noen innflytelse pa innholdet i opplaeringen sin og opplaeringen ikke
kan differensieres i henhold til den enkeltes utdanningsplan. Et annet forslag er at det stilles tydelige
krav til at opplaeringen skal tilpasses den enkelte elevs lzeringsbehov, og at myndighetene fglger opp
at kravene fglges. Endringer i lzereplaner, endring i lokale og regionale rammer, forbud mot trekking
av lerefag til eksamen pa Vg2? og lererteam med utdanning og arbeidserfaring innen laerefagene

de underviser i er ogsa blant forslagene som presenteres.

Avslutningsvis i rapporten (lbid) stilles det spgrsmal ved om frafall er negativt dersom arsaken er at
elevene forstar at opplaeringen ikke passer til deres utdanningsplaner og heller velger & gjgre noe
annet? Videre om disiplinproblemer er en naturlig konsekvens dersom opplaeringen ikke er relevant

og meningsfull for elevene? Rapporten viser at elever som starter pa Vgl med en utdanningsplan

2 Vg2 Elenergi leder videre til yrkene: Elektrikerfaget, Elektroreparatgrfaget, Energimontgrfaget, Energioperatgrfaget,
Heismontgrfaget, Signalmontgrfaget, Tavlemontgrfaget, Togelektrikerfaget, Vikler- og transformatormontgrfaget. Dette vil
i rapportens eksempel veere trekkfag til eksamen. Dersom eleven har fordypet seg i elektrikerfaget i hht egen
utdanningsplan, vil det a trekke eksamen i f eks heismontgrfaget ikke gi ham mulighet til & vise sin kompetanse. (Dahlback,
etal., 2011)
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knyttet til et yrke, blir demotiverte av @8 matte arbeide med arbeidsoppgaver som ikke er relevante
for det yrket de har som mal og konkluderer med at mange elever uttrykker tydelig at de ikke ser
hensikten med fgrste aret i vgs. Forskerne mener at funnene viser at elevenes og arbeidslivets
kompetansebehov ikke ivaretas og at intensjonene i Kunnskapslgftet ikke fglges, nar skolene velger

en slik type obligatorisk opplaering.

Mediene

Mediene speiler til enhver tid samfunnet, og gjennom mediene vil man kunne fa et inntrykk av hva
slags utfordringer som kan knyttes til ulike sider ved var hverdag. Siden Kunnskapslgftet ble innfgrt
har mediene satt et kritisk sgkelys pa norsk videregaende skole, og spesielt pa fag- og
yrkesopplaeringen. Det har blitt presentert noen fa solskinnshistorier, men desto flere historier og
artikler om hgyt frafall og om irrelevant fellesfagpensum for yrkesfagene. En del artikler etterlyser
mer praksis i fag- og yrkesopplaeringen, men uten a reflektere over at praksisen bgr vaere relevant.
Sommeren 2011 publiserte Morgenbladet en artikkel som presenterte noen av de “frafalne”, i det de
beskrev som et forsgk pa a belyse hvem disse elevene er som faller fra videregaende skole. Felles for
artikkelens 20 respondenter er darlig relasjon til leerer og ingen motivasjon for a laere. (Seetre,
2011)Det fremkommer imidlertid ikke av artikkelen om noen av elevene hadde en utdanningsplan da

de begynte pa videregaende skole.

Kunnskapsministre har blitt utfordret og politikere i opposisjon har uttalt seg og fag- og
yrkesopplaering. Om noe av kritikken gjennom mediene har kommet elevene innen fag- og
yrkesopplaeringen til gode er vanskelig @ si, men det synes klart at politikere, direktorat og
departement stadig blir minnet om at ikke alt innen fag- og yrkesopplaeringen fungerer optimalt.
Endringer har allerede skjedd og flere er planlagt for a forbedre fag- og yrkesoppleeringen. : Hgsten
2010 innfgrte Kunnskapsdepartementet nye fgringer for kompetansemalene i fellesfagene innen
yrkesfag, og en justering av kompetansemalene fant sted. Fgringen sier at leereplanene i fellesfag skal
yrkesrettes, og malformuleringene er justert slik at dette skal bli enklere a gjennomfgre

(Utdanningsdirektoratet, 2010).

| juni 2011 la NIFU* frem en tilstandsrapport for Utdanningsdirektoratet (Vibe, 2011). Rapporten

dokumenterer blant annet frafallet fra yrkesfagene. Denne viser at bare 33% av elevene som startet

2 Nordisk Institutt for studier av Innovasjon, Forskning og Utdanning.
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pa yrkesfaglig opplaering i 2003 hadde fatt yrkeskompetanse to ar etter normert tid. NIFU-forskerne

mener at valgene ungdommene gjgr viser at yrkesfagene har synkende status®*.

Kunnskapsministeren

Kunnskapsminister Kristin Halvorsen holdt 13 juli 2011 pressekonferanse om fag- og
yrkesopplaeringen i Kunnskapslgftet, som hun omtalte som “stemoderlig behandlet”
(Kunnskapsdepartementet, 2011). Her skisserte hun noen av utfordringene ved fag- og
yrkesoppleaering i Kunnskapslgftet, og informerte om tiltak som myndighetene iverksetter for a
forbedre fag- og yrkesoppleeringen. “Flukten fra yrkesfagene” skal i fglge Kunnskapsministeren
stanses, noe hun ogsa understreket i to innlegg i Aftenposten hgsten 2010 (Kristin Halvorsen, 20104,

2010b).

Videre understreket Halvorsen pa pressekonferansen sommeren 2011 at det hittil har veert omtrent
like mange elever som begynner pa yrkesfaglige som pa studieforberedende utdanningsprogrammer.
Mens over 80 prosent av elevene som startet pa studieforberedende har gjennomfgrt med full
kompetanse i Igpet av fem ar etter at de begynte, gjelder dette for 55 prosent av elevene som
begynte pa yrkesfag. Kunnskapslgftet var en reform som i for liten grad innrettet seg mot de som

gnsket en yrkesfaglig grunnopplaering.

Halvorsen informerte om at det foreligger full evaluering av Kunnskapslgftet sommeren 2012. Fgr
det skal det gjennomfgres tiltak som skal gi flere en ny sjanse. Det er gremerket 230 millioner kroner

i 2011 til tiltakene, som ble presentert.:

** De understreker at status er vanskelig @ male, men at problemet vanskeliggj@r en snuoperasjon for yrkesfagene.
Aftenpostens redaktgr Madsen legger i en artikkel om rapporten den 15 juli 2011 (Madsen, 2011) til en egen betraktning
om at det blir et tungt lgft & hgyne statusen til praktiske, mindre teoritunge yrker nar betydningen av hgyere utdanning
understrekes i samfunnsdebatten ustanselig.
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0 Vurdere om enkelte utdanningsprogram skal deles for a gi mer yrkesspesialisering. Fellesfagene
skal yrkesrettes. 10 millioner kroner bevilges til a gi leererne mer kompetanse og til utvikling av
nye laeremidler for yrkesretting av fellesfag.

O Lese- og skriveopplaeringen og kompetansen i norsk skal styrkes ved a gke timetallet i dette
faget for elever pa yrkesfag. Det blir obligatorisk med dobbelt s& mange norsktimer som i
engelsk.

0 Endre engelskeksamen slik at yrkeselever vil fa lokalt gitt eksamen i engelsk som skal tilpasses de
yrkesfaglige utdanningsprogrammene.

0 Gi hgyere status for yrkesfag ved a samarbeide med arbeidslivet om a motivere flere til elever til
a velge yrkesfag.

0 Sikre en god utdannings- og yrkesradgivning og motivere ungdom til 3 ta mer utradisjonelle valg
i forhold til kjgnn.

O Legge bedre til rette for yrkesfagkonkurranser for elever og laerlinger som tillegg til yrkes-NM,
EM og VM. | 2012 vil det bli gitt 1 million kroner i tilskudd til slike yrkeskonkurranser. | tillegg vil
man videreutvikle Y-veien, som betyr at elever innen enkelte fagomrader kan ga fra fagbrev og

videre i hgyere yrkesutdanning.

Gull av Grastein

Gudmund Hernes innleder rapporten Gull av Grastein —tiltak for a redusere frafall, (Hernes, 2010)
med & understreke at det finnes en del gode Igsninger for @ forhindre frafall i fag- og
yrkesopplzaringen, men spredning av informasjon om hva som har fungert godt, mangler. Rapporten
slar fast at frafall er et stort problem som har vedvart de senere ar; det er ikke saernorsk, det er
mange arsaker til frafall og frafall har ikke en lgsning. Videre definerer rapporten frafall som
videregaende opplaering som ikke er fullfgrt innen fem ar. Frafallet pa yrkesfag er betydelig; fire av ti

sluttfgrer opplaeringen.

Rapporten (lbid) kommer med en rekke anbefalinger for a redusere frafallet i videregaende
oppleaering. Blant disse vies yrkesretting av fellesfagene stor oppmerksomhet. Laereplanene i
fellesfagene ble hgsten 2010 endret i trad med denne anbefalingen, som fulgte opp Utdanningslinjas
anbefaling om yrkesretting av fellesfag (Meld. St. 44 (2008-2009), 2009). Videre anbefaler rapporten

Gull av Grastein (Hernes, 2010) at
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(...) teorien yrkesrettes ogsa i programfagene. Dette ble foreslatt av Karlsenutvalget, men er
ikke fulgt opp i Utdanningslinja. Interessen for yrkesteorien gker ndr den rettes mot det yrket

eleven skal ta fagprgve i.”

Dette forstds som en anbefaling om at teorien som benyttes i programfagene ma vaere relevant i

forhold til elevens utdanningsplan.

2.3 OPPSUMMERT OM RELEVANS | FAG— OG YRKESOPPLARINGEN

Pa spgrsmalet om hva som skal til for at elevene opplever opplaeringen som relevant, vises det i kap
2.2 at det finnes stptte for at relevans ma fremheves og forklares av leerer, og at opplaeringen ma
knyttes til yrkeslivet, eller yrkesrelevante arbeidsoppgaver for at elevene skal laere. Opplevelse av
relevans kan knyttes til motivasjon, og leerers bevissthet til undervisningsprinsippene (Hiim & Hippe,
1989; Nilsen & Sund, 2008) MAKVISSK eller utvalgte omrader av undervisningsprinsippene kan vaere
en god rettesnor for at opplaeringen blir ledet pa en slik mate at den blir relevant og motiverende for

elevene og forer til lzering.

Videre i kap 2.3 at utgvelse av lererrollen har betydning for om opplaeringen motiverer elevene og
om den oppleves relevant. Motivasjonsarbeidet trekkes frem som spesielt viktig i arbeidet for at
elevene fullfgrer opplaeringen. FAFO-rapporten Gull av Grastein (Hernes, 2010) trekker frem behovet
for at teori vyrkesrettes i programfagene, noe som ikke kommer klart frem i dagens
styringsdokumenter. Kunnskapsdepartementet erkjenner sommeren 2011 at endringer i fgringer og
grunnlagsdokumenter ma iverksettes for a styrke fag og yrkesopplaeringen, for a styrke yrkesfagenes

posisjon og for a redusere frafallet.

Undervisningsprinsippene, utgvelse av laererrollen og prinsippene for opplaeringen vurderes som
temaer som er egnet til a kunne belyse studiens problemstilling, og vil bli benyttet som utgangspunkt

for utarbeiding av intervjuguide og kategorisering av funn fra dybdeintervjuene.
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3 HVORDAN L@FTE ELEVENS STEMME | STUDIEN?

Hvis du vil vite hvordan folk betrakter verden og livet sitt, hvorfor ikke tale med dem?

Steinar Kvale, 2001

Studien belyser gjennom tre dybdeintervjuer Zits’ opplevelse av relevans i oppleeringen pa Vgl
Elektrofag og Vg2 Elenergi, i programfagene og prosjekt til fordypning.

| kapitlet beskrives og begrunnes valg av forskningstilneerming og undersgkelsesmetode som er
benyttet for a fremskaffe informasjon som kan svare pa problemet.: Hvordan er eleven Zits’
opplevelse av relevans i opplaeringen i programfag og prosjekt til fordypning pa Vgl og Vg2, sett i
forhold til egen utdanningsplan?

Kapitlet avsluttes med en kommentar til studiens validitet og reliabilitet, og det knyttes i den

sammenheng en betraktning til undersgkerrollen.

Valg av respondent er beskrevet i rapportens kapittel 1 i avsnittet “Om avgrensing av oppgaven”.
Respondenten Zits vakte undersgkerens nysgjerrighet ved en tilfeldighet, og respondenten har selv
vaert utgangspunkt for valgt tematikk og problemstilling. Kapitlets beskrivelse og begrunnelse for valg
av forskningstilnaerming og undersgkelsesmetode tar utgangspunkt i at respondenten allerede var
valgt, og knyttes pa denne bakgrunn til hvordan problemet best kan belyses. Det omfatter dermed

ikke diskusjon omkring valg av respondent eller respondenter.

Sporbarhet og eventuelle fglger av sporing ble diskutert med respondenten f@r studien ble igangsatt.
Zits ble forespurt om han var villig til 3 la seg intervjue om sin opplevelse av relevans i oppleeringen
pa Vgl og Vg2. Han ble informert om at svarene hans ville bli brukt i en rapport signert undersgker,
og at rapporten i et fremtidig perspektiv vil vaere tilgjengelig pa Hegskolen i Oslo og Akershus. Det ble
understreket at intensjonen var at han skulle fortelle sa godt han kunne om sine opplevelser knyttet

til spgrsmalene som ble stilt.

Videre at han ville fa en kopi av rapporten, og at det er hans valg om skolen han gar pa skal fa
overrakt en utgave av rapporten eller ikke. Han vil fa anledning til 3 lese rapporten fgr han svarer pa
dette spgrsmalet. Zits var ved fgrste henvendelse positiv til  stille opp som respondent, men trengte
flere forklaringer pa hva dybdeintervjuene skulle brukes til og hva jeg skulle spgrre om. Etter a ha stilt
en del oppklarende spgrsmal, ga han sitt endelige klarsignal til a bli intervjuet ved a si at ja, det kan
du godt fa. Han signerte en samtykkeerklaering, som sier at han forstar at rapporten vil bli

offentliggjort, med den konsekvens at hans person kan veere mulig & spore til tross for anonymisering
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i rapporten. Zits var pa dette tidspunktet under 18 ar, og hans foreldre ble derfor ogsa forelagt

samtykkeerklaeringen og signerte denne, ref vedlegg 1.

3.1 VALG AV FORSKNINGSTILNARMING OG UNDERS@KELSESMETODE

En problemstillings mal er styrende for valg av tilnaerming til og gjennomfgring av undersgkelsen som

skal vaere egnet til & belyse og gi svar pa problemet.

Studiens problemstilling kan defineres som apen i den forstand at den sgker etter en opplevelse®,
ref kap 1.4, og fenomenologisk, ref kap 1.2, da den knyttes til malet om a skildre hvordan individet
selv opplever virkeligheten. Altsd ma dataene som hentes inn gjennom studiens undersgkelse vaere
egnet til 3@ belyse hvordan virkeligheten oppleves for respondenten Zits, og valg av
forskningstilneerming og undersgkelsesmetode ma tilpasses en apen og fenomenologisk
problemstilling som sgker a skildre en opplevelse som kan bidra til a belyse og utdype forstaelse, vise
bredde, bekrefte praksis og/eller understgtte forskningsprosjekter innenfor feltet fag- og

yrkesopplaering og yrkespedagogikk, ref kap 1.3. Stgtte for dette synet finnes hos Yin (Yin, 2009).

| avsnittet Forskningstilnaerming beskrives og begrunnes tilnaeermingen til undersgkelsen. Denne er
styrende for valg av undersgkelsesmetode, altsa den metode som ble valgt og benyttet i
gjiennomfgringen av undersgkelsen. Avsnittet om undersgkelsesmetode beskriver og begrunner

metodevalget (Yin, 2009).

Forskningstilnaerming

| diskusjonen rundt og vurderingen av hvordan elevens stemme best kan lgftes for a svare pa
problemstillingen, er Halvorsens (Knut Halvorsen, 2008, p. 128) beskrivelse av et hovedskille mellom
kvalitative og kvantitative data lagt til grunn. Kvantitative data er malbare og kan uttrykkes som
harddata, mens kvalitative data foreligger i form av mykdata, for eksempel tekst eller verbale utsagn.
Kvalitative data er gjerne fyldige data om personer og situasjoner, mens kvantitative data vil veere
egnet i tilfeller der en gnsker 3 sammenligne, forklare, eller presentere det gjennomsnittlige. Stgtte

for dette synet finnes hos Grgnmo (Grgnmo, 2004), som forklarer at kvalitative data vil kunne gi en

fullstendighet og en forstaelse for valgt tematikk, og dermed er egnet dersom malet er a vise det

25 . . .
Opplevelser vil alltid veere ulike hos oss mennesker
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seregne, det unike eller det avvikende. Videre at kvalitative data ofte foreligger som tekst eller
verbale utsagn, og at informasjonen dermed ikke vil kunne uttrykkes i tall eller som statistisk

materiale.

Problemstillingens mal er & skildre Zits’ opplevelse av relevans i oppleeringen. Halvorsen (Knut
Halvorsen, 2008) forklarer det a ga apent inn i en undersgkelse, altsa ikke & fokusere pa testing av
hypoteser men heller utvikle en stgrst mulig helhetsforstaelse for alle sider ved fenomenet som
undersgkes, som en induktiv tilneermingsmate. Sett i sammenheng med problemstillingens mal ble
det valgt a gjiennomfgre en undersgkelse med en induktiv tilnaermingsmate, da dette ble vurdert som
et plausibelt utgangspunkt, egnet for a fremskaffe kvalitative data som belyser tematikken og

dermed besvarer problemstillingen.

Studiens tidsaspekt apnet for en valgmulighet; enten a fglge eleven gjennom ett og et halvt skolear

og presentere hans opplevelse pa flere tidspunkt, og dermed en eventuell utvikling i hans opplevelse

av relevans i oppleaeringen, eller 3 vise hans opplevelse pa ett gitt tidspunkt i opplaeringen. | kapittel

1.3 beskrives malet med studien i et vidt perspektiv; den skal kunne vaere med pa a belyse og utdype
forstaelse, vise bredde, bekrefte praksis og/eller understgtte forskningsprosjekter innenfor feltet fag-

og yrkesoppleaering.

A forholde seg til lengst mulig tidsperspektiv i studien for & belyse tematikken bredest mulig, innebar
en viss risiko i forhold til planlegging og gjennomfgring av studien.: Det var ikke en selvfglge at
respondenten kom inn pa @nsket Vg2 skoledret 2011 2012; det kunne hende at han endret
utdanningsplan; han kunne for eksempel bli alvorlig syk, flytte, eller slutte pa videregaende og bli en
del av statistikken som gjerne kalles “frafall”.”® Til tross for denne risikoen ble det planlagt a
gjiennomfgre studien over tid, for sa heller a vurdere en alternativ strategi dersom et avbrudd i Zits’
utdanningslgp skulle inntreffe. Utbyttet ved en studie gjennomfgrt over tid ble vurdert som bredere
og mer informativt enn det utbyttet en “der og da” skildring kunne gi. En studie som fulgte Zits
gjennom ett og et halvt ar ville kunne gi et bredere grunnlag for a belyse og utdype forstaelse for
tematikken. Ytterligere argument for a fglge Zits over tid, var at perspektiver som hans personlige
utvikling og modning, samt gket fagkompetanse kunne tas med i analyse av funnene. Dette ble

antatt @ kunne vaere med pa 3 gi et bredere grunnlag for 3 belyse og utdype forstaelse for

tematikken.

%12 juli 2011 bekreftet respondenten per sms at han kom inn pa gnsket Vg2; Elenergi ved en videregaende skole i Baerum.

Kj Hovland 2012 Side42 av 110



En utfordring i en studie som skal gjennomfgres over tid, vil i felge Grgnmo (Grgnmo, 2004) vaere a
gjore denne sa stabil som mulig. Et stabilt undersgkelsesopplegg vil kunne vise endringer i
samfunnsforhold pa en sikrere mate enn hva et mer ustabilt undersgkelsesopplegg vil kunne. Valg av
undersgkelsesmetode ble derfor sett i lys av Grgnmos vurdering, og kommenteres naermere under

avshittet Undersgkelsesmetode.

| innledningen til kapitlet og i kap 1 beskrives det hvordan studien knyttes til én respondent; Zits.
Halvorsen (Knut Halvorsen, 2008) beskriver casestudier som studier der man har fa eller bare en
undersgkelsesenhet, videre at benevnelsen singel-casestudie henviser til at det benyttes én
undersgkelsesenhet. Grgnmo (Grgnmo, 2004) forklarer casestudier som en intensiv strategi, der fa
undersgkelsesenheter og mange variabler innebarer at man ma ga i dybden, og at dette medfgrer at
slike studier ma basere seg pa sma utvalg. Yin (Yin, 2009, p. 18) gir ulike beskrivelser av casestudier.
En av dem kan oversettes fra engelsk; en empirisk undersgkelse som undersgker et moderne fenomen
i dybde og i sitt virkelige liv kontekst. Yin (ibid) understreker at singel-casestudier, definert som
casestudier med en undersgkelsesenhet, er egnet til 3 reflektere det virkelige liv, og at analyser av

disse har betydning der temaet er av nasjonal interesse.

Halvorsen, Grgnmo og Yins beskrivelser av singel-casestudier og nar denne forskningstilneermingen
kan vaere fornuftig a ta i bruk, er lagt til grunn for studiens benevnelse som singel-casestudie. Et
singel-casestudie vil kunne gi analyser som gar dypere inn i elevens opplevelse av relevans i
opplaeringen og er et argument for a gjennomfgre en studie som undersgker en elevs opplevelser
grundig, fremfor @ studere flere elevers opplevelser pa et mer overordnet og generelt niva.
Argumentet stgttes av Bg (0. Bg, 1995), som poengterer at hensikten med singel-casestudier ikke er
a generalisere, men mer av en analytisk karakter. Singel-case er studiens forskningstilnaerming, fordi
den vurderes som egnet til & kunne fremskaffe kvalitative data som svarer pa studiens

problemstilling.

Undersgkelsesmetode

A velge singel-casestudie som forskningstilnaerming, innebaerer en mulighet til & velge blant ulike
undersgkelsesmetoder for a hente frem empiri som vil kunne besvare problemstillingen pa best
mulig mate. Teknikken som velges ma i fglge Halvorsen (Knut Halvorsen, 2008) knyttes til studiens
formal, i dette tilfellet en skildring av respondentens opplevelse av relevans i opplaeringen, vaere
egnet til 3 belyse og utdype forstaelse, til undersgkerens forutsetninger og praktiske rammer, samt til

respondentens forutsetninger og praktiske rammer.
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Observasjon, ustrukturert intervju og dybdeintervju ble diskutert og wvurdert som aktuelle
undersgkelsesmetoder. Det ble imidlertid raskt klart at nar en skildring av en opplevelse er malet for
en undersgkelse, vil observasjon matte utelukkes som hovedmetode for & fremskaffe empiri, fordi
hvordan tanker og opplevelser fornemmes og tolkes vil vaere vanskelig, for ikke a si umulig, a
observere. Kroppssprak kan observeres og knyttes til hvordan eleven opplever relevans i en kontekst,
men et metodevalg som ikke gir respondenten mulighet til & fortelle om hvordan han fornemmer og
tolker, men i stedet baserer seg pa observatgrens tolkning, fremstar som lite gunstig og ikke egnet til

a fremskaffe respondentens syn pa “virkeligheten og seg selv”, ref kap 1.4, (Postholm, 2010).

Intervju er en undersgkelsesmetode som vil kunne gi informasjon om Zits’ opplevelse av relevans i
opplaeringen. Nar malet med undersgkelsen er en dypere forstaelse av en persons atferd, motiver og
personlighet, fremgar det hos Halvorsen (Knut Halvorsen, 2008) at dybdeintervjuer kan veere en
egnet innfallsvinkel. Han beskriver dybdeintervjuer som en konversasjon der intervjueren
oppmuntrer respondenten til & bruke egne ord til a fortelle om erfaringer som er relevante for og
belyser problemstillingen. Et dybdeintervju er noe mer styrt enn et ustrukturert intervju, der
undersgkeren i fglge Halvorsen (Knut Halvorsen, 2008) styrer intervjuet sa lite som mulig.
Ustrukturert intervju ble vurdert som aktuell undersgkelsesmetode, men valgt bort fordi det fantes

en risiko for at metoden kunne resultere i irrelevant informasjon i forhold til studiens problemstilling.

Et dybdeintervju ville kunne ledes i noe sterkere grad av undersgker, og denne ledelsen ville kunne
vaere med pa a sikre relevant informasjon fra Zits. Halvorsen (Knut Halvorsen, 2008) understreker at
det kan by pa problemer, samt vaere en tidsmessig utfordring a klassifisere eller kategorisere den
informasjonen man far frem ved et dybdeintervju. Dybdeintervju ble til tross for denne “advarselen”
vurdert som egnet undersgkelsesmetode for @ hente ut relevant informasjon som kunne belyse

problemstillingen. Studiens forskningstilnaerming og undersgkelsesmetode presenteres slik;
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Studie basert pa induktiv tilnaerming,
egnet til 8 fremskaffe kvalitative data.

Singel-casestudie med
respondenten Zits.

Tre dybdeintervjuer med Zits,
giennomfgrt i lgpet av Vgl og Vg2.

Figur 3.: Forskningstilnaerming og Undersgkelsesmetode. Hovland (2012)

3.2 TILNARMING TIL OG GJIENNOMF@RING AV UNDERS@KELSEN

Planlegging av undersgkelsen og hvordan denne kunne gjennomfgres startet i oktober 2010. Det ble
utarbeidet en fremdriftsplan, som vist nedenfor. Planen forutsatte at respondenten fullfgrte Vgl

Elektrofag og kom inn pa gnsket Vg2 hgsten 2011, som var Elenergi.

= Vgl Elektrofag  hgst 2010 - var 2011

e Dybdeintervjul - desember 2010
e Dybdeintervju2 - mai2011

= Vg2 Elenergi hgst 2011 - var 2012

e Dybdeintervju 3 -desember 2011

Figur 4: Studiens undersgkelsesmessige fremdrift. Hovland (2012)
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Dybdeintervjuene ble planlagt med sa lange intervaller som mulig innenfor undersgkelsens
tidsramme, fordi informasjon hentet fra ulike tidspunkt i opplaeringsperioden ble antatt a kunne vise
eventuelle endringer i respondentens opplevelse av relevans tydeligere enn ved a gjennomfgre
dybdeintervjuene i Igpet av for eksempel et halvt ars tid, altsa en kortere tidsramme. Erfaring fra
egen undervisning og veiledning tilsier at endring og utvikling hos den enkelte elev gjerne skjer
individuelt og gradvis (Hiim & Hippe, 1998), og at endring og utvikling dermed vil fremsta tydeligere
nar det gar noe tid mellom samtaler rundt aktuell tematikk, i dette tilfellet dybdeintervjuene.
Hyppigere, flere eller tett samlede dybdeintervjuer ble pa dette grunnlag antatt 3 ville vise sa
marginale endringer at det kunne bli utfordrende a finne og analysere forskjellene, og dermed ansett
som en mindre god Igsning. Pa bakgrunn av dette resonnementet ble det besluttet a giennomfgre tre
dybdeintervjuer, ett nar Zits hadde kommet i gang pa Vgl (desember 2010), neste nar Vgl naermet

seg slutten (mai 2011) og det siste nar han hadde kommet i gang pa Vg2 (desember 2011).

Videre ble det utarbeidet intervjuguide i forkant av dybdeintervju 1 og en justert intervjuguide i
forkant av dybdeintervju 2. For & sgke informasjon fra respondenten som kunne belyse hans
opplevelse av relevans, og for a gjgre dette pa en oversiktlig og strukturert mate, ble
undervisningsprinsippene MAKVISSK (Hiim & Hippe, 1989; Nilsen & Sund, 2008), Laeringsplakatens
fokus om relevant og meningsfull opplaering for den enkelte og utgvelse av laererrollen benyttet som
utgangspunkt fgrst for intervjuguidene og senere for kategorisering av dybdeintervjuene. Ref kap
2.3. Kategorisering av funn matte ogsa forholde seg til eventuelle svar som falt utenfor
intervjuguidens kategorier, slik at ogsa de ville bli presentert i studien. Dette fglger som konsekvens
av at det apnes for 3 stille oppklarende og oppfelgende spgrsmal, og fordi respondenten kan tenkes

a legge noe annet i spgrsmalene enn undersgker har sett for seg.

Intervjuguidene, vedlegg 2 og 3, ble benyttet slik de var utarbeidet, men det inngikk i planen 3 stille
oppklarende spgrsmal og oppfalgingsspgrsmal i forhold til de svar respondenten matte komme med.
Etter gjennomfgring av dybdeintervju 1 ble det utarbeidet en revidert intervjuguide for
dybdeintervju 2 og 3, basert pa kategorisering av funn fra dybdeintervju 1, jfr fig 5. Bakgrunn for
valget er at intervjuguide 1 sgkte bredt innenfor valgte temaer etter informasjon som kunne belyse
elevens opplevelse av relevans. Ikke alle spgrsmalene ledet til informasjon som var egnet til 3 belyse
problemstillingen, og disse ble dermed utelatt i den justerte intervjuguide 2. | kapittel 5 belyses det
hvilke spgrsmal som ble utelatt i intervjuguide 2, og hvilke eventuelle fglger dette antas & kunne ha
fatt. A benytte samme intervjuguide i 2 og 3 dybdeintervju vil i fglge (Grgnmo, 2004) vaere med pa a
sikre et stabilt undersgkelsesopplegg, hvilket kan bidra til en sikrere presentasjon av endringer eller
utvikling i elevens opplevelse enn hva et ustabilt undersgkelsesopplegg kan. Stabilitet kommenteres

ytterligere i sammenheng med validitet og datakvalitet i kapittel 3.3.
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Samtlige dybdeintervjuer ble gjennomfgrt hjemme hos intervjuer. Zits ble gnsket velkommen, fikk en
kopp kaffe og ble plassert overfor undersgker ved et ryddig spisebord der det var plassert to
lydopptagere. Det var ingen andre til stede i rommet da intervjuene ble gjennomfgrt, bortsett fra
undersgkers katt, som sgrget for et avbrekk halvveis ut i dybdeintervju 2. Zits ble informert om at
intervjuene ville bli tatt opp pa lydfil, slik at det ville vaere mulig for intervjuer bade & dokumentere
undersgkelsen, og a kvalitetssikre transkribering og meningsfortetting av dybdeintervjuene. Det ble
ogsa presisert pa nytt at han ville bli anonymisert i rapporten, men at det likevel kan vaere mulig for
enkelte lesere a identifisere ham; for eksempel leerere ved skolen hans. Fgr dybdeintervjuene
informerte intervjuer kort om at det var forberedt noen spgrsmal, og at intensjonen var at han skulle
fortelle sa godt han kunne om sine opplevelser knyttet til spgrsmalene som ble stilt, og at det ville bli

stilt ikke-planlagte spgrsmal ut fra hans svar.

| etterkant av hvert dybdeintervju fikk Zits lese gjennom meningsfortettingen fra dybdeintervjuet.
Han signerte disse nar han mente de var riktig oppsummert av intervjuer og presenterte hans

opplevelse av relevans.

Spgrsmalene i intervjuguidene var i forkant prgvd ut av intervjuer pa to laerlinger i logistikkfag.
Spgrsmalene var formulert med vanlig norsk sprak der fremmedord var unngatt, se vedlegg 2 og 3.
Leerlingene hadde ingen problemer med a forsta spgrsmalene. Dersom intervjuguidens spgrsmal
hadde vist seg a vaere vanskelig a forsta for laerlingene, ville ngdvendige justeringer ha blitt iverksatt
og fulgt opp av en ny kvalitetssikringsrunde. Responsen fra laerlingene fgrte til at intervjuguiden ble

benyttet som planlagt.

Begrepet “relevant” ble ikke definert for Zits i forkant av dybdeintervjuene. Svarene han ga viste
samme forstaelse for begrepet som undersgker hadde. Ref kap 1.4 for begrepsavklaring. Spgrsmal
som inneholdt begreper Zits ikke var fortrolig med ble planlagt utdypet, forklart eller omformulert
fortlppende under dybdeintervjuene inntil respondenten forsto spgrsmalet, dersom behovet skulle
dukke opp. Zits forsto ikke hva undersgker mente med “elevmedvirkning”, og dette ble da forklart for

ham av intervjuer.
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Fremgangsmate for studiens undersgkelse kan presenteres slik;

H@ST 2010
Forespgrsel med informasjon om undersgkelsens formal til Zits.

Zits og foreldrene signerte samtykkeerklaering i forhold til hensikt og sporbarhet.

Utarbeiding av intervjuguide 1
-basert pa Lzaeringsplakaten, undervisningsprinsippene MAKVISSK og laererrollen

-kvalitetssikring av intervjuguide; prgvd ut pa to laerlinger i logistikkfag

Gjennomfgring av dybdeintervju 1
-basert pa intervjuguide, oppklarende og oppfelgende spgrsmal

-lydopptak

Etterarbeid dybdeintervju 1

-transkribering utfgrt av undersgker, basert pa lydopptak fra dybdeintervjuet

-kategorisering av svarene med utgangspunkt i Laeringsplakaten,
undervisningsprinsippene MAKVISSK og lzererrollen

-meningsfortetting 1 utarbeidet pa grunnlag av kategorisering

-Zits lest gjennom og godkjent meningsfortetting 1

Fortsettes neste side
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VAR 2011
Utarbeiding av intervjuguide 2
-utgangspunkt i intervjuguide 1, justeringer gjort basert pa erfaringer og funn fra

dybdeintervju 1

Gjennomfgring av dybdeintervju 2
-basert pa intervjuguide 2, oppklarende og oppfglgende spgrsmal

-lydopptak

Etterarbeid dybdeintervju 2

-transkribering utfgrt av undersgker, basert pa lydopptak fra dybdeintervjuet

-kategorisering av svarene med utgangspunkt i Laeringsplakaten, undervisningsprinsippene
MAKVISSK og lzererrollen

-meningsfortetting 2 utarbeidet pa grunnlag av kategorisering

-Zits lest gjennom og godkjent meningsfortetting 2

VINTER 2012
Gjennomfgring av dybdeintervju 3
-basert pa intervjuguide 2, oppklarende og oppfglgende spgrsmal.

-lydopptak.

Etterarbeid dybdeintervju 3

-transkribering utf@rt av undersgker, basert pa lydopptak fra dybdeintervjuet.

-kategorisering av svarene med utgangspunkt i Leeringsplakaten, undervisningsprinsippene
MAKVISSK og lzererrollen.

-meningsfortetting 3 utarbeidet pa grunnlag av kategorisering.

-Zits lest gjennom og godkjent meningsfortetting 3.

Presentasjon av data
-sammenligning av funn fra de tre dybdeintervjuene.
-utarbeidet kategorisert presentasjon, basert pa meningsfortettingene, understgttet av

sitater fra de tre dybdeintervjuene.

Figur 5: Fremgangsmate for studiens undersgkelse. Hovland (2012)
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3.3 DATAKVALITET

| hvilken grad det er jobbet etterrettelig med studien og om undersgkelsen fremskaffer relevant
informasjon for 3 belyse problemstillingen, er avgjgrende for kvaliteten pa dataene som presenteres i
rapporten. Kapitlet fokuserer pa hvordan det er jobbet og hvilke hensyn som er tatt for a sikre en

best mulig datakvalitet i studien.

3.3.1 RELIABILITET

En tilfredsstillende reliabilitet, eller palitelighet, er i fglge Halvorsen (Knut Halvorsen, 2008) en
ngdvendig forutsetning for at data skal kunne brukes til 3 belyse et tema. | tillegg ma dataene vaere
relevante i forhold til problemstillingen, for a sikre undersgkelsens validitet, eller gyldighet. Grgnmo
(Grenmo, 2004) poengterer at datamaterialet ma ha en tilfredsstillende kvalitet for at man skal
komme frem til analyseresultater som er holdbare og fruktbare. Ut fra dette vil det vaere ngdvendig a
stille spgrsmal ved hva som menes med kvalitet i en singelcase undersgkelse, og belyse hvilke

kriterier som er benyttet for a sikre kvaliteten pa datamaterialet.

Datamaterialet i studien reflekterer sann informasjon, ved at intervjuene som er foretatt er tatt opp
pa lydfiler og deretter transkribert. Kategoriseringene og analysene som er foretatt kan knyttes til
transkriberingen og/eller lydfilene som dokumenterer hva som ble sagt der og da. Grgnmo (Grgnmo,
2004) peker pa at datainnsamlingen ma bygge pa vitenskapelige prinsipper for logikk og sprakbruk,
slik at det danner grunnlag for systematisk teoretisk drgfting og argumentasjon?’. Videre at
problemstillingens begreper og kjerne vil vere avgjgrende for utvelging av informasjon, og at
gjiennomfgringen av datainnsamlingen ma baseres pa forutsetninger og fremgangsmater som gjelder
for valgt undersgkelsesopplegg. En utfordring i studien har vaert at datamaterialet ma vaere minst
mulig pavirket av at undersgkelsen gjennomfgres. Zits ble tatt ut av sitt vante miljg og oppfordret til
a tenke over og sette ord pa en opplevelse. Den handlingen ga uten tvil fokus pa at det ble
giennomfgrt en undersgkelse; situasjonen var konstruert. Det at jeg som utenforstaende stilte
spgrsmal til Zits var en form for “inntrengen” som er uvanlig sammenlignet med hans vanlige
skolehverdag. Det ble antatt at en gjennomfgring av dybdeintervjuene i klasserommet eller i skolens

verkstedlokaler ogsa ville gitt et fokus pa selve undersgkelsen. Antagelsen ble brukt som argument

*’ Grgnmo (Grgnmo, 2004) fremhever blant annet utforming av undersgkelsesopplegg, utvelging av analyseenheter og
informasjonstyper, datainnsamling, dataanalyse og fortolkning for empiriske undersgkelser.
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for 3@ gjennomfgring av undersgkelsen utenfor skoletid og selve skolen. Zits ble ikke forelagt
spgrsmalene fgr dybdeintervjuene fant sted. Svarene han ga ma dermed kunne ansees som
spontane, selv om selve intervjusituasjonen var konstruert. Imidlertid kunne en observasjon av Zits i
forbindelse med hvert dybdeintervju muligens veert med pa & styrke dataenes kvalitet, ved at en
observasjon kunne vist Zits’ vaeremate i mgte med lerere og medelever, reaksjoner og aktivitet i
oppleeringssituasjonen. Det kunne bidratt til & sikre en felles forstaelse av innholdet i de begrepene
han benytter i sin skildring. Dybdeintervjuer ga mulighet for oppfglgingsspgrsmal og speiling, og
sikret slik informasjonen Zits ga. Observasjon ble ikke vurdert som aktuelt i kombinasjon med
dybdeintervju, men derimot som ngdvendig triangulering i forbindelse med et eventuelt valg av

strukturert intervju.

Singel-casestudien er dokumentert gjennom fremdriftsplanen i kapittel 3.2, giennom intervjuguider,
lydfiler og transkribering av dybdeintervjuene. Dokumentasjonen var grunnlag for utarbeiding av
studiens rapport. Yin (Yin, 2009) understreker ngdvendigheten av @ dokumentere bade fremdrift og
prosedyrer som fglges i en singel-casestudie, for & apne for muligheten til 3 repetere samme
undersgkelse og fremskaffe samme funn. | kvalitativ forskning fremstar imidlertid det a skulle gjenta
en singel-casestudie basert pa dybdeintervjuer med samme respondent og forventning om ngyaktig
samme funn, som tilneermet umulig. Lavik i Halvorsen (Knut Halvorsen, 2008) poengterer nettopp
dette ved & understreke at etterprgvbarheten i kvalitative studier er problematisk, fordi
respondenten simpelthen ved a delta i undersgkelsen, her tre dybdeintervjuer, far en ny bevissthet.
Denne nye bevisstheten vil dermed kunne pavirke funnene som gjgres ved en repeterende

undersgkelse, og undersgkelsene vil ikke fremsta som identiske.

Underspkelsen strekker seg over en periode pa ett og et halvt ar, og det er gjennomfgrt i alt tre
dybdeintervjuer med Zits. | kap 3.1 begrunnes valget. Det vil ikke veere mulig for en annen intervjuer
a gjennomfgre ngyaktig samme undersgkelse med Zits som respondent, og undersgkelsens
reliabilitet ma derfor stgttes pa den ngyaktighet og dokumentasjon som fremlegges i rapporten. Ved
a dokumentere fremdrift og prosedyrer grundig sgkes det a ivareta studiens reliabilitet sa godt som

mulig, og & dokumentere at det er jobbet etterrettelig med studien.

Studiens reliabilitet ma videre sees i sa mmenheng med at funnene ikke er ment a skulle generalisere,
men derimot 3 belyse tematikken ved & skildre Zits sin opplevelse av relevans i opplaeringen pa Vgl

og Vg2, innenfor programfag og PTF.
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3.3.2 DOKUMENTASJON AV DYBDEINTERVJUER

Dybdeintervjuenes funn er dokumentert ved lydopptak og transkripsjon. Lydfilene og
transkripsjonene dokumenterer hvordan det er stilt oppklarende spgrsmal fra bade intervjuer og Zits,
og viser hvordan informasjonsmengden utvides bade pa denne maten og ved at intervjuer speiler
respondentens svar (Gordon, et al., 1999). Lavik i Halvorsen (Knut Halvorsen, 2008) trekker frem at
noe av styrken ved kvalitative metoder kan veaere selve informasjonsmengden som fremkommer,
samt respondentens mulighet til 8 gd i dybden om et tema. Intervjuerens mulighet til a stille
oppklarende spgrsmal underveis vil kunne styrke forstaelsen i det respondenten sier, og sikre at det

gjengis fullstendige og forstaelige svar om tematikken.

Alle tre dybdeintervjuer var preget av oppklarende spgrsmal, og undersgkelsens reliabilitet ble pa
den maten sikret. Transkripsjonene av dybdeintervjuene er foretatt av intervjuer, og utfgrt ved a
skrive ned intervjuet ordrett. Det er ikke tatt med fglelsesmessige tolkninger knyttet til stemmeleie

og pauser, men der det hgres latter pa lydopptaket er dette tatt med i transkripsjonene.

Transkriberingens etterrettelighet knyttes til at intervjuer har gjennomgatt lydfilene atskillige ganger
i sin streben etter a transkribere ordrett, og at kvaliteten enkelt kan kontrolleres da lydfilene er
tilgjengelige i Mp3-format. Ytterligere kvalitetssikring er ivaretatt ved at Zits har fatt lese gjennom de
kategoriserte meningsfortettingene som ble utarbeidet pa grunnlag av transkriberingene, og slik har
hatt mulighet til 3 rette opp eventuelle misforstaelser eller feil. Validiteten i transkripsjonene kan
0gsa sies a ivaretas gjennom den ordrette nedskrivningen; undersgkelsen som gjennomfgres har ikke
et psykologisk aspekt ved seg som krever en fortolkning av et fglelsesmessig aspekt ved intervjuene,

men sgker de konkrete, verbale svarene som respondenten gir.

3.3.3 VALIDITET

Grgnmo (Grgnmo, 2004) forklarer at validitet dreier seg om datamaterialets gyldighet for den
problemstillingen som skal belyses. Den viser i hvilken grad undersgkelsesopplegget egner seg til &
samle inn data som er relevant for problemstillingen. Undersgkes noe annet enn det
problemstillingen spgr om, vil validiteten vaere lav. Er datamaterialet relevant for problemstillingen,
vil validiteten vaere hgy. Validitet og reliabilitet henger i fglge Grgnmo (Grgnmo, 2004) neert
sammen, men reliabelt datamateriale gir ikke automatisk hgy validitet, fordi det kan tenkes a ikke
besvare problemstillingen. Halvorsen (Knut Halvorsen, 2008) sier at validiteten i en kvalitativ

undersgkelse kan knyttes til om resultatene er overfgrbare til andre situasjoner eller steder. Hvor
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vidt funnene i studien kan vaere overfgrbare belyses i kap 6. Imidlertid bgr det nevnes i denne
sammenheng at dokumentasjonen av denne singel-casestudien vil gjgre det mulig a giennomfgre en
tilsvarende studie pa et representativt utvalg i langt stgrre omfang, og at funnene fra en slik

repeterende studie blant flere respondenter vil kunne vaere egnet til 4 generalisere.

Datainnsamlingen sgker a belyse en elevs opplevelse av relevans i den opplaeringen han far pa Vgl og
Vg2. Et stabilt undersgkelsesopplegg vil i fglge Grgnmo (Grgnmo, 2004) kunne vise endringer i
samfunnsforhold pa en sikrere mate enn hva et mer ustabilt undersgkelsesopplegg vil kunne.
Argumentet overfgres til undersgkelsesopplegget, og er hensyntatt ved at andre og tredje
dybdeintervju er stabile da de benytter samme intervjuguide. Intervjuguidene er en
operasjonalisering av studiens problemstilling. De er utarbeidet pa bakgrunn av teori om
undervisningsprinsipper, Leeringsplakaten (Utdanningsdirektoratet, 2006e) og lzererrollens betydning
for opplaeringen. Fgrste intervjueguide har en bredere innfallsvinkel enn den andre, da den sgker
bredt etter elevens tanker om refleksjon pa jakt etter relevant informasjon. Andre og tredje
dybdeintervju er basert pa kategorisering av dataene fra fgrste dybdeintervju, og tar ikke spgrsmal
som ikke er egnet til 3 belyse problemstillingen med videre. Spgrsmalene som stilles i andre og tredje

dybdeintervju er dermed stabile i forhold til fgrste dybdeintervju.

| en kvalitativ undersgkelse vil undersgkeren vaere det viktigste leddet i innsamlingen av data.
Grgnmo (Grgnmo, 2004). Det innebaerer at min kompetanse i forhold til datainnsamling kan pavirke
datamaterialets validitet. Gjennom dialog og diskusjoner med mine studieveiledere og medstudenter
om hvor vidt datamaterialet er treffende og egnet til & belyse problemstillingen, mener jeg a ha
ivaretatt datamaterialets validitet. | kap 1 argumenteres det for at min fagkompetanse som

undersgker i studien er tilstrekkelig.

3.3.4 UNDERS@KERROLLEN

Halvorsen (Knut Halvorsen, 2008) trekker frem at en intervjusituasjon kan ha mange ulike rammer,
blant annet at synlige egenskaper ved undersgkeren kan veere med pa 3 pavirke selve
intervjusituasjonen, undersgkeren og respondenten. En beskrivelse av hvordan intervjuene er
giennomfgrt er derfor tatt med i kapittel 3.2. Forhold ved undersgkerrollen som kan tenkes a pavirke
intervjusituasjonen kommenteres her av reliabilitetshensyn. Av spraklige hensyn er benevnelsen

"intervjuer” benyttet i sammenhengen der undersgkerrollen knyttes til intervjusituasjonen.
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Alle tre dybdeintervjuer er gjennomfgrt hjemme hos undersgkeren, uten at andre enn intervjuer,

IM

husets katt og respondenten Zits var til stede. Intervjuer har veert kledd “casual” under intervjuene
og Zits og intervjuer har sittet ved spisebordet med hver sin kopp kaffe, hvor dybdeintervjuene ble

gjennomfgrt. Disse ble tatt opp pa undersgkers Mp3-spiller og mobiltelefon.

Intervjuer noterte ikke underveis, men hadde blikk-kontakt med Zits og dermed god mulighet til a
fange hans kroppssprak. Begge fremsto som noe urolige personer, og beveget seg pa stolen
underveis, rullet pa skuldre, strakk pa ryggen etc. Dette var ikke forstyrrende for intervjuer og det ble
heller ikke forstatt som signaler pa utilpasshet, kjiedsomhet, eller gnske om 3 avslutte intervjuet, men
som et behov for & bevege pa seg. Begge brukte smadord som respons pa det den andre sa, som
mmm, mhm?, ja og okei. Disse avbrgt ikke samtalen, men var sma bekreftelser til den som snakket

om at man hang med, og fungerte heller som padrivere i samtalen.

Intervjuer valgte et sprak som kan karakteriseres som “dagligdags”, der fremmedord ble brukt i sveert
liten grad. Begreper som opplevelse og relevans ble ikke forklart for Zits med mindre han spurte hva
de betydde. Valget ble tatt med tanke pa at dette er ord som elever i videregaende skole antagelig
mgter i opplaeringssituasjoner, og at det da forventes at de har en begrepsforstaelse pa plass.
Dersom hans begrepsforstaelse avvek fra intervjuers, var en presisering ngdvendig, enten ved at Zits

ble spurt om hans begrepsforstaelse, eller ved at intervjuer informerte om sin forstaelse.

Gordon argumenterer for det han kaller aktiv lytting i samtale med elever (Gordon, et al., 1999). Den
innebzerer blant annet at laerer, eller i dette tilfellet intervjueren, gir feedback pa det eleven eller
respondenten sier. Teknikken omtales ogsa som “speiling”. Teknikken ble til en viss grad benyttet fra
intervjuers side, ved at Zits® svar ble gjentatt av intervjuer eller gjentatt i spgrrende form av
intervjuer, for sa a bli bekreftet eller korrigert av ham. Dette ble gjort for a sikre at det var Zits" svar
og meninger som fremkom, i stedet for intervjuers fortolkede versjon av svaret. Teknikken er etter
mange ars jobb som veileder og instruktgr sapass godt innarbeidet hos intervjuer at den er
automatisert og forhapentligvis fremstar i en naturlig form, og ikke som en anstrengt teknikk som tar

tid og er til hinder for flyt og fremdrift i intervjuet.

A bygge opp og fastholde veiledningen som en dialog er hovedsakelig veilederens ansvar (...) (Handal
& Lauvas, 1999). Denne forstaelsen har intervjuer forsgkt a ta med seg inn i dybdeintervjuene med
Zits. Det innebar at intervjuer, ved hjelp av intervjueguider, ledet samtalene med ham videre nar han
sa ut til ikke @ ha mer a si om et tema, og for a lede samtalen videre til andre temaer som kunne
svare pa problemstillingen. Alle dybdeintervjuene ble avrundet med et apent spgrsmal til Zits der han
kunne fortelle fritt dersom han hadde gnske om dette. | dybdeintervju 2 medfgrte dette en sterkt

kritisk kommentar og vurdering av kompetansen til en av hans fellesfagleerere. Kommentaren 13
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utenfor hva som kunne svare pa undersgkelsens problemstilling, men det var tydelig at Zits hadde
behov for 3 komme med denne kommentaren, og a bli hgrt. Kommentaren ble tatt med i
sammenfatningen av dybdeintervjuet, men ikke fulgt opp, da den ble vurdert lite relevant i forhold til
problemstillingen. Etter at dybdeintervju 2 var avsluttet fortalte Zits mer om denne lareren, og
undersgker foreslo for ham at han kunne henvende seg muntlig og skriftlig til skolens rektor med sin

vurdering, og gjerne fa medelevene med pa henvendelsen.

3.4 DATABEHANDLING

Undersgkelsens tre dybdeintervjuer har hver for seg og til sammen gitt store mengder data®. For &
strukturere dataene og presentere disse pa en oversiktlig mate, ble fglgende fremgangsmate

benyttet.:

28| alt ca 70 sider transkribert materiale.
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_ \\ eIntervjuguide 1

, #Dybdeintervju 1 m/ lydopptak
Desember 2010 ' eTranskribering 1
eKategorisert meningsfortetting 1

- ““\ eIntervjuguide 2

3 . .eDybdeintervju 2 m/ lydopptak
W Juni 2011 )Y ! / yaopp
g_ = / eTranskribering 2
e T *Kategorisert meningsfortetting 2
-
> E

\ eIntervjuguide 2
. *Dybdeintervju 3 m/ lydopptak

eTranskribering 3
eKategorisert meningsfortetting 3

Desember 2011

Figur 6: Bearbeiding av data. Hovland (2012) Bilde; www.zitscomics.no

Hvert dybdeintervju ble styrt av en veiledende intervjuguide og det ble gjort lydopptak av intervjuet.
| etterkant ble dybdeintervjuet transkribert og dernest sammenfattet i en kategorisert

meningsfortetting som Zits godkjente. Ref kap 3.2 og fig 5 og 6.

Steinar Kvale henviser til Giorgis (1975) i (Kvale, 1997) utprgving og omtale av fenomenologisk
meningsfortetting” som grunnlag for en empirisk fenomenologisk analyse. Undersgkeren leter etter
naturlige meningsenheter, kategorier, og uttrykker hovedtemaet for disse. Fremgangsmaten som
Giorgi i Kvale skisserer i arbeidet med a presentere data som grunnlag for videre analysearbeid er
lagt til grunn i denne studien. Imidlertid ma det understrekes at bruk av intervjuguider i studien har
styrt svarene i retning av temaer egnet til 38 belyse problemstillingen, da disse tok utgangspunkt i
undervisningsprinsippene (Hiim & Hippe, 1989; Nilsen & Sund, 2008), Laeringsplakatens
(Utdanningsdirektoratet, 2006e) innhold om mening og relevans, og utgvelse av lererrollen, ref kap
3.2. Det forenklet arbeidet med 3 spke etter kategorier, men det var ngdvendig a veere oppmerksom
pa eventuelle kategorier som falt utenfor det allerede etablerte utgangspunktet for kategorisering,
ref kap 3.2. Fremgangsmaten som er benyttet i arbeidet med & hente frem og presentere data tar

utgangspunkt i Giorgis skissering av fem stadier for analyse av fenomenologiske undersgkelser (lbid).:

2 Kvale 2001:128, beskriver «Meningsfortetting» slik: undersgkeren fortetter de uttrykte meningene.
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Lese hele intervjuet for G fa en falelse av helheten
Undersgkeren bestemmer naturlige meningsenheter
Uttrykke temaet som dominerer meningsenheten

Meningsenheten undersgkes i lys av studiens formal

Lokh LN R

De viktigste emnene i intervjuet bindes sammen i et deskriptivt utsagn.

Meningsenheter forstas i denne studien som kategorier. En kategorisert sammenligning av funn fra
de tre dybdeintervjuene, med innslag av sitater fra Zits, presenteres i neste kapittel. Hver kategori
avrundes med et kort, oppsummerende deskriptivt utsagn. Kategoriene som fremkom i
dybdeintervjuene vises i fig 7, neste side. Funnene knyttes til mange kategorier og forklaringen pa
dette ligger i studiens apne tilnaerming. Det ble sgkt bredt innenfor rammen av
undervisningsprinsipper, Leeringsplakaten (Utdanningsdirektoratet, 2006e) og lzererrollens betydning
i forhold til hva som kunne forklare Zits sin opplevelse av relevans. Ref kap 2. Funnene og

betydningen av disse diskuteres i kap 5 og blir til slutt oppsummert i rapportens kap 6.

Halvorsen (Halvorsen, 2008) beskriver ngdvendigheten av fleksibilitet i forbindelse med
kategorisering av kvalitative data. Der Zits ga svar som gikk ut over intervjuguidenes tema, ble det
opprettet ngdvendige tilleggskategorier for a lgfte hans stemme. Yin (Yin, 2009) understreker
ngdvendigheten av a presentere alle funn som undersgkelsen ga, for a sikre en hgy kvalitet pa
dataanalysen. Argumentet er lagt til grunn for arbeidet med kategorisering av studiens datamateriale

og kategorien Generelt oppsummerer funn som gikk ut over intervjuguidenes tema.
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Kategorier Menings- Menings- Menings-
fortetting 1 fortetting 2 fortetting 3

Bakgrunn X X X
Fremtiden X X X
Klassemiljg X X X
Leeringsmiljg X X X
Aktivitet X

Undervisningsmetode X X X
Individualisering / differensiering | X X X
Tverrfaglighet X X X
Yrkesretting X X X
Medvirkning X X X
Variasjon X

Rammer X

PTF X X X
Leererkompetanse X X X
Relevans X X X
Motivasjon X X X
Bransjekontakt og yrkesforstaelse | X X X
Generelt X X

Figur 7.: Kategorisering av funn. Hovland (2012)
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4 HVA ELEVEN HAR OPPLEVD

Zits sine beskrivelser, meninger, tanker og refleksjoner som fremkommer i de tre dybdeintervjuene
er studiens funn. Kapitlet presenterer studiens funn og viser eventuell utvikling, endring eller
stabilitet i respondenten Zits meninger over tid. Det tas inn sitater fra Zits for & tydeliggjgre hans
refleksjoner og mate a formulere seg pa, men ogsa som stgtte og utdypning til presentasjonen.

Kapitlet avrundes med en oppsummerende refleksjon.

4.1 ZITS SIN OPPLEVELSE AV RELEVANS | OPPLARINGEN PA VG1 0OG VG2

Funnene presenteres kategorisert fordi dette vurderes a gi presentasjonen oversikt og struktur;
leseren vil enkelt kunne finne frem blant studiens ulike funn. For hver kategori oppsummeres
funnene i et deskriptivt utsagn. Dybdeintervjuene ble gjennomfgrt fgr jul 2010 pa Vgl, like for
skoleslutt 2011 pa Vgl og fer jul 2011 pa Vg2. | presentasjonen benyttes henvisningene midtveis i

Vg1, ved avslutning av Vgl og midtveis i Vg2.

Ngdvendigheten av & presentere studiens funn i det omfang som gjgres her i kapittel 4.2 kan
diskuteres, siden ogsa kapittel 5 belyser studiens funn grundig. Imidlertid er kapitlet tatt inn i
rapporten fordi det gir en mer inngdende belysning av hvordan Zits forteller og reflekterer, og
dermed vurderes som et solid grunnlag for a forsta hva han mener. Den tydelige kategoriseringen og
henvisningen til hvor i opplaeringen Zits befinner seg, viser sammen med sitatene hvordan Zits

formulerte seg i dybdeintervjuene, og vil veere med pa a sikre studiens ettersporbarhet og validitet.

For lesere som ikke finner denne presentasjonen av funn hensiktsmessig, vil det vaere mulig a bruke

kapittel 5 og 6 som utgangspunkt for informasjon om funn.

Bakgrunn

Hgsten 2010 begynner Zits pa Vgl Elektrofag ved en skole i Baerum, som var fgrstevalget pa
sgknaden hans til Vgl. Han forteller at han gnsket et praktisk fag. Ved skoleslutt pa Vgl gar han
fortsatt pa Elektrofag, og hgsten 2011 starter han pa Vg2 Elenergi ved samme skole. Dette var

f@rstevalget pa spknaden hans til Vg2.
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Oppsummert funn:

Zits holder seg til sin utdanningsplan, og har kommet inn pa sine fgrstevalg.

Fremtid

Midtveis pa Vgl forteller Zits at han vil bli elektriker og han tenker pa a starte egen bedrift sammen
med venner som tar andre yrkesfaglige utdanninger. Nar skolearet naermer seg slutten mener han
det samme; han vil fortsatt bli elektriker, men har vurdert studiespesialiserende for & kunne bli
ingenigr. Imidlertid er han ved slutten av Vgl innstilt pa a fullfgre fagutdannelsen som elektriker og
deretter kanskje ta mesterbrev. Han haper & komme inn pa Vg2 Elenergi pa samme skole som han
gar pa na. Han vil nemlig ikke til skolen i Asker som har Elenergi, pa grunn av lang reisevei. Han er

usikker pa om karakterene hans er gode nok til 8 komme inn, men haper det gar.

Zits vil fortsatt bli elektriker midtveis pa Vg2 og han snakker om videreutdanning, kanskje
mesterbrev. Han vurderer a skaffe laereplass maritimt eller i et firma med oppdrag pa byggeplasser.
Han gnsker seg byggeplass-jobb fremfor service-jobb. Og sa tror det kan vaere lurt a bli ingenigr

senere, i tilfelle han skulle fa en yrkesskade som elektriker og ikke veere i stand til 3 utgve yrket.

Oppsummert funn:  Zits vil bli elektriker. Dette synet endres ikke, men han snakker etter hvert

om flere ulike innfallsvinkler til yrkesutgvelse og videreutdanning. Perspektivet pa faget og

mulighetene det gir ser ut til 3 utvides betraktelig nar han kommer halvveis ut i Vg2.

Klassemiljg

Midtveis i Vgl beskriver Zits dette som veldig bra, men forteller at en elev i klassen er litt utenfor.
Elevene er gode venner, og det gir en del stgy i klasserommet. Fgr skoleslutt pa Vgl sier han at
klassemiljget bare har blitt bedre og bedre. Elevene er noe sammen pa fritiden ogsa, men noen

velger a trekke seg litt ut.

Midtveis i Vg2 beskriver han klassemiljget som veldig bra, bedre enn pa Vgl. Han knytter godt
klassemiljg til det at alle elevene er interessert i elenergi og at mange av dem har samme

utdanningsplan.
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Oppsummert funn:  Klassemiljget er bra pa Vg1, men vurderes av Zits som enda bedre pa Vg2.

Mye sty i klasserommet pa Vgl, mindre pa Vg2. Pa Vg2 knytter han godt sosialt miljg til elevenes

felles interesse for elenergi.

Leeringsmiljg

Praktisk arbeid i timene gir stgy og uro, sier Zits midtveis i Vg1. Han vurderer seg selv og medelevene
som unger, og mener laererne ikke kan kreve disiplin, men han skjgnner at ro gir bedre forutsetninger

for a laere.

Z: Som lzererne har sagt, tatt opp et par ganger, er vi i klassen blitt litt for gode venner, og da
snakker vi litt for mye, og roper litt for mye og kaster ting litt for mye, sldr hverandre litt for
mye. Da blir det veldig mye uro, og lzererne blir veldig slitne og setter seg bare ned. Egentlig.
Og da... da blir det jo ikke sa veldig mye lzering ut fra det igjen, da, sa vi som elever ma jo ha

litt mer respekt for leerern.

Han vurderer leeringsmiljget som bra ved slutten av Vgl, og forteller at elevene forsgker a hjelpe
hverandre med a fglge med, selv om det ikke alltid gar. Midtveis i Vg2 forteller han om et veldig bra
leeringsmiljg, og sier at det er fantastisk at det er ro i klassen, for da far han ikke vondt i hodet. Han
knytter det gode leeringsmiljget til at alle i klassen har samme interesse; sterkstrem, og at alle har

skjgnt at dette er siste skolear fgr de skal ut i leere.

Z: Vi er en bedre klasse sammen sann innenfor det faglige.(...) Z: Det er liksom, av og til blir
det brdk, og da er det bare for laerer G si “hysj”, sa er det stille. K: Javel. Hgres jo kjempefint

ut? Z:Ja. Helt fantastisk. K: Er det det? Z: Slipper G ga fra skolen med vondt i hodet.

Oppsummert funn:  Zits forteller om mye stgy og uro midtveis i Vgl. Han vurderer elevene som
unger og mener leererne ikke kan kreve disiplin. Holdningen endres frem mot avslutning av Vgl,
der han fokuserer pa at elevene forspker a hjelpe hverandre for a leere. Pa Vg2 er holdningen
dramatisk endret, ved at det er ro i klassen, elevene har felles interesse (sterkstrgm) og alvoret ser

ut til 3 ha gatt opp for dem; de skal snart ut i lzere. Det er viktig a leere na.
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Undervisningsmetoder

Midtveis i Vgl sier Zits at praktiske undervisningsopplegg passer ham bra. Nar han selv ma finne feil

han har gjort, lzerer han, mens han mister fokus ved tavleundervisning og demo ved lzrer.

Z: Det er litt forskjellig. Det er to forskjellige lzerere i de tre, da. Han ene, som jeg har i elenergi
og automasjon, han er veldig lett G forsta ndr han liksom underviser og viser mye og lar oss
gjgre mye selv. Han sier liksom ikke “der er feilen.” Han sier “nG@ ma du se etter og lese og se
pd det du har gjort og pd arket, og pa det du har gjort —det du skrur pG”, da. Og da er det jo

lettere G lzere da, ndr du ser feilen selv.{(...)

Og i det siste faget, dataelektronikk, der har vi ikke hatt sG mye sann praktisk, der har vi mest
hatt teori og da blir det ogsa litt lett @ falle ut, fordi du ma bare sitte og hgre pa leerern. Og
siden vi da i et halvt dr har hatt om det samme, bare Ohms lov om og om igjen —du kan det jo

til slutt, da, men det blir jo veldig kjedelig G gj@re det samme.

Ved slutten av Vglholder han fast ved denne oppfatningen, men snakker mye om opplaeringen i
programfaget dataelektronikk. Han er sveert kritisk til at lzerer ikke veileder, repeterer, forklarer og
knytter eksempler til kjent stoff. Han plasserer ansvar for at han ikke laerer noe, og heller ikke har

noe a gjgre i dataelektronikktimene, hos lzerer.

Midtveis i Vg2 slar han fast at den praktiske undervisningen er mer realistisk i ar enn pa Vgi, fordi
den er mer virkelighetsneer. De har teoriundervisning i programfagene for seg og han mener det er

forstyrrende dersom praksis blir av avbrutt for a ha teorigkter innimellom.

Oppsummert funn:  Zits sier midtveis i Vg1 at han laerer best av praktisk undervisning, nar han far

finne feilene sine selv. Han blir ukonsentrert av tavleundervisning og demonstrasjoner ved lzerer.
Synet pa laering gjennom praksis endres ikke, men han vurderer den som enda mer realistisk, her
forstatt som relevant, nar han pa Vg2 far jobbe med mer virkelighetsnaere arbeidsstasjoner.

Pa slutten av Vgl knytter han sin manglende lzering i dataelektronikk til utgvelse av leererrolle og

leerers valg av undervisningsmetoder.
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Individualisering / differensiering

Ja, det differensieres i sterkstrgmfagene, forteller Zits midtveis i Vgl. Alle elevene far samme
oppgave, men ulik veiledning av laererne(form og mengde), alt etter hva de kan og forstar. |

svakstrgmfaget mener han at det ikke differensieres.

Ved slutten av Vglfastholder han dette, men utdyper ved & fortelle at i sterkstrgmfagene
differensieres det gjennomgaende ved at elevene jobber seg gjennom et oppgavesett i sitt tempo,
med individuell veiledning. De setter opp anlegg ut fra selvvalgt niva. | svakstrgmfaget foreller Zits at
det er fire “flinke” elever som har fatt jobbe praktisk ved noen fa anledninger. Disse oppgavene har
resten av klassen ikke fatt jobbe med. Han omtaler dette som “darlig”, og han skiller tydelig mellom

dette opplegget og opplaeringen i sterkstremfagene, der alle far forskjellig veiledning.

Midtveis i Vg2 sier Zits at det gis lik undervisning til alle elevene i klassen, men hvis noen ikke

skjgnner, blir det forklart pa en annen mate ogsa. Har ikke opplevd at noen virkelig ikke skjgnner i ar.

Oppsummert funn:  Zits knytter differensiering til veiledning. Dette synet endrer seg ikke. Han

beskriver et opplegg for sterkstremfagene der alle far like oppgaver, og hvor laerer veileder
individuelt. Han kommenterer dataelektronikk spesielt, der han mener at det ikke gis veiledning,

og dermed heller ikke forekommer differensiering.

Tverrfaglighet

Zits kan ikke se at det jobbes tverrfaglig innenfor programfagene. Det sier han midtveis i Vg1, mens
han endrer oppfatningen noe ved slutten av Vgl. Da mener han at det er noe tverrfaglighet mellom
automasjon og elenergi, men ikke mellom sterk- og svakstrgm. Midtveis i Vg2 sier han at alt er delt
opp. Hvis det er behov for teoriundervisning i programfagene, sa har de egne timer med dette.
Undervisning i programfagene skjer hver for seg. Han mener fagene er sa forskjellige at det vil vaere

vanskelig a sla dem sammen, selv om noe er likt.

Oppsummert funn: Zits forteller om en opplaerings der det i liten eller ingen grad jobbes

tverrfaglig. Dette synes endres noe midtveis i Vg1 da han mener de jobber tverrfaglig mellom de to
sterkstrgmfagene. Pa Vg2 er hans vurdering av dette at det er fornuftig med delt undervisning i

programfagene.
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Yrkesretting

Midtveis i Vgl sier Zits at matematikk yrkesrettes noe, siden matteboka er for elektrikere. Dette
mener han fortsatt ved slutten av Vg1, da sier han ogsa at ingen andre fellesfag yrkesrettes og at

dataelektronikk ikke yrkesrettes i forhold til hans utdanningsvalg.

Midtveis i Vg2 forteller Zits at ingen av fellesfagene yrkesrettes. Pa Vg1 laerte de om verktgy og slikt
som hadde med faget a gjgre i engelsk. Han forteller at praksisen i programfagene er mer realistisk i
ar enn i fjor, fordi den praktiske undervisningen er knyttet til stgrre praksis-arbeidsplasser som ligner

mer pa arbeidsplassen og arbeidsoppgavene til en elektriker.

Oppsummert funn: Zits forteller at fellesfagene ikke yrkesrettes, bortsett fra matematikk og

engelsk pa Vgl. Av de tre programfagene mener han at dataelektronikk ikke yrkesrettes pa Vgl. Pa
Vg2 fremkommer det at praksisundervisningen i programfagene er mer virkelighetsnaer, forstatt
her som yrkesrettet, enn den var pa Vgl. Av dette forstds at sterkstrgmfagene pa Vgl var

yrkesrettet, men ikke like virkelighetsnaere som pa Vg2.

Elevmedvirkning

Nei, det er det ikke noe av, sier Zits, men han tror det blir mer av det etter jul pa Vgl. Ved slutten av
pa Vgl forteller han at ja, i sterkstremfagene er det elevmedvirkning, for der kan elevene be om

repetisjoner, og de kan pavirke innhold og mengde knyttet til repetisjon og veiledning.

Midtveis i Vg2 forteller Zits at elevene fikk spgrre om alt de lurte pa etter utplassering i bedrift. Han
sier at de sikkert kunne veert med pa a planlegge og pavirke undervisningen mer, men mener at
elevene velger a fglge det lzererne sier og foreslar. Laerer og elever har blitt enig i fellesskap om 3

skille teori- og praksisundervisning fra hverandre.

Z: Sa det er jo ikke helt Idst fast liksom, men det er liksom sdnn det er nd. Vi har funnet ut at
det er beste mdten G gjdre det pd, sG vi slipper @... for det er jo vanskelig, da, for eksempel
sitter ved et anlegg... K: Mmm? Z:...og sd er det sdnn; bare sd langt til du er ferdig, og du
vil bare teste og sdnne ting, og sG kommer det en laerer og sier NA skal vi ha teori. Og sé har
du bare SA lyst til G bli ferdig med anlegget.  K: Du sa at vi har funnet ut av det. Hvem er vi?

Z: Vi. Altsd laerern og elevene.
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Oppsummert_funn: Midtveis i Vgl opplever ikke Zits at elevene har noen medvirkning i

oppleeringen. Dette synet endres noe, og han beskriver pa slutten av Vgl mulighet for 8 be om
repetisjoner og veiledning, samt pavirke innholdet her, som elevmedvirkning. Dette synet
bekrefter han pa Vg2, men legger til at elever og leerer har kommet frem til i fellesskap hvordan

teori og praksis i programfag skal skilles.

PTF —Prosjekt til Fordypning

Midtveis i Vgl forteller Zits at PTF fungerer som palagt fordypning i programfagene; to uker
dataelektronikk, to uker elenergi og to uker automasjon i perioden fgr jul. Han er ikke glad for a
matte ha dataelektronikk, som han sier at han ikke trenger nar han skal bli elektriker. Han er ikke helt

glad for automasjon heller, men han gleder seg til de to ukene med elenergi.

Ved slutten av Vg1 sier han at PTF fortsatt fungerer som palagt fordypning i programfagene, men na
kan elevene velge mellom sterk- og svakstrgm. Han har hatt sterkstrgm; elenergi og automasjon, og
sier at dette er bedre enn det fgr jul. Han liker den opplaeringen som er praktisk; han er glad for a ha
noe praktisk a gjgre og sier at dette motiverer ham. Han sier han forstar at noe av det innenfor

automasjon er noe som elektrikere driver med.
Z: Jeg syntes det var veldig fint. Da var det hele tiden noe a gjgre.
Midtveis i Vg2 har han PTF to dager i uken, som brukes til fordypning i elenergi og utplassering.

Z: PTFen er nd elenergi, fordi det er elenergi vi har kommet inn pa. (...) Vivar ute i bedrift og
sd pd og hjalp til med forskjellige ting (...) Og da var det bare G starte med trekking av kabler,
koble opp forskjellige ting, se pa litegran —arbeid som jeqg ikke kunne gjore, da. Men det er jo
veldig bra @ observere. Interessant. (...) Sa etter hvert, jo lengre jeg var der, jo mer fikk jeg lov

d gjgre, da. Det starta med G std og se pd, holde stgvsugeren, det er liksom.... (ler litt)

Oppsummert funn:  Zits forteller om palagt undervisning i alle programfagene i PTF midtveis i

Vgl. Gleder seg ikke til to uker med dataelektronikk som han mener han ikke trenger, og heller
ikke til automasjon, selv. om han mener det kan veere mer nyttig for ham. Gleder seg til elenergi,
som han knytter til sin utdanningsplan.

Synet pa PTF endres dramatisk allerede ved slutten av Vgi, da han kunne velge PTF i sterkstrgm.

Denne perioden har gitt ham forstaelse for at automasjon er noe ogsa elektrikere driver med. Det
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praktiske arbeidet i selvvalgt PTF motiverer ham.

Pa Vg2 forteller han mye om PTF, som na fordeles mellom utplassering i bedrift og fordypning i
elenergi pa skolen. Han er veldig forngyd med utplasseringen og snakker ivrig og engasjert om
dette. Det er dette; a jobbe, han vil. Det er dette som motiverer ham. Han forstar mer om hva en
elektriker jobber med og hvordan de jobber etter utplasseringen, men sier at han mangler

helhetsbildet fordi utplasseringen er oppstykket. De er ute to dager i uken.

Laererrollen

Lererne kan faget sitt, sier Zits midtveis i Vg1, fgr han fortsetter med a fortelle at de er lite

engasjerte og blir fort slitne og gir opp undervisningen. De underviser veldig forskjellig, sier han.

Z: De enkelte lzrerne jobber veldig forskjellig. SGnn som han ene, han sitter jo bare der og
snakker, tegner litt pd tavla. Og han andre Igper rundt og hjelper alle og gjér oss veldig sann
ehm... hva heter det... gj@r oss veldig glad for G vaere pa skolen og jobbe. Mens han ene sitter
jo bare der og roper ti oss at han far betalt uansett hva vi gjgr, om vi ikke laerer noe heller,
sd... (..) Kan jo veere litt... ja, de kan jo faget sitt, men de kunne veert litt mer engasjert.

Men... ja, vi sliter dem jo ut, da.

Ved slutten av Vgl skiller han mellom laererne i svak- og sterkstrom, og kommenterer i tillegg
engelsklzereren. Sterkstrgmlaereren er faglig flink, sosialt god og engasjert, forteller han. Han bruker

metoder som Zits laerer av, og han forteller at laereren har mer kontroll pa klassen na.

Svakstrgmlzereren snakker om annet enn fag, han er ikke engasjert og bruker ikke bra metoder, sier
Zits. Dette beskriver Zits som at laerer bare henviser til boka, han er ikke god til & forklare, han
repeterer ikke, veileder ikke og relaterer til ukjente fagomrader, noe Zits mener fgrer til at han ikke

leerer noe. Engelsklzereren er faglig lite dyktig, forteller han videre.

Zits gir ved slutten av Vgl en vurdering av leererne. Han knytter leererkompetansen til bade det

pedagogiske og det faglige feltet, og i tillegg omtaler han leerernes engasjement.

Z: Og metodene han bruker er ikke sG veldig bra. Der bare sier han, gar kjapt giennom det vi —
det han mener vi skal kunne. (...) ...han sier bare at “nd har vi gdtt giennom pensum, ng far
dere gjgre hva dere vil.” Og. Det er ikke sG mye @ gjore i praksis i dataelektronikk. Men han

har jo, noen ganger, s@ setter han noen i arbeid, sGnn 4 av 13 stykker, for @ gjgre noe, to

Kj Hovland 2012 Side 67 av 110



timer. Det er jo.... ddrlig. Og da velger han bare de beste elevene. (...) Men han lzerern sier jo

at “jeg driter i om dere er pa skolen eller ikke”.

Mens han laerern som er i sterkstrgm, han tar da det vi skal lzere i den timen, og sa tar han
0gsd opp igjen pd slutten av timen, ting vi lurer pd. SGnn at vi da far gjort det samme om og

om igjen, sGnn at det sitter.(...)

Bortsett fra at engelsk-lzerern var ikke kan engelsk (...) Det er egentlig det mest tragiske som

har skjedd i hele dr.

Midtveis i Vg2 vurderer han fortsatt laererne. Han sier at det er kjiempedyktige lzerere i elenergi, bade
som elektrikere og som leerere. Den ene er ikke utdannet leerer, men er der fordi han lurer pa om han
skal bli det. De har humor, holder ro i klassen og er engasjerte, sier han. Nar larer i dataelektronikk
og automasjon ikke snakker seg vekk, er han en god laerer. Og sa har de en veldig bra lzerer i engelsk i

o

ar.

Z: Fordi de fdr det liksom ut pd en... holdt pd a si, du kan jo tenke deg hvordan det var pad
ungdomsskolen, de stdr jo bare der og preiker, og skikkelig kjedelig, men de her er
morsomme, akkurat som, nG begynner de liksom, nar vi begynner G forstd litt mer av selve
faget, sG kan de begynne a lage vitser ut fra faget, og det er jo litt morsomt. Ehh... men de
klarer G fa det ut, da, det de skal lzere vekk. Og jeg synes det har gdtt veldig greit, sGnn i

forhold til det. Men det er... de lsererne er kiempegode. {...)

Han kan jo faget sitt, eller fagene.. men han har den tendensen til G snakke seg bort og
snakke om seg selv og huset sitt og jobbene sine og sdnn, da. SG halve timen gdr jo vekk pd
bare G hgre om for eksempel kloakkpumpa hans, som han er sa veldig stolt av, for den ble
eksamensoppgave. Men, man blir jo ganske lei av G hgre om det, da. Og da blir til at du faller

litt ut. Men nar han ikke gjgr det, da er han en god lzerer.

Oppsummert funn:  Midtveis i Vgl beskriver Zits laererne som lite engasjerte, og at de gir opp

undervisningen i klassen fordi det er mye brak. Han vurderer dem som faglig gode. Han
understreker at leererne er veldig forskjellige.

Beskrivelsen endrer seg ved avslutning av Vgi1. Na skiller han mellom lzererne, og mener at laerer i
sterkstrom har mer kontroll i klasserommet og at han laerer mye av ham, mens han er svaert kritisk

til laerer i svakstrgm. Han forteller om manglende engasjement fra denne lzererens side, om
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undervisningsmetoder som ikke fgrer til motivasjon og leering og om det han opplever som
forskjellsbehandling.

Pa Vg2 har Zits fatt andre leerere, og han snakker om laererne pa en helt annet mate na. Na
forteller han om engasjerte leerere med humor, som er dyktige i faget sitt og flinke til & lzere fra

seg. Han nevner spesielt at han har en veldig flink engelsklzerer.

Relevans

Ja, sier Zits midtveis i Vgl, i elenergi, der de jobber med en realistisk modell av skjult anlegg, er
opplaeringen relevant i forhold til han utdanningsplan. Han tror kanskje noe av formlene i
dataelektronikken er relevant, men fgler at dataelektronikk og automasjon ikke er sa veldig relevant i

forhold til a skulle bli elektriker.

Z: Ja, mye er jo det. Det er jo sann som i elenergi, sa laerer vi oss hvordan man skal lage skjulte
anlegg i et hus. Da har du liksom en boks som er en stue da, for eksempel. Det er jo en veldig

bra mdte a lzere det pa. {(...)

Jeg foler jo at dataelektronikk og automasjon egentlig ikke er sa veldig relevant. Men sdnn
som i dataelektronikk lzerer jeg jo formlene, men na er det ikke s mye likt lenger. Det var
mest i starten, sd var alt likt. Men nd sd har dataelektronikk gdtt veldig vekk. Det samme med
automasjon egentlig. Men der har vi liksom mye av det samme med formlene, for de
fortsetter ganske likt framover. Ehm.... Men jeg vet jo ikke hvordan det vil fortsette framover

nd, da. For ng har det begynt a skille seg litte grann, men de ligger ganske likt fortsatt.

Ved slutten av Vgl vurderer han bade automasjon og elenergi som relevant i forhold til
elektrikerfaget. Hva som er relevant kommer an pa hvor i bransjen man far jobb, sier han.
Dataelektronikk er ikke relevant, mener han. Det har veert mye dokumentasjonsarbeid pa slutten av

skolearet, men han mener det er relevant for en elektriker & kunne dokumentere.

Z: Jeg er jo litt usikker pG akkurat hva jeg trenger, da. Men..... det er jo egentlig bare all
praksis som vi driver med i elenergi, og all utregning som matten og sdnn i elenergi og

automasjon... K: Mmm Z:...som er relevant. Jeg vet egentlig ikke helt.

K: Mm. Forrige gang jeg snakket med deg sG var du ganske klar pa at du hadde ting pa skolen
—altsd du leerte ting pd skolen som du overhodet ikke hadde bruk for. Hva tenker du om det

nd? Z: Det er jo det data-greien, da. Som ikke har noe med det G gjgre. Han har jo sagt det
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sjeel og, han laerern, at hvis du skal skru kontakter og sdnn resten av livet, trenger du ikke

veere i timen min.

Zits sier midtveis i Vg2 at opplaeringen i programfagene og PTF er relevant og gir et beskrivende bilde
av hva man gjgr ute i arbeid. Han stoler pa at leererne laerer dem opp i det de trenger. Han sier at han
som elektriker ikke har bruk for det han laerer i fellesfagtimene, mens utplassering i PTF har gitt ham
mer innsikt i yrkesutgvelsen, selv om han mener at han mangler helhetsforstaelse for elektrikerfaget.
Skolearet er mer spisset enn fjoraret, sier han, og forteller at han laerer mer som er relevant i ar i

forhold til at han vil bli elektriker.

Z: Men, sann som... det er mye av det samme som i fjor, bare at nd fdr vi gjgre det pG et mer
ordentlig sted, da. SGnn som i fjor, da hadde vi brett som bare IG pd bordet, og sG skrudde vi
bare litt her og der pd det og trakk en kabel her og der, da fikk man liksom ikke et ordentlig
bilde av det, man skulle bare fd det til  funke. (...) Men na far vi jo en vegg og, eller to og tre
vegger, tak, dgr, sGnne ting da, som da gj@r at vi kan legge det opp pad en litt ordentlig mate i

forhold til sann som vi skal gjgre ute i arbeid.

K: Hva har veert relevant for deg som vil bli elektriker? Z: Det er vel egentlig alt. K: Mmm.
Og da tenker du pd dataelektronikk, automasjon og elenergi og de tingene du har leert der og
PTF? Z:Ja K:Og sasamfunnsfag? Z: Nei, der har vi bare hatt om politikk. K: Og det er ikke
relevant som elektriker? Z: Nei. Jeg tenkte pd de derre ordentlige fagene. K: De ordentlige
fagene, de er relevante. Det du har i de ordentlige fagene, det som skjer i de timene, det har

du bruk for. Z: Ja.

K: Tenker du at du har hatt bruk for det du har laert pd skolen hittil? Z: Ja, det faler jeg. K:

Pd Vgl ogsa? Z:Ja, noe av det.

Oppsummert funn: Skiller mellom elenergi som relevant fag og dataelektronikk og automasjon

som ikke relevant midtveis i Vgl1. Dette synet er delvis endret ved slutten av Vg1, da han mener at
automasjon er relevant for en elektriker, avhengig av hvor i bransjen man far jobb. Dataelektronikk
vurderer han som ikke relevant. Pa Vg2 mener han at programfagene og PTF er relevant, og han
forteller at opplaeringen spisses mot elektrikerfaget. Mye utplassering gir ham innsikt i hva som er
relevant fagkompetanse, men han mener at han mangler helhetsbildet pa grunn av oppstykket
utplassering i PTF. Zits vurderer Vg2 som mer relevant enn Vg1, men han understreker at noe av

oppleeringen pa Vgl var relevant.
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Motivasjon

Zits sier at han blir umotivert og lei av det han opplever som lite relevant. Midtveis i Vg1 tyr han til
musikk, film og PC i timene nar han er lei. Han skulker ikke, fordi han ikke vil ha fravaer. Han forteller

at han er sliten i slutten av uka, og at han da blir ukonsentrert og lite motivert da.

K: Hva gjgr det med din motivasjon G jobbe med noe du opplever som ikke relevant, da? Z:
Mmm... da blir jeg veldig lei. K: Hva gjér du da, nar du blir lei?  Z: Tar opp PCn. Hgrer pa
musikk. Ser pa film. K: | timen?  Z: Kanskje ikke sG mye filmer i timen, men musikk. K: |
timen? Z:Ja. Og da... ja. Leerern sa jo sjael at han ikke bryr seg. Da blir det jo sdnn, da. Da

sitter hele klassen der.

Ved slutten av Vg1 forteller Zits at jobb er motivasjonen hans. Han ser frem til PTF i bedrift pa Vg2 og
sier at han gnsker bare & komme ut i jobb. Han ville gjerne gatt 1+33* modell hvis det var en

mulighet, i stedet for 2+2. Det er malet som er motivasjonen, sier han.

Z: Jeg har egentlig bare lyst til G komme meg ut i arbeid, egentlig. Bare.... Egentlig bare liksom
rushe gjennom det siste skoledret nd. Men da fdr jeg ogsa arbeide innimellom og. For da har
jeg jo PTF til neste dr, to dager i uka, og i noen perioder skal vi da vaere ute i arbeid i de to

dagene.
K: Hva er det som motiverer deg, da? Z: Jobb.

K: Hva er det som ikke motiverer deg? Hva gjgr at du blir lei? Z: Mmmm... data. K: Det
faget? Z: Ja. Det far deg egentlig bare til @.... lyst til 4.. egentlig bare lyst til G dra hjem. K:
Har du gjort det? Z: Kan jo ikke lyve, da. Jeg har gjort det en gang eller to, men det var jo for

d jobbe.

Zits er fortsatt motivert nar han intervjues midtveis i Vg2. Han har kommet inn pa fgrstevalget pa Vg2
og er glad for det, men sier at det er jobb som er motivasjonen. Han gnsker seg laereplass og a

komme seg ut i jobb.

Z: Ja. Fortsatt motivert. Det eneste som er, er at noen dager blir jeg litt sliten i forhold til at
jeg jobber som tekniker, og da blir det ofte litt seint, sG da blir man litt slapp dagen etter. Sa
det er bare noe jeg ma skjerpe meg pd, rett og slett, bare G si «nei». Men ellers sG er jeg

motivert til G jobbe. K:Ja. Og for G fullfare dette skoledret? Z:Ja.

30 143 er beskrevet for Zits som ett &r pa skole og tre og et halvt ar i bedrift for elektriker
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Z: Pffff.... Jeg er jo veldig skolelei, da. Sa jeg har egentlig bare lyst G jobbe. Komme meg i jobb
og fa meg bil, flytte hjemmefra. (..) K: Mmm. Kunne det veert hva som helst? Eller er det
elektrikerjobben? Z: Det er nok elektrikerjobben. Altsd, hvis jeg kunne blitt musiker hadde jeg
jo valgt det, men det er ikke akkurat noe man kan ga pd skole for G bli. K: Man kan vel

kanskje det ogsd, men... Z: Man blir jo ikke kjent bare av G ga pa skole.

K: Hva er det som ikke motiverer deg, da? Hva er det som gjgr at du blir lei? Z: Norsk og
engelsk og samfunnsfag som vi har fatt na, helt forferdelig. K: Fellesfagene, altsé. Z: Ja. K:
Har du ikke bruk for de nar du blir elektriker, da? Z: Har jo bruk for engelsk, da. Eh, men na
har vi jo gatt vekk fra det der G lzere om verktay og... ogsa de uttrykkene man har da, innenfor
elektro men pad engelsk. Det har vi jo ikke sG mye lenger. NG leser vi, nd er engelsken akkurat
det samme som vi hadde pa ungdomsskolen, hadde det ikke veert for at vi har en kiempebra
leerer, sa hadde jeg gitt opp det. K: Okei. SG det yrkesrettes altsd ikke i de fellesfagtimene?
Z: Nei

K: I det fgrste intervjuet jeqg hadde med deg, sa var du ganske klar og tydelig pa at du lzerte
ting pa skolen som du overhodet ikke hadde bruk for som elektriker. Hva tenker du om det
nd? Z: Nei altsd, jeg er enig i det jeg sa da, om det dret. K: Okei? Z: | dar er det jo litt
annerledes, i forhold til at alt blir spissa litt mer inn mot elenergi. Men det er jo ting som ikke
alltid er like ngdvendig som vi leerer nG, men... ja. NG leerer vi i alle fall mer. (...) K: Som er

relevant for deg som skal bli elektriker? Z: Ja.

Oppsummert funn: Zits sier midtveis i Vgl at han ikke blir motivert av den opplaeringen han
opplever som lite relevant, spesielt dataelektronikk, og han da velger & gjgre andre ting i disse
timene. Laerer bryr seg ikke om at han gjgr andre ting, som a hgre pa musikk. Pa slutten av uka er
han sliten og lite motivert av den grunn. Ved slutten av Vgl skolearet forteller han at det er
utsiktene til PTF i bedrift og fremtidig jobb som motiverer ham til a fortsette, altsa yrkesutgvelse.
Begrunnelsen for motivasjon endres ikke pa Vg2, det er fortsatt utsiktene til jobb som motiverer

ham.

Kj Hovland 2012 Side 72 av 110



Bransjekontakt og yrkesforstaelse

Zits mener at han ikke har fatt noe seerlig forstaelse for elektrikeryrket gjennom skolen, men noe
gjiennom pappas venner. Dette sier han midtveis i Vg1, mens han ved slutten av Vgl forteller om sin
bransjeforstaelse at den kommer gjennom pappas venner, utplassering i 10 klasse og gjennom
informasjon pa utdanningsmesser. Bransjeforstaelse innenfor svakstrgmfagene fikk han fra lzerlinger

i svakstrgmfag som var innom dem pa skoleskolebesgk.

| intervjuet midtveis i Vg2 sier Zits at det er gjennom utdanningsmesser og leerere pa skolen han har
fatt vite mer om elektrikeryrket, ikke sa mye gjennom pappas venner. Han tror man trenger litt
forskjellig kompetanse ut fra hvilket firma man far jobb i som elektriker. Han forteller at han har
skaffet utplasseringsplass selv, og tror at to uker sammenhengende utplassering vil gi bedre innsikt i

hvilken kompetanse man trenger i yrkesutgvelsen.

K: Ndr du skal bli elektriker. Har du gjort deg opp en formening om hva du trenger G leere? Z:
Jaaa, pd en mdte. Altsd, jeg er jo litt usikker pG hva jeg trenger a leere, da. K: Ja, du er det,
ja? Z: Sann i forhold til at jeg ikke har veert sG mye ute pd en arbeidsplass. Sa jeg tror jeg
kommer til & finne ut det under den andre perioden, for da skal vi veere to uker i stekk. K:
Hele uker? Z: Ja. Sa da far jeg.... Og da fdr jeg, holdt pa a si, da fdr jeg se mye mer av det
som blir gjort, da. For ndr jeg var, da, to dager i uka, sG var det: jeg kom, startet med noe, sd
var dagen slutt, og sG kom jeg tilbake etter en uke. (...) Z:Sd var det ferdig. Da fikk jeg ikke

se hvordan det ble avslutta.

K: Nei. Sa du savnet litt sammenhengen? Z: Mmm. K: Men da far du det ng? Z: Mmm. K:
Det betyr... det du sier nd er at du vet egentlig ikke helt hva man trenger av kompetanse for
jobbe som elektriker. Z:Ja K: Og da kan du ikke helt vite hva du trenger G lere pd skolen

heller? Z: Nei K:Er detsann? Har jeg skjgnt det riktig da? Z: Ja.

Oppsummert funn: Zits nevner pa Vg1 at han kjenner til elektrikerfaget litt via pappas venner, pa

yrkes- og utdanningsmesser og gjennom utplassering i 10 klasse. Det er ikke laererne pa vgs som
har bidratt til kjennskap til faget.

Pa Vg2 forteller han at han har laert om faget fra laerere pa skolen, utplassering i bransjen og yrkes-
og utdanningsmesser. Endringen ligger her i at lsererne pa Vg2 har bidratt til hans kjennskap til

elektrikerfaget.

Kj Hovland 2012 Side 73 av 110



Generelt

Midtveis i Vg1l omtaler Zits seg selv og medelevene som unger, og mener at leererne ikke kan kreve

disiplin av dem. Det er f@rst om to ar de trenger a vaere konsentrerte; nar de kommer ut i jobb.

Ved slutten av Vgl oppsummerer han aret som bra og leererikt, i hvert fall den interessante delen av

det —som han sier er det utenom dataelektronikk og fellesfag.

Midtveis i Vg2 sier Zits at det er veldig bra pa Vg2. Pa direkte spgrsmal om hva som kunne vaert gjort

bedre pa Vgl foreslar han interessedifferensiering.

Z: Ja, eh... jeg foler at de som vet at de vil gjgre noe, far litt mer frihet til G gjgre det. For
eksempel det der med at, jeg ville jo ikke ga data, jeg visste at jeg ville ga sterkstrgm, at jeg
da mdtte ha data og sitte @ lodde en hel dag, kaste bort den dagen, ndr jeg da kunne hatt om
ting innafor elenergi, da. Det synes jeg var bortkasta tid. (...) Sann for eksempel G ha data de
to siste timene pad fredagen, og da slutte halv fire, sa ble det liksom sdann... jeg har ikke bruk
for data, nG gdr jeg hjem. Da ble det sann. K: Sa hvis de to timene heller hadde veaert med

fokus pa sterkstream? Z: Ja, da hadde jeg blitt.

Oppsummert funn: Etter et halvt ar pa Vgl uttaler Zits at det ikke er nd han trenger a veere

konsentrert om opplaeringen, det er fgrst nar han kommer ut i jobb. Et halvt ar har dette endret
seg, og han vurderer den interessante delen av skolearet som leererik. Han skiller klart mellom
dataelektronikk og fellesfag som uinteressante, og elenergi og automasjon som interessant. Pa Vg2
gj@r han ikke et slikt markant skille, og slar fast at det er veldig bra pa Vg2.

Han foreslar interessedifferensiering i PTF pa Vg1 som en mate a forbedre Vg1 pa.

4.2 OPPSUMMERT OM ZITS SIN OPPLEVELSE

Sammen med kunnskaper, vokser tvilen.

Johann Wolfgang von Goethe

Skrasikkerhet preger en del av svarene til Zits i det fgrste intervjuet. Eksempelvis er han helt sikker pa
at dataelektronikk ikke er relevant for ham nar han skal bli elektriker, og er nesten like sikker pa at

automasjon ikke er relevant for ham. Et halvt ar senere er han ikke helt sikker pa hva slags
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kompetanse en elektriker egentlig trenger, men han skjgnner at i hvert fall noe automasjon er
relevant. Han gir uttrykk for at han kjenner noen av arbeidsoppgavene til en elektriker, men at
arbeidsoppgaver og kompetansebehov som elektriker kommer an pa innen hvilken del av bransjen
han far jobb. Halvveis ut i Vg2 bekrefter Zits tendensen; han sier na at han ikke vet hva slags
kompetanse en elektriker trenger. Fgr han vet dette, kan han ikke vite hva han trenger a leere pa
skolen. Skrasikkerheten hans i forhold til hva han trenger a laere noe om for a bli elektriker kan se ut

til 3 synke proporsjonalt med at hans fagkompetanse gker.

Frustrasjon over det Zits opplever som en darlig lzerer preger dybdeintervjuet pa slutten av Vgl. Han
forteller om hvordan lzerers metodevalg og manglende veiledning fgrer til at han velger & hgre pa
musikk i timene til denne laereren, fordi han ikke leerer noe. Zits er helt konkret pa at
dataelektronikktimene hverken er relevant i forhold til hans utdanningsplan eller motiverer ham, og
at han som allerede er skolelei bare har lyst til a skulke disse timene. Eneste arsak til at han mgter
opp i timene er forstaelsen for at fravaer pa vitnemalet vil gjgre det problematisk a skaffe laereplass.
Det er utsiktene til jobb som motiverer ham, og han sier at han gjerne ville gatt ett ar pa skole og tre

og et halvt ar i laere dersom han kunne valgt dette.

Generelt fremstar Zits som en malbevisst gutt med en klar utdanningsplan ved studiens start, hgsten
2010. Han er veldig bestemt pa hva som er relevant opplaering og hva som ikke er det, og slar fast at
han og medelevene er unger som lzererne ikke kan kreve disiplin av. Han beskriver et klasserom som

preges av mye stgy og leerere som blir slitne av elevene.

Ett og et halvt ar senere er han like malbevisst, men fremstar som mer reflektert. Skrasikkerheten er
borte og han stoler pa at laererne vet hva han trenger a leere, siden han innser at han selv ikke vet
hva som er relevant elektrikerkompetanse. Han verdsetter na arbeidsro i klasserommet, og ser at alle
elevene i klassen er mer interessert i @ laere. Han har vaert ute i praksis og har gjort seg opp en
formening om hvor i bransjen han kan tenke seg a jobbe. Zits fremstar som bade reflektert og ydmyk
i forhold til fagets kompetansebehov og generelt mer moden halvannet ar ut i fagutdannelsen enn
ved oppstart, og han avrunder siste dybdeintervju med forslag om a interessedifferensiere PTF pa

Vg1, slik at elevene far jobbet mer med det de er interessert i pa Vgl Elektrofag.
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5 ANALYSE OG DROFTING

Zits’ opplevelse av opplaeringens relevans sett i forhold til hans utdanningsplan er hovedfokus i

rapporten og kjernen i arbeidet. For 3 Igfte elevens stemme i studien og finne ut av hvordan en elev,
Zits, opplever relevans i opplaeringen er det gjennomfgrt en undersgkelse bestaende av tre
dybdeintervjuer. Kapitlet drgfter studiens kategoriserte funn i lys av Leeringsplakatens punkter om
relevans i opplaeringen (Utdanningsdirektoratet, 2006e), undervisningsprinsippene (Hiim & Hippe,
1989; Nilsen & Sund, 2008) og utgvelse av laererrollen. Kategoriene som drgftes er uthevet med

understreking i teksten.

5.1 ZITS’ OPPLEVELSE AV RELEVANS SETT | LYS AV LARINGSPLAKATEN

Hvordan kan det at opplaeringen folger eller bryter med Leeringsplakatens innhold
(Utdanningsdirektoratet, 2006e), og dermed Kunnskapslgftets intensjoner, ha betydning for eleven

Zits sin opplevelse av relevans i opplaeringen?

Leeringsplakaten, ref kap 2.3.1, inngar blant styringsdokumentene i Kunnskapslgftet
(Utdanningsdirektoratet, 2006e) og angir noen av intensjonene for opplaeringen. Blant annet heter

det her at:

0 opplaeringa skal veere relevant og meningsfull for den enkelte,
0 legge til rette for elevmedvirkning og for at elevene og laerlingene/lzerekandidatene
kan foreta bevisste verdivalg og valg av utdanning og fremtidig arbeid

0 fremme tilpasset oppleering og varierte arbeidsmdter

Funnene i studien viser at Zits det fgrste halvaret pa Vgl ikke opplever noen reell elevmedvirkning.

Det er laerer som styrer opplaeringen. Ved slutten av skolearet og pa Vg2 knytter Zits elevmedyvirkning

til muligheten for @ be om og pavirke innholdet i veiledning og repetisjoner.

Zits knytter pa Vgl opplevelse av relevans og motivasjon sammen, i det han forteller at han ikke har

lyst til & ga pa skolen i dataelektronikktimene. Han er generelt skoletrgtt, og sier at det er jobb, eller
utsiktene til jobb, som motiverer ham til 3 giennomfgre. Han forteller om opplaeringen pa Vg2 at den
oppleves mer relevant enn opplaeringen pa Vgl. Pa Vg2 har han utplassering i PTF-timene og tilegner

seg ny innsikt og kunnskap om elektrikerfaget gjennom dette, samtidig som opplaeringen i skole er
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gjort mer virkelighetsnaer dette aret. Vg2 Elenergi er mer spisset mot elektrikerfaget enn Vgl
Elektrofag var, og elevene i elenergi-klassen har stort sett samme utdanningsplan. Mange av dem vil

bli elektrikere.

Om tilpasset opplaering viser funnene i kategoriene yrkesretting, tverrfaglighet, PTF og differensiering

at Zits knytter differensiering til veiledning i alle dybdeintervjuene. Han beskriver hvordan elevene far
individuell veiledning i sterkstrgmfagene pa bade Vgl og Vg2, mens det i programfaget
dataelektronikk pa Vgl ikke blir veiledet. Zits knytter ikke differensiering til en tilpasset opplaering
der det legges til rette for at den enkelte elev kan fa jobbe med laereplanens innhold tolket til sitt

yrkesvalg.

Det jobbes ikke tverrfaglig, med unntak av en periode pa Vgl da Zits mener at opplaeringen i de to
sterkstréamfagene elenergi og automasjon er slatt sammen. Om yrkesretting forteller Zits at
matematikkboka er laget for elektrikere og at engelskfaget handler litt om at de laerer hva forskjellig
verktgy heter pa engelsk. Han snakker ikke konkret om yrkesretting eller manglende yrkesretting av
programfagene, men indirekte kan det forstas som det ikke yrkesrettes i vesentlig grad pa Vgl. Han
forteller at en leerling innenfor et svakstrgmfag har veert pa skolen og informert om hva han jobber
med og hva man kan bli med denne bakgrunnen. Han har ikke tilsvarende informasjon om

sterkstrgms-bakgrunn.

Zits forteller at PTF er organisert som palagt to-ukers opplaering, forstatt av intervjuer som en
fordypningsperiode i hvert av de tre programfagene i perioden rundt jul pa Vgl. Zits gleder seg ikke
til to uker med dataelektronikk som han mener er irrelevant, og heller ikke til automasjon, selv om
han mener dette kan vaere mer nyttig for ham. Han gleder seg til fordypningen i elenergi, som han
knytter til sin utdanningsplan. Pa slutten av Vgl kunne han velge mellom fordypning i sterkstrgm
eller svakstrgm i PTF timene. Han valgte sterkstrgm, og denne perioden ga ham forstaelse for at ogsa

automasjon er noe elektrikere driver med. Han sier at praktisk arbeid i PTF elenergi motiverer ham.

Pa Vg2 forteller han mye om PTF, som na fordeles mellom utplassering i bedrift og fordypning i
elenergi pa skolen. Han er veldig forngyd med utplasseringen og snakker ivrig og engasjert om dette.
Det er dette; a jobbe, han vil. Det er dette som motiverer ham. Han forstar mer om hva en elektriker
jobber med og hvordan elektrikere jobber etter utplasseringen, men sier at han mangler
helhetsbildet av arbeidsoppgavene fordi utplasseringen er oppstykket. De er utplassert to dager i

uken.

Allerede etter ca tre maneder pa Vgl har Zits gjort seg opp en formening om at de to retningene

innenfor elektrofag; svakstrem og sterkstrgm, leder til ulike yrker jfr i dataelektronikk skrur vi pa en
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PC og har lite til felles. Han mener det samme etter et halvt ar pa Vgl, og forteller at han har skulket
noen timer med dataelektronikk fordi faget er irrelevant for ham. Stgtte for synet om irrelevans

henter han hos laerer i svakstrgm.

Sett i lys av Leeringsplakaten (Utdanningsdirektoratet, 2006e), kan studiens funn tolkes som at
opplaeringen pa Vgl i liten grad tar dens innhold til fglge. Bare deler av opplaeringen oppleves
relevant og meningsfull, det ser ikke ut til & vaere lagt til rette for elevmedvirkning eller tilpasset
opplaering. Zits hadde allerede gjort sitt utdanningsvalg da han startet pa Vg1, og hadde dermed ikke
behov for & foreta dette valget i Ilgpet av Vgl. Med det utgangspunktet hadde Zits rett til en
opplaering som var tilpasset hans forutsetninger og leeringsbehov allerede fra oppstart pa Vgl. Hans
smale forstaelse av differensiert oppleering som individuell veiledning tyder pa at han ikke forsto at

han hadde rett ogsa til a tilpasse innholdet i opplaeringen mot elektrikerfaget.

Studien viser en klar utvikling hos Zits nar det gjelder opplevelse av relevans og motivasjon. Pa Vgl
opplever han deler av opplaeringen som irrelevant, spesielt i perioden frem mot jul. Han er lite
motivert og innrgmmer a ha skulket timer, da szerlig dataelektronikk. Det er liten grunn til 3 betvile
at Prinsippene for oppleeringa (Utdanningsdirektoratet, 2006e) med Laeringsplakaten
(Utdanningsdirektoratet, 2006e) er utviklet pa bakgrunn av forskning pa frafall i videregdende skole,
ref kap 2.1.1. Det er bred politisk enighet om at frafallet i videregaende skole er for hgyt, og at det
ma jobbes for en reduksjon. Hvem skal da utfgre den jobben? Ansvar for motivasjonsarbeidet kan
fordeles pa flere aktgrer, deriblant de unges foreldre og ungdommene selv, men det er ingen tvil om
at leerere i videregaende skole har et betydelig ansvar for a8 motivere unge til 3 fullfgre sin utdanning,

i denne studien sin planlagte fagutdanning.

Med klare fgringer for relevant, meningsfull opplaering, elevmedvirkning og tilpasset oppleaering,
basert pa forskning initiert av regjeringen, er det bemerkelsesverdig hvordan Zits opplever en
opplaering der disse elementene i stor grad er fraveerende. Bade forskningsrapporten Veien til
yrkesrelevant oppleaering fra fgrste dag i Vgl (Dahlback, et al., 2011) og Markussen (Markussen, et al.,
2008) forteller at det er en god idé a fglge fgringene, dersom malet med opplaeringen er motiverte

elever som fullfgrer.

Hva kunne det gjort med Zits sin motivasjon, dersom han fikk lov til & velge selv hva han ville jobbe
med i PTF? En palagt fordypnings-periode i alle programfagene, slik det blir giennomfgrt pa hans
skole, bidrar ikke til hans motivasjon. Motivasjonen bedres nar han ved slutten av skolearet kan velge

a knytte PTF til interesseomradet elenergi. Nar han kommer ut i praksis i PTF pa Vg2 er motivasjonen

pa topp.
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Kanskje er det ngdvendig @ se narmere pa hva slags mal den enkelte leerer eller det enkelte
lererteam har for opplaeringen? Knyttes opplaeringen til mal om at den enkelte elev skal oppleve
relevans og mening, er det laereplanens kompetansemal som er styrende for oppleeringen uten at
lerer eller leererteamet vurderer hvordan disse kan yrkesrettes, eller er det skolens Vg2-tilbud som
er styrende for opplaeringen pa Vgl? Et palagt innhold av PTF slik det gjgres ved denne skolen ser ut
til & vaere i strid med laereplanen for faget PTF, der det legges opp til at eleven kan velge
fordypningsomrade, ref kap 2.1.3, og prinsippet om tilpasset opplaering. Manglende opplevelse av
relevans og lav motivasjon ma kunne sees i sammenheng med palegg om fordypning i dette tilfellet,
der Zits har en utdanningsplan og dermed vurderer opplaeringen opp mot sin forstaelse av hva som

er relevant elektriker-opplaering.

Opplevelse av relevans er en naturlig konsekvens pa Vg2, nar utdanningsprogrammet er spisset og
har fokus pa sterkstrgm, de fleste elevene i klassen har tenkt a bli elektriker og PTF benyttes til
utplassering i bedrift som eleven selv skaffer. Det er klart enklere for lzerer a yrkesrette med disse
rammene, enn hva det er pa Vgl der antagelig flere av elevene ikke har en utdanningsplan, og de
som har det gnsker seg til forskjellige yrker. Nar dropper De frafalne ut? Morgenbladet (Seetre, 2011)
forteller at det skjer pa Vgl. En logisk slutning av det er at fokuset pa relevans og mening bgr vaere

ekstra sterkt pa Vgl.

Nar opplevelse av relevans knyttes til motivasjon, og opplevelse av irrelevans knyttes til manglende
motivasjon og lyst til @ skulke, slik det er for Zits, er det klare signaler til leererne om at
Laeringsplakatens innhold ma tas til falge og legges til grunn for opplaeringen, slik at elevene fullfgrer
oppleeringen. Zits avrunder det tredje dybdeintervjuet med a foresla interessedifferensiert PTF pa
Vgl som en forbedring av oppleeringen pa Elenergi. Lytt-og-leer er kanskje ikke ment bare for elever,

men ogsa for laerere?

5.2 ZITS’ OPPLEVELSE AV RELEVANS SETT | LYS AV UNDERVISNINGSPRINSIPPENE

Hvordan kan undervisningsprinsippene (Hiim & Hippe, 1989; Nilsen & Sund, 2008) ha betydning for

eleven Zits sin opplevelse av relevans i opplaeringen?

Studien tar utgangspunkt i Hiim og Hipp samt Nilsen og Sund sine redegjgrelser for
undervisningsprinsippene (ibid), der omrader som Motivasjon Aktivitet Konkretisering Variasjon
Individualisering Samarbeid Sammenheng og Kreativitet inngar, for 3 belyse relevans i opplaringen.

Omradene reflekteres ikke direkte i studiens funn, jfr kap 4.2, som egne kategorier, men belyses
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giennom kategoriene klassemiljp og lzseringsmilig, dernest differensiering, tverrfaglighet og

yrkesretting, og til sist relevans og motivasjon. Nilsen og Sund sier at mening og motivasjon er to

sider av samme sak, og understreker at prinsippene i MAKVISSK henger sammen (Nilsen & Sund,

2008, p. 54). Videre sier de at motivasjon for laering vil gke ndr de andre prinsippene ivaretas.

Studiens funn viser at Zits opplever opplaeringen pa Vgl mindre relevant og er mindre motivert dette
aret enn han er pa Vg2. Kan dette henge sammen med at undervisningsprinsippene (ibid) er ivaretatt

i ulik grad pa Vgl og Vg2?

Nar Zits forteller om klasse- og laeringsmiljp Midtveis i Vgl er det tydelig at mye stgy og uro preger
klasserommet, laererne far vondt hodet og han sier at de «gir opp». Til tross for dette mener Zits at
miljget i klassen er godt. Han vurderer elevene som «unger» og mener lererne ikke kan kreve
disiplin. P& samme tidspunkt forteller han om en oppleering preget av manglende yrkesretting, palagt
fordypning i PTF, ingen elevmedvirkning og liten grad av tverrfaglighet, jfr kap 5.1, hvilket kan tyde pa
manglende Samarbeid og Sammenheng i opplaeringen og liten grad av Kreativitet fra laerernes side i
forhold til undervisningsplanlegging og undervisningsmetoder. Zits mangler Motivasjon spesielt i
dataelektronikktimene, og opplever deler av oppleeringen som irRelevant. Han er helt sikker pa at en
elektriker ikke trenger dataelektronikk i sin yrkesutgvelse. Aktiviteten i svakstrgmtimene beskrives av
Zits som mer deduktiv enn den er i sterkstrgmtimene, der han opplever a laere gjennom praksis. Altsa
ser det ut til at oppleeringen i sterkstrem Konkretiseres, i motsetning til i svakstrgm, der laerer
henviser til laereboka, det legges i liten grad opp til praktiske arbeidsoppgaver og det ser ut til 3 vaere

lite Variasjon i timene.

| andre dybdeintervju, som fant sted ved slutten av Vg1, endret bildet seg noe. Zits beskriver laerere
som har bedre kontroll, mindre stgy i klasserommet og elever som forsgker a hjelpe hverandre for a
lere. Sterkstrgmfagene er delvis slatt sammen, elevene har fatt velge om de gnsker fordypning i
sterk- eller svakstrgm og han opplever at elevene har mulighet til a3 pavirke opplaeringen ved a
pavirke innhold i og mengde av repetisjoner og individuell veiledning. Nar mye av Zits sin manglende
motivasjon og opplevelse av irrelevans kan knyttes til ett programfag, fglger det naturlig at bade
motivasjon og opplevelse av relevans bedres nar dette faget far mindre fokus. Endringen han
beskriver ved slutten av Vgl ser ikke ut til 3 kunne knyttes til vesentlige endringer i opplaeringens
innhold eller ivaretakelse av undervisningsprinsippene (Hiim & Hippe, 1989; Nilsen & Sund, 2008) for

sterkstremfagene, men i stedet til det faktum at svakstrgmfaget far feerre uketimer.

Tredje dybdeintervju med Zits ble foretatt midtveis pa Vg2. Han beskriver na et klassemiljg som er
helt annerledes enn det pa Vgl. Rommet preges av ro, alle elevene har interesse for sterkstrgm, og

mange har planer om a bli elektriker. Laererne bruker humor i opplaeringen, faget PTF fordeles
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mellom utplassering i bedrift og fordypning i elenergi. Elevmedvirkning preger oppleeringen i stgrre
grad, ved at elever og leerer i samarbeid blir enig om hvordan teorioppleaering skal knyttes til praksis.
Opplaeringen yrkesrettes i stgrre grad og Zits sier at han stoler pa at lererne vet hva slags
kompetanse en elektriker trenger, og at de legger opp opplaeringen i forhold til det. Programfagene
automasjon og elenergi holdes fortsatt hver for seg. Zits synes det er greit. Han forstar ikke hvordan
de skulle veert kombinert, da han vurderer dem som sveert forskjellige. Zits trekker spesielt frem
utplassering i bedrift som relevant opplaering, og sier at han motiveres av jobb. Bade utplasseringen
og utsiktene til fremtidig jobb. Han forteller ogsa at opplaeringen i skole oppleves relevant, selv om
han na er usikker pa hvilken kompetanse en elektriker har behov for. Han har skjgnt at elektrikere

trenger noe ulik kompetanse, alt etter hvilken nisje i bransjen de jobber i.

Pa bakgrunn av Zits sin beskrivelse av oppleeringen pa Vg2 fremkommer det at
undervisningsprinsippene (Hiim & Hippe, 1989; Nilsen & Sund, 2008) ble ivaretatt i stgrre grad her
enn de ble pa Vgl. Aktiviteten eller praksisen i skole omtaler han na som mer virkelighetsnaer, noe
som innebaerer at den ogsa er mer Konkret i form av arbeidsstasjoner som ligner pa rom i en bolig.
Variasjon og Individualisering i opplaeringen ivaretas na gjennom en veksling mellom opplaering i
bedrift og skole. Samarbeid mellom bransje og skole er etablert, Zits ser Sammenheng mellom
oppleeringen i skole og bedrift, og forteller at det ble brukt mye tid pa a snakke om erfaringer fra

utplassering da de kom tilbake pa skolen.

Zits sin utvikling i motivasjon og opplevelse av relevans i opplaeringen kan sees i sammenheng med
graden av ivaretagelse av undervisningsprinsippene (ibid), og bekrefter Nilsen og Sund (Nilsen &

Sund, 2008, p. 54) sin teori om at motivasjon for leering vil gke ndr de andre prinsippene ivaretas.
Rgnhovde (Rgnhovde, 2010, p. 96) beskriver ungdom som generelt motivasjonsavhengige.:

De har som regel ingen problemer med konsentrasjonsevnen ndr det foregar noe de er
opptatt av, eller ndr det er kraftige stimuli som formidles. Men det er hdplgst G fG noe gjort

ndr det oppleves som kjedelig {...)
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5.3 ZITS’ OPPLEVELSE AV RELEVANS SETT I LYS AV LARERROLLEN

Hvordan kan utgvelse av lzererrollen ha betydning for eleven Zits sin opplevelse av relevans i

oppleeringen?

Funn i kategorien undervisningsmetoder viser at Zits gjennom Vgl og Vg2 mener han lzerer best

gjennom praktisk arbeid, og ved a lere av egne feil. Han laerer ikke av tavleundervisning og

demonstrasjoner av lerer, og sier at disse metodene gjgr ham ukonsentrert.

Zits knytter differensiering til veiledning i alle dybdeintervjuene, og beskriver hvordan elevene far
individuell veiledning i sterkstrgmfagene pa bade Vgl og Vg2. | programfaget dataelektronikk blir det

ikke veiledet.

Det f@rste halvaret pa Vgl opplever ikke Zits noen reell elevmedvirkning. Det er laerer som styrer

oppleeringen. Ved slutten av skoledret og pa Vg2 knytter han elevmedvirkning til muligheten for a be

om og pavirke innholdet i veiledning og repetisjoner.

Utgvelse av lzrerrollen kommenteres grundig av Zits. Han skiller midtveis pa Vg1 mellom lzerernes
fagkompetanse, pedagogiske kompetanse og engasjement i timene. Han sier i alle tre
dybdeintervjuene at leererne er faglig gode. | det fgrste dybdeintervjuet forteller han om lite
engasjerte laerere som ikke klarer a skape ro i klasserommet. Ved slutten av Vgl er han svaert kritisk
til leerer i dataelektronikk, og knytter kritikken til manglende engasjement, undervisningsmetoder
som ikke fgrer til motivasjon og leering, forskjellsbehandling og leerers bekreftelse pa at faget er

irrelevant i forhold til hans utdanningsplan.

Om bransjekontakt og yrkesforstaelse fremkommer det at laererne pa Vgl ikke har bidratt til Zits sin

forstaelse av denne. Dette endrer seg pa Vg2, da han trekker frem laererne som en av kildene til hans

yrkesforstaelse.

Kombinasjonen utgvelse av leererrollen og undervisning som motiverer er grunnlaget for at eleven

skal oppleve opplaeringen som relevant, jfr kap 2.3.3.

Nar lzerer forteller eleven at faget dataelektronikk ikke er relevant for ham som skal bli elektriker, er
det grunn til 3 undres over hvordan laerer tenker at han skal klare & motivere denne eleven. Uansett
hvilke undervisningsmetoder denne leereren velger, vil opplaeringen vaere definert som irrelevant for
eleven. Zits sier det klart selv; faget er irrelevant, han er umotivert i disse timene og mister

konsentrasjonen. Han gnsker a skulke timene.
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| kap 2.3.3 vises det til Arnesens (Arnesen & Sollie, 2003) undersgkelse som viser at en laerer best det
en har behov for. Hun mener at undervisningssituasjonen ma veere relevant og gi mening og veere
motiverende. Nar en laerer fratar sin egen undervisning relevans og mening, ma en kunne stille
spgrsmal ved laerers skikkethet og pedagogiske kompetanse. At det ikke veiledes men konsekvent
henvises til leereboka, at repetisjoner er utelatt fra undervisningen og at elevmedvirkning ikke
praktiseres, er ytterligere argumenter for a stille spgrsmalet. Videre i kap 2.3.3 understrekes det at
lerere ma ta mange valg og at laererrollen er svaert sammensatt. De valgene laerer tar vil vaere med
pa a pavirke elevens valg om a fullfgre eller avbryte sin utdanning. Dette er en alvorlig konsekvens av
utgvelsen av leererrollen, og bgr ligge som ryggmargsrefleks hos den enkelte laerer. Laerers valg om 3
definere et fag som irrelevant for en elev ma pa denne bakgrunn ansees som svaert alvorlig og i sin

ytterste konsekvens lite klok.

Det ser ikke ut til at leererne pa Vgl har bidratt til gket innsikt i Zits sin forstaelse for hvilken
kompetanse en elektriker trenger. Dette medfgrer at Zits vurderer opplaeringens relevans ut fra hva
han vet og tror om yrkesutgvelse i elektrikerfaget. Hans forstaelse for kompetansebehovet for
elektrikere kan vaere bade mangelfull og feil uten at han selv er klar over det. Laereplanen i faget
kunne muligens bidratt til at Zits forsto mer om hva slags opplaering som er relevant for ham som vil
bli elektriker, men bade tungt sprak og innhold i laereplanene for Vgl elektrofag og Vg2 elenergi som
gjor at eleven ma innom flere leerefag for a nd kompetansemalene, gj@r laereplanene vanskelige a
forsta. Ref kap 2.1.2 og (Dahlback, et al., 2011, pp. 81-82). Ut fra studiens funn om bransjeforstaelse
kan det se ut til at Zits’ leerere pa Vgl ikke har forstaelse for betydningen av opplevelse av relevans,
og hvordan denne henger sammen med elevenes motivasjon. Dersom de hadde hatt en forstaelse
for dette ma det kunne antas at Zits ville hatt bedre kjennskap til hva som er relevant fagkompetanse
i elektrikerfaget da han gikk pa Vgl. Funnene i studien viser at Zits utviklet denne kunnskapen fgrst

pa Vg2.

Vg1 elektrofag leder videre til i alt 18 ulike yrker. Det kan veere at det som fremstar som lite fokus pa
relevans og motivasjon fra Vgl laerernes side er et forsgk pa a legge til rette undervisningen slik at
den favner alle aktuelle fagomrader. Dermed kan Zits med sin utdanningsplan falle uheldig ut, siden
han knytter relevans til elektrikerfaget. En elev uten utdanningsplan kan tenkes a ha stgrre utbytte

av, og dermed bli motivert, av en undervisning som sgker a relatere til flere fagomrader.

Funnene i studien viser at lererrollen slik den er utgvet spesielt pa Vgl dataelektronikk og delvis i
sterkstremfagene, sammen med irrelevant innhold i opplaeringen ikke har motivert Zits. Dette har
fgrt til at han ikke opplevde all opplzaeringen som relevant i forhold til egen utdanningsplan. Det ser ut

til at eneste arsak til at han har veert tilstede i dataelektronikktimene ma knyttes til hans motivasjon
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for a komme seg ut i jobb. Han har forstatt at fravaer pa vitnemalet er uheldig i forhold til a skaffe seg

leereplass i elektrikerfaget.

Nar laererrollen kommenteres i mindre grad pa Vg2 av Zits, kan dette knyttes til at han vurderer
programfagene og PTF som mer relevant i forhold til sin utdanningsplan dette aret enn hva han
gjorde pa Vgl. Innholdet i opplaeringen er mer spisset pa Vg2, og alle elevene i klassen har samme
utdanningsplan. Han kommenterer leererne som engasjerte, faglig dyktige og at de bruker
undervisningsmetoder som gj@r at han laerer. Det ser ut til at bade innhold i opplaeringen og utgvelse

av leererrollen er avgjgrende for hans opplevelse av relevans pa Vg2.

5.4 MODNING | UNGDOMSARENE

Modning og laering ma i felge Bg og Helle (I. B¢ & Helle, 2008) knyttes tett sammen, og kan knyttes til
mange ulike omrader, som det fysiske, det intellektuelle, sosialt, emosjonelt, moralsk, i forhold til
vilje, utholdenhet, konsentrasjon og oppmerksomhet. | kap 2.1.2 vises det til Paulsens (Paulsen,
2011) beskrivelse av modning. Hun knytter ogsa modning og leering sammen; modning er en indre
prosess som skjer i mennesket. Den henger sammen med laering, og modning og leaering pavirker
hverandre. Vi leerer blant annet gjennom erfaringer og opplevelser, og dette er med pa a danne oss

til det mennesket vi blir.

| kapittel 4.3 omtales Zits som bade reflektert og ydmyk i forhold til fagets kompetansebehov og
generelt mer moden® halvannet &r ut i fagutdannelsen enn ved oppstart. Beskrivelsen kan
begrunnes i hans refleksjoner som fremkommer blant annet ved at han kommer med forslag om a
interessedifferensiere PTF pa Vg1, slik at elevene far jobbet mer med det de er interessert i pa Vgl
Elektrofag. At han verdsetter arbeidsro og knytter dette til bedre laring, kan sees i sammenheng
med Bg og Helles beskrivelse av utvikling av bade det intellektuelle, vilje, utholdenhet, konsentrasjon

og oppmerksomhet.

! Modenhet er en betegnelse for det utviklingsniva et individ kan sies a befinne seg pa, og kan knyttes til den enkeltes
leereforutsetning (1. Bg & Helle, 2008)
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Ungdom flest vet hvor grensen gadr. De fleste pubertets- og @vrige tendringsopprar lander
relativt trygt uten @ ha gitt verken ungdommen eller omgivelsene varige men. En morsomhet
lyder noe sant som at grunnen til at foreldre er sG bekymret for hva ungdommen foretar seg,
er at de husker sin egen ungdomstid. Det er kanskje noe i det. Kanskje er det ikke snakk om
kollektiv glemsel, men at voksne ikke lenger har den skrdsikre her-og-na innstillingen som
preger ungdommelig atferd. (...) Forskjellen er at den gang sd vi ikke konsekvensene og

vurderte oss selv etter en helt annen skala. (Rgnhovde, 2010, p. 22)

Skrasikkerheten som Rgnhovde beskriver som en selvfglgelig innstilling hos ungdommer,
fremkommer tydelig i fgrste intervju med Zits. Han fremstar som mer moden og reflektert halvveis ut
i Vg2 enn hva han gjorde ett ar tidligere, pa Vgl. | kapittel 4.3 knyttes avtagende skrasikkerhet i
undersgkelsesperioden i forhold til hva han trenger a laere noe om for a bli elektriker, til det faktum
at hans fagkompetanse gker. Rgnhovdes bok ”...0g noen gar det trill rundt for”, tar for seg og
sammenfatter forskning pa og forstaelse av tenaringers nevrologiske modning og utvikling. Hennes
sammenfatning gir bakgrunn for & anta at det ikke bare er Zits sin gkede fagkompetanse, men ogsa
hans modning og utvikling som forklarer forandringen. Bg og Helle (I. B¢ & Helle, 2008) omtaler

modning som.:

En utvikling av organismen som er resultat av ernaering, sgvn og alder. (...) Siden modning har
sitt utspring i arv, vil modningsrytmen for forskjellige individer veere forskjellig —og ulike

personer vil lere funksjoner til forskjellige tider og i forskjellig tempo.

Det kan se ut til at det Zits har leert og erfart i I@pet av Vg1, i kombinasjon med hans modning, bidrar
til mindre skrasikkerhet og en erkjennelse av at han ikke har full oversikt over hvilken fagkompetanse

en elektriker trenger.

Svensk forskning i perioden 1975 — 1982 (Nilsson 1979 og 1989 i (Mjelde & Tarrou, 1992, p. 90)
fokuserte pa arsaker til innlaeringsvansker hos elevene og undervisningsproblemer hos laerere, og
viste at elevenes tanker om meningsfylde i arbeidsoppgaver i studiene, her forstatt som opplevelse

av relevans i oppleeringen, kunne deles i tre nivaer.:
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1. Eleven har et her-og-na tidsperspektiv (2 timer); nytteverdien for meg selv her-og-na er

det vesentlige i det arbeidet jeg gj@r.

2. Eleven har et utvidet tidsperspektiv (2 dager); nytteverdien i arbeidet jeg gjgr er vesentlig

men ikke ngdvendigvis for meg selv, og trenger ikke skje akkurat na.

3. Eleven har et fremoverskuende tidsperspektiv (2 ar); leering for fremtidig arbeidsutgvelse

er det vesentlige, mens arbeidets nytteverdi ansees som en tilleggsverdi.

| studiens undersgkelsesperiode kan det se ut til at Zits beveger seg fra her-og-na perspektivet
midtveis pa Vgil, til det fremoverskuende perspektivet midtveis pa Vg2. Dette kan veere med pa a
forklare hvorfor han ikke opplevde all opplaeringen relevant i starten pa Vgl, i tillegg til at hans
mentale modning pa det tidspunktet bidro til en skrasikkerhet om hva som faktisk var relevant for

ham.

Ungdommers ulike tidsperspektiver kan sees pa som et argument for ngdvendigheten av 3
differensiere opplaeringen. Oppleering som inkluderer et fremoverskuende tidsperspektiv vil for en
ungdom som kun ser her-og-nd perspektivet, sannsynligvis vaere lite hensiktsmessig hva
leeringseffekt angar. Nar leerer planlegger undervisningen ma den basere seg pa en kartlegging av

elevenes lereforutsetninger, deriblant den enkeltes tidsperspektiv, og tilpasses de ulike behovene i

gruppen.
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6 BETRAKTNINGER OG MULIGE BIDRAG

A vite nér man vet noe og G vite ndr man ikke vet noe - det er kunnskap.

Konfucius

Zits er en gutt som begynte pa fgrstevalget Vgl Elektrofag hgsten 2010 rett etter ungdomsskolen.
Han er en ordineaer elev uten spesielle laerevansker, med en utdanningsplan klar i en alder av 16 ar;
han vil bli elektriker. Nar studien avsluttes er Zits i ferd med & avslutte Vg2 Elenergi, hans fgrstevalg

til Vg2.

Kapitlet avrunder rapporten med en betraktning av studiens funn og dernest tanker om hvordan
studiens funn kan bidra til videre forstaelse for og utvikling av utfordringer som knyttes til feltet fag-

og yrkesoppleaering.

6.1 STUDIENS FUNN

Studiens funn samles her i tre hovedpunkter som belyser problemstillingen, som er fglgende;

Hvordan er eleven Zits’ opplevelse av relevans i oppleeringen i programfag og prosjekt til

fordypning pa Vgl og Vg2, sett i forhold til egen utdanningsplan?

0 Innholdet i oppleeringen i alle programfag ma forstds som relevant i forhold til hans

utdanningsplan for & motivere til lsering. Zits mener at elevene ma fa bruke PTF til fordypning i

det lserefaget de er mest interessert i.:

Zits opplever store deler av oppleeringen som irrelevant og uinteressant i forhold til sin
utdanningsplan; elektriker, spesielt pa Vgl. Studien levner ingen tvil om at opplevelse av
relevans er viktig for Zits sin motivasjon for a leere. Like sterkt er hans opplevelse av irrelevant
opplaering knyttet til manglende motivasjon for lzering. Funnene stgttes av forskningsrapporten
Veien til yrkesrelevant oppleering fra fgrste dag i Vgl (Dahlback, et al., 2011) som belyser
tematikken relevant fag- og yrkesopplaering bredt og konkluderer med at yrkesrelevant

oppleering er et mal for 8 motivere elevene til a fullfgre.
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0 Zits er usikker pa hva slags kompetanse han trenger som elektriker.

Han lzerte ikke noe pa Vgl om hvilken sluttkompetanse som er relevant for ham, og lite om
dette pa Vg2. Han besitter en oppfatning av hva som er relevant opplaering, basert pa mulig
mangelfull og/eller delvis feil kjennskap til elektrikerens fagkompetanse. Dette kan fgre til at han
feilvurderer hva som er relevant opplaering, og pavirke hans motivasjon for leering pa en uheldig

mate.

0 Utgvelse av lererrollen er en vesentlig faktor for Zits sin opplevelse av relevans, og dermed hans

motivasjon for 3 lsere.

Zits beskriver de gode laererne som engasjerte, faglig dyktige, pedagogisk i stand til ”a fa det ut”,
og med evne til  skape ro nok til 3 etablere et godt laeringsmilj@. Han er sveert kritisk til en laerer
som bekrefter dataelektronikk som irrelevant i forhold til hans utdanningsplan; elektriker, til
samme laerers manglende veiledning og til hans metodevalg. Samlet sett mener Zits at dette

ikke leder til leering og overhodet ikke motiverer ham.

Betraktninger

At opplevelse av relevans er viktig for Zits sin motivasjon er ikke et oppsiktsvekkende funn, men
heller en bekreftelse pa tilsvarende funn gjort i andre studier; en generell opplaering som ikke knyttes
til elevens oppleerings- og yrkesvalg kan virke demotiverende. Det gjelder szerlig de med klare planer
og mdal, sier Haaland (Haaland, 2004). Alvins (Alvin, 2011) studie av en rgrlegger-leerlings opplaering i
videregaende skole dokumenterer hvordan irrelevant opplaering ikke motiverer eleven og ikke
forbereder ham faglig pa laeretiden. At opplevelse av relevans er viktig for Zits sin motivasjon stgtter
dermed forskning innen feltet fag- og yrkesopplaering (Dahlback, et al., 2011). Samtidig stgttes funnet
av undersgkelser gjort av Johnsrud, Midtland og Hovland® og er med p& & tydeliggjgre hvor viktig
fokus pa relevans i opplaeringen er for oss som jobber med ungdom under opplaering. Det viser ogsa

at yrkesinteresse er en sentral leereforutsetning for elever pa yrkesfag.

Hva er egentlig relevant fagkompetanse for en elektriker? Studien besvarer ikke dette spgrsmalet,
men den viser at Zits er usikker pa dette nar han gar pa Vg2. Pa Vgl er han derimot helt sikker pa hva
som er irrelevant for en elektriker; underforstatt gjgr han en vurdering av hva som er relevant

fagkompetanse. Den vurderingen Zits gjgr stgttes av en faglaerer som bekrefter at dataelektronikk er

3 Upubliserte oppgaver ved Hggskolen i Oslo og Akershus (Hovland, 2009; Johnsrud, 2009; Midtland, 2009)
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irrelevant for en elektriker. Det er lett & forsta at stgtten gjgr ham sikker pa at vurderingen hans er
rett. Zits sier at han har litt informasjon om elektrikerfaget og yrkesutgvelsen som han har fatt via
utdanningsmesser og bekjente. Denne informasjonen er neppe nok til at han besitter en
helhetsforstaelse for hvilken kompetanse en elektriker trenger. Dersom han har fatt all ngdvendig
informasjon er det ikke sikkert at han var moden nok til @ overskue elektrikerfagets helhet og
kompleksitet i en alder av 16 ar. Opplaeringen han far pa Vgl vurderer han dermed opp mot sin
forstaelse av hva som er relevant elektrikerkompetanse. Betydningen av elevens forstaelse for hva
som er relevant fagkompetanse ser ikke ut til @ vaere belyst i like stor grad som relevans som
motivasjonsfaktor. Dette er to sider av samme sak, men studiens funn belyser ngdvendigheten av at

leerer kommuniserer / forklarer / viser / eksemplifiserer / etc relevant fagkompetanse for elevene pa

et tidlig tidspunkt i oppleeringen. Temaet belyses ytterligere i kap 6.2.

| Utdanningslinja (Meld. St. 44 (2008-2009), 2009, p. 29) omtales laxererrollen i dagens
yrkesfagoppleaering slik; Det er forventet at leerere kan opptre som fagpersoner, kunnskapsformidlere,

veiledere, omsorgspersoner, oppdragere og verdiformidlere pd en og samme tid.

Zits’ oppfatning av hva en god laerer er samsvarer svaert godt med denne beskrivelsen. Studien
belyser utgvelse av leererrollen relativt omfattende og funnene knyttet til laererrollens betydning
stptter og utdyper funn fra forskningsrapporten Veien til yrkesrelevant opplaering fra fgrste dag i Vgl
(Dahlback, et al., 2011) Ikke minst binder studien utgvelse av laererrollen og elevens forstaelse for
hva som er relevant sammen. Dette er i trdad med Deweys syn, (Dewey, 2005) ref kap 2.3.1, som viser
ngdvendigheten av at lzerer klarer a belyse pa hvilken mate tema for opplaringen er relevant og hva
den er relevant for. Uten denne forstaelsen vil ikke eleven laere, sier Dewey. A medvirke til elevenes
motivasjon krever lerere med faglig breddekompetanse, som kan konkretisere og forklare

overfgringsverdi av leeringsoppgaver til de ulike lzerefagene, basert pa elevenes utdanningsplan.

Zits er ikke usikker nar han forteller, men har svaert klare og tydelige meninger om sin skolehverdag.
Dybdeintervjuene med Zits er samlet sett ikke bare hans svar pa hvordan han opplever relevans i
opplaeringen, men fremstar ogsa som en beskrivelse av hvordan opplaeringen pa skolen er, til tross
for at fellesfagene ikke er viet fokus. Han gir klare signaler om hva som ikke er bra pa skolen, og hva

som skal til for at han skal oppleve opplzaeringen som relevant;
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0 Innholdet i opplaeringen i alle programfagene ma forstds som relevant i forhold til hans
utdanningsplan.
0 Leererne ma veaere engasjerte, faglig dyktige og velge metoder “som far det ut”.

0 Elevene ma fa bruke PTF til fordypning i det laerefaget de er mest interessert i.

Studiens funn belyser problemstillingen, men gar ogsa noe ut over selve opplevelse av relevans-
perspektivet ved a beskrive skolehverdagen til Zits. Slik kan studien ogsa veere med pa a belyse

hvordan ungdom opplever skolehverdagen i et bredere perspektiv.

6.2 STUDIENS MULIGE BIDRAG TIL FAG- OG YRKESOPPLARINGEN

| kap 1.3 argumenteres det for behovet for & giennomfgre en singel-casestudie innenfor feltet fag- og
yrkesopplzering. Feltet betegnes som underforsket av Lennart Nilsson, ref kap 1.3, en vurdering som
bekreftes av professor emeritus Liv Mjelde i mars 2012**. Nedenfor presenteres hovedinntrykkene

fra studien, som vurderes a kunne vaere mulige bidrag til fagfeltet.

| kap 1 star det at det er et mal at studien og tilhgrende rapport skal kunne sta for seg selv, men ogsa
at den skal kunne bidra innenfor et underforsket omrade; i et nasjonalt perspektiv til a belyse og
utdype forstaelse, vise bredde, bekrefte praksis og/eller understgtte forskningsprosjekter innenfor
fagfeltet. Funnene i undersgkelsen star som en skildring av en elevs opplevelse av relevans i
opplaeringen pa Vgl og Vg2. En opplevelse er personlig, og vil dermed vaere forskjellig fra menneske
til menneske. Imidlertid kan opplevelsene til enkeltpersoner skildres og brukes som stgtte til stgrre
forskningsprosjekter og andre studier som sgker a forklare ulike fenomener, men ogsa stgttes av

andre forskningsprosjekter og studier (Yin, 2009, p. 164):164).

| felge Yin (ibid) vil analysene fra et singel casestudie ikke vil vaere egnet som grunnlag for en generell
beskrivelse av en situasjon eller @ trekke de store linjene i et samfunnsperspektiv. Derimot kan de
belyse og utdype et tema, i dette tilfellet som en betraktning av hva studiens funn kan bety i denne

bestemte konteksten.

2 Samling i regi av Akershus Fylkeskommune i fbm prosjektet Fullfgre og besta, arrangert i Oslo, 27.3.2012.
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Studien er et bidrag til 3 Igfte elevens stemme. Blant rapporter og litteratur som er studert i

forbindelse med singel-casestudien, er det voksne forskeres fortolkede forstaelse av elevenes
stemme som dominerer. Alvins (Alvin, 2011) rapport om rgrleggerlaerlingen skiller seg ut, i det den
presenterer elevens stemme; hans fortelling fra Vgl og Vg2. | forordet til rapporten takker jeg Zits for
den solide ”Lytt-og-leer”-leksjonen denne undersgkelsen har veert, fordi Zits har snakket med en
tydelig stemme og hatt klare meninger om opplaringen pa Vgl og Vg2. Han har minnet meg om at
det er viktig og ngdvendig a lytte til elevenes stemme, og a bidra til 3 Igfte denne for at jeg og andre
yrkesfaglaerere skal kunne forstda bedre hvordan opplaeringen kan tilpasses og tilrettelegges,

planlegges og gjennomfgres slik at den oppleves relevant for den enkelte.

A Iytte til og Ipfte elevens stemme kan innebzere noen utfordringer. Vi voksne ma tale deres
formuleringer, deres fglelsesmessige utbrudd, frustrasjoner og kanskje ogsa manglende
resonnementer. Gjgr vi det? Blir yrkesfagelevene hgrt, eller har vi en tradisjon for at elevene skal
holde fred og hgre etter, respektere voksne, uten a etterspgrre hensikt og/eller mening? Gjennom
mediene ser samfunnsdebatten de siste arene ut til 3 fokusere pa enkelte politikeres og voksnes krav
til mer disiplin i skolen for & lIgse blant annet frafallsproblematikken, (Fremskrittspartiets
Hovedorganisasjon, 2012; Ruud, 2009), fremfor a lytte til elevenes stemme om hva som skal til. Kan
det veere fordi man vurderer elevenes stemme som irrelevant, fordi den ikke er til stede, eller fordi vi

ikke gnsker a hgre elevenes stemme?

Generell del av laereplanens (Utdanningsdirektoratet, 1994) fokus pa danning kan sees i
sammenheng med debatten om mer disiplin i skolen og en myndighetsalder pa 18 ar. Hvis mer
disiplin innebarer at elevene skal “danse etter voksnes pipe” gjennom videregaende skole og
dermed ikke kunne etterspgrre relevans og mening i opplaeringen, hvordan kan vi da forvente at de
blir aktive samfunnsdeltagere med tro pa demokrati og likestilling nar de stiger inn i valglokalet pa 18
ars dagen sin? @velse i & lytte, reflektere og diskutere og erfaring med medvirkning vil veere
avgjgrende for a bidra til at den enkelte ungdom blir et aktivt og deltagende menneske i samfunnet

allerede fra myndighetsalderen av.

Zits sin skarpe kritikk av programfagleereren pa Vgl som definerer dataelektronikk som irrelevant for
ham, og som ikke ser ut til & bidra til at opplaeringen i faget blir meningsfull, gjgr at jeg undres over
hvorfor Zits ikke krever mer av laereren. Er det virkelig slik som han ser ut til 8 mene, at hans stemme
ikke vil bli hgrt dersom han tar opp saken? |sa fall mener jeg at dette er alvorlig, at han ma fa hjelp

for a bli hgrt, og at en eventuell etablert kultur som overhgrer elevenes stemme ma endres.

Dersom elevens stemme ikke kan lgftes gjiennom daglig deltagelse i skolen, sa blir det desto viktigere

at den far hjelp og stgtte til 3 Igftes gjennom studier av fag- og yrkesopplaeringen. Studiens funn
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presenteres som en kombinasjon av sammenfatning av dybdeintervjuene og sitater av Zits i kap 4, og

soker slik & bidra til a lgfte elevens stemme.

Studien bekrefter skolenes og lserernes forpliktelse til a tilpasse opplaeringen og ngdvendigheten av

relevant oppleeringen fra og med Vgl. Utdragene fra bakgrunnsdokumentene, Laeringsplakaten og

Vurderingsforskriften det er henvist til i kap 2.1.1, viser at skolen og laererne har en forpliktelse i
forhold til a tilpasse opplaeringen pa Vgl og Vg2 til den enkelte elev, slik at den blir relevant i forhold
til elevens utdanningsplan —i de tilfellene eleven har en utdanningsplan. Elevmedvirkning og leerers
ansvar i forhold til bevisstgjgring av den enkelte elev star sterkt i disse dokumentene.
Ngdvendigheten av at elevene opplever opplaeringen som relevant allerede fra Vgl knyttes til

motivasjon, og er dokumentert i kap 2, 4 og 6.1, samt drgftet i kap 5.

Studiens funn om behov for fokus pa relevans i fagopplaeringen allerede fra oppstart pa Vgl stgtter
ogsa funn hos Alvin og Haaland (Alvin, 2011; Haaland, 2005) Gjennom dybdeintervjuene med Zits

bidrar studien til 3 understreke behovet for relevans i opplaeringen.

o

Studiens funn bidrar til a stgtte, utdype og belyse funnene i forskningsrapporten “Veien til
yrkesrelevant opplaering fra f@rste dag i Vg1” (Dahlback, et al., 2011). Fgrst og fremst ved at studien

viser at opplaeringen ma oppleves som relevant for den enkelte elev for a motivere til laering.

Studien bekrefter behovet for differensiert opplaering basert pa elevenes ulike yrkesinteresser, og at

PTF ma veere valgfritt slik at elevene far fordypning i sitt interesscomrade. A sgrge for at elevene far

fordype seg i eget interesseomrade ogsa gjennom PTF, vil vaere med pa a styrke opplevelsen av at

opplaeringen er relevant.

Studiens funn bidrar til & bekrefte betydningen av at yrkesfagleereren ma ha bade fag- og

yrkespedagogisk kompetanse, og pa hvor viktig utgvelsen av leererrollen er for den enkelte elevs

opplevelse av relevans i opplaeringen. Hvordan laerer utgver sin rolle er avgjgrende for Zits’ forstaelse

for relevans og for hans motivasjon. Dette anses som et viktig funn i studien og et bidrag til fagfeltet.

Innen fag- og yrkesoppleaering i videregaende skole finnes leerere med fagkompetanse og kjennskap til
ulike fag. Pa den andre siden finnes den enkelte elev med sin forstaelse av hva som er relevant
fagkompetanse, tilegnet gjennom for eksempel skole, utplassering, yrkesmesser og venner/bekjente.
Forstaelsen for hva som er relevant fagkompetanse kan veere mer eller mindre riktig, men vil i fglge
studiens funn vaere elevens utgangspunkt for a vurdere oppleeringens relevans. Studien belyser
ngdvendigheten av at eleven pa et sa tidlig tidspunkt som mulig pa Vgl far kjennskap til hva som er
relevant fagkompetanse. Da kan elevens vurdering bli mer realistisk, og han vil kunne forsta hvorfor

fagene som inngar i oppleeringen er relevant for ham.

Kj Hovland 2012 Side93 av 110



Arsaken til at Zits ikke fikk denne kjennskapen pa Vgl er det ikke spurt om i studien, men funnene
viser at han ikke har veert med pa a tolke laereplanens innhold i forhold den sluttkompetansen han
gnsker seg. Slik videregaende opplaering er organisert i Kunnskapslgftet er det aktuelt a stille
spgrsmal ved om Zits’ leerere pa Vgl hadde ngdvendig kompetanse for & kunne konkretisere og
eksemplifisere relevant fagkompetanse for ham. Vgl elektrofag leder videre til 18 ulike laerefag. Den
enkelte laerer har antagelig ett fagbrev, altsa fagkompetanse innenfor ett lerefag, og dermed
ngdvendig kompetanse for @ kunne eksemplifisere og vise yrkesutgvelse innenfor dette faget. Zits’
lerer med svakstrgmbakgrunn hadde kanskje ikke kjennskap nok til elektrikerfaget til a3 kunne
konkretisere hvordan dataelektronikk er relevant for en elektriker? For Zits ble dette alvorlig i forhold
til hans motivasjon. Hans fokus pa jobb som viktigste motivasjonsfaktor var avgjgrende for at han
ikke skulket timene, og dermed sikret et vurderingsgrunnlag i faget. Studien viser at yrkesfaglaerere
ma vaere bade yrkespedagogisk og faglig kompetente og inneha faglig breddekompetanse for a

kunne synliggjgre overfgringsverdi og relevans av laringsarbeidet inn mot de ulike yrkene.

Studien bekrefter betydningen av utgvelsen av lzrerrollen for elevens opplevelse av relevans og
motivasjon, og stgtter og utdyper forskningsrapporten Veien til yrkesrelevant opplaering fra fgrste
dag i Vgls (Dahlback, et al., 2011) funn om at leererteam ma ha utdanning og arbeidserfaring innen

lerefagene de utdanner elever til.

Flere studier som gir skildringer, eller pa annen mate bidrar til utdyping av relevans i fag- og
yrkesopplaringen, vil til sammen kunne gi innsikt og danne grunnlag for ytterligere fortolkninger av
materialet. Fortolkninger som kan bidra til & gi en bred, helhetlig forstaelse av hva yrkesrelevant
opplaering i videregaende skole innebaerer og krever. Studien som fglger Zits gjennom Vgl og Vg2 pa
vei mot en elektriker-utdanning medvirker til 3 belyse og utdype forstaelse for at elevene ma oppleve

opplaeringen som relevant. Studiens funn bidrar til belyse og dokumentere et underforsket fagfelt.

Jeg elsker G laere, men hater G bli undervist.

Winston Churchill
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7 STUDIENS BIDRAG TIL EGEN UTVIKLING OG LARING

Hva har jeg leert av Zits?? Zits blir ikke sett og hert, ikke tatt pa alvor, nar han ikke forstar hvorfor han
ma ha irrelevant opplaering. Jeg har lert at den enkelte elevs stemme MA Igftes og hgres! Med
lyttende lzerere som kan forklare overfgringsverdi, konkretisere og eksemplifisere, planlegge og
giennomfgre differensiert opplaering, vil det veere stor sjanse for at den enkelte elev opplever

opplaeringen som relevant. Igjen er jeg minnet om hvor betydningsfull utgvelsen av leererrollen er.

Opplaeringen ser ut til & styres mange ulike ting; skolens / laerernes tolkning av leereplanen,
timeplaner, verksteder, utstyr, Vg2-tilbudet pa den enkelte skole, etc. S& hva kan dette bety for
elevene i klassen som har yrkesvalg som ligger mindre tett til laereplanen enn elektrikerfaget?
Dataelektronikere som ma koble stikkontakter, for eksempel? Gjennom studiet har jeg lzert 3 stille
spgrsmalstegn ved det etablerte, og a veere kritisk ogsa til praksis som ser ut til 3 vaere velbegrunnet

og gjennomprgvd.

Arbeidet med singel-casestudien og rapporteringen av den har vart en lang, leererik og utfordrende
reise. Fgrst og fremst har det vaert veldig leererikt & gjennomfgre de tre dybdeintervjuene, og ikke
minst a transkribere dem. Til tross for min skepsis til dette "gammeldagse" tiltaket ma jeg i etterkant
innrgmme at det var en utrolig nyttig prosess. Arbeidet med transkriberingen ga meg den virkelige
innsikten i hva dybdeintervjuene ga av informasjon. Neste gang jeg stgter pa denne utfordringen vil

nok ikke skepsisen veere like patakelig.

A sette meg inn i en vitenskapelig tilnaermingsmate til en studie har vaert den store utfordringen. Du
verden s3 greit alt kan fremsta pa en forelesning —og hvor komplisert det kan fremsta nar arbeidet
skal utfgres! Medstudenter og studieveiledernes rolle har uten tvil veert avgjgrende for studiens

fremdrift og min personlige utvikling og forstaelse for tematikken.

| Ippet av studietiden har jeg lest mye. Faglitteratur, skjgnnlitteratur, aviser, nettaviser og rapporter.
Dette har gitt meg en mye bredere innsikt i fag- og yrkesopplaeringen enn jeg hadde ved inngangen
til studiet, og har bidratt til at jeg i Ippet av perioden har endret arbeidssituasjon og veert langt mer
aktiv pa ulike arenaer i debatter om fag- og yrkesopplaeringen. Studiet og nyervervet innsikt har gitt
meg mulighet til @ undervise som vikar ved Hggskolen i Oslo og Akershus pa etter- og
videreutdanning, og pa yrkesfagleererutdanningen innenfor Design og Handverk. Spesielt i veiledning
av studenter har jeg oppdaget at jeg har laert mye pa masterstudiet og jeg opplever at jeg har blitt

sikrere nar jeg veileder studenter i utviklingsarbeid og rapportskriving.
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Singel-casestudien ble gjennomfgrt som et solo-prosjekt. | en hektisk hverdag vurderte jeg det som
mest hensiktsmessig a jobbe alene, fordi jeg vanskelig kunne tilpasse meg andres antagelig like
hektiske hverdager. Dette er ikke ngdvendigvis den arbeidsformen som passer meg best, og jeg
kunne slik sett gnsket a gjennomfgre studien som del av et team. Det kunne gitt flere muligheter i
forhold til omfang og metodevalg, som igjen kunne initiert bredere og dypere diskusjoner knyttet til
funn og drgftinger. A jobbe pa team ville antagelig vaert mer lzererikt pd bade godt og vondt —den

erfaringen ma imidlertid vente inntil en eventuell mulighet byr seg.

Leeringsutbyttet av studiet har pa alle mater vaert stort, og det er jeg glad for! Men det har ogsa vaert
en krevende studietid, f@rst og fremst i form av tid, fordi jeg ikke har hatt mulighet til & jobbe i
redusert stilling. Evnen til 3 jobbe strukturert og malbevisst bidro til at jeg kunne levere inn
rapporten til normert tid, men erfaringene om hvor tidkrevende en slik studie er, gjgr at jeg ikke vil
ga videre med forsknings- og utviklingsarbeid som en bi-virksomhet til jobb. Skulle det by seg en
mulighet for a jobbe med forsknings- og utviklingsarbeid pa team og innenfor en fast stilling, er jeg

derimot absolutt positiv til det.
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Midtland, D. A. (2009). En praktisk, tverrfaglig og yrkesrettet skolestart pa Vgl. Bygg og
anleggsteknikk, Hellerud vgs. En evaluering av de seks fgrste ukene i skolearet. Hvordan tilrettela og
giennomfgrte leererne tiltakene, og hvordan opplevde elevene dette? : Hggskolen i Akershus.

Upublisert.

VEDLEGG

Vedleggsoversikt.

Vedlegg 1.: Anonymisert samtykkeerklaering fra Zits; signert av ham og foreldrene.
Vedlegg 2.: Intervjuguide 1 —benyttet i Dybdeintervjul

Vedlegg 3.: Intervjuguide 2 —benyttet i Dybdeintervju 2 og 3

Vedlegg 4.: Tillatelse til 3 benytte bilde av Zits fra Jim Borgman
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Vedlegg 1.: Anonymisert samtykke-erklaering

SAMTYKKE

_ bekrefter med dette & ha blitt forespurt av masterstudent ved Hggskolen i

Akershus, Kjersti Hovland, om a bli intervjuet om sin opplevelse av oppleeringen som gis pa Vgl og
Vg2. Han er forespurt og informert muntlig om hensikten ved prosjektet, fgr denne samtykke-

erkleeringen forelegges ham og hans foresatte.

Oppsummert er hensikten med intervjuene a finne ut av hvordan - opplever opplaringen han
far i videregaende skole, sett i forhold til hans utdanningsplan. Han gnsker a bli elektriker, og har
kommet inn pa sitt fgrstevalg pa videregaende skole. For & finne ut av om - opplever
opplaeringen han far som relevant, vil han bli intervjuet tre ganger. To ganger i Igpet av Vgl og en

gang i lgpet av Vg2.

Svarene og forklaringene - gir vil bli brukt i rapporten "Hva skal jeg med det?”, som leveres for
vurdering mai 2012. Rapporten publiseres etter dette via Hggskolen i Akershus, og vil veere
tilgjengelig ved hggskolens bibliotek. Rapportens funn kan benyttes for eksempel for & understgtte

og utdype andre prosjekter som omhandler samme tema.

- vil bli anonymisert og hans navn skiftet ut med et fiktivt navn —Zits- i rapporten. Det kan likevel
forekomme en mulighet for at enkelte personer kan spore - pa bakgrunn av de opplysninger
som fremkommer gjennom intervjuene. - og hans foresatte er gjennom denne

samtykkeerklzaeringen informert om dette forholdet.

Vi; I o9 hans foresatte, bekrefter med dette at | sier jeg villig til 6 deita i underspkelsen
“Hva skal jeg med det?” som belyser hans opplevelse av opplaeringen som gis i Vg1 og Vg2. - har
fatt god tid til G tenke gjennom spgrsmdlet, og det er ikke utgvet press eller utlovet noen form for

belgnning for & overtale |} til 6 deita i undersgkelsen.
Akershus, oktober 2010.
Sign; Zits f 1994

Sign; mor Sign; far
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Vedlegg 2.: Intervjuguide 1 —benyttet i Dybdeintervjul desember 2010.
Hva Belyser problemstillingen gjennom:

Hvem er du?

Bakgrunn

Hvorfor spkte du Vgl Elektrofag?

Var dette fgrstevalget ditt?

Du gnsker 3 bli elektriker?

Hvor lenge har du tenkt pa at du kunne tenke
deg a bli det?

Bakgrunn
Utdanningsplan

fagene?
(hver for seg / tverrfaglig?)

Hvordan vil du beskrive deg selv i timene —er du | Bakgrunn
faglig aktiv? Ganske, veldig eller litt?

Du har tre programfag. Kan du si litt om disse og | MAKVISSK
hvordan du opplever undervisningen i disse Leererrollen

Leeringsplakaten

Er det noe innen elektrikerfaget du er spesielt
opptatt av / interessert i?
Har du evt fatt fordype deg i dette? Hvordan?

Leeringsplakaten

Hvordan?

Nar du jobber praktisk —er det du selv som MAKVISSK
planlegger arbeidet? Leererrollen
Far du veiledning mens du jobber?

Har du opplevd undervisningen som variertiar? | MAKVISSK
(eller foregar den alltid pa samme mate?) Leererrollen

Far elevene opplaering pa forskjellig mate?

Leeringsplakaten
Leererrollen

Hvordan har du fatt veere med pa a pavirke egen
skolehverdag / oppleering?

Leeringsplakaten
Leererrollen

PTF. Hvor mange timer i uka?
Hva gjor dere da?
Utplassering?

Leeringsplakaten

| forhold til ditt gnske om & bli elektriker;
opplever du at det du laerer pa skolen er
relevant? Tror du at du vil fa bruk for det du
leerer som elektriker?

Leeringsplakaten

Er det noe som ikke er relevant? Hva? Hvorfor?

Leeringsplakaten
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Hva savner du i opplaeringen sa langt? (fagleerte | MAKVISSK
lerere, utstyr/verktgy, utplassering, elevbedrift, | Lzaeringsplakaten

bedriftsbesgk, samarbeid med tgmrere, Laererrollen
rorleggere, murere... tverrfaglig opplaering,

matte)

Noe mer du har lyst til & fortelle om? Apent

Kj Hovland 2012 Side 106 av 110




Vedlegg 3.: Intervjuguide 2 —benyttet i Dybdeintervju 2 og 3 juni 2011 og desember 2011.

Hva Belyser problemstillingen gjennom:
Hvem er du? Bakgrunn
Hvilken skole og linje gar du pa? Bakgrunn

Er det fortsatt din plan a bli elektriker?
Ikke forandret plan?

Utdanningsplan

miljget i klassen. Kan du si slitt om hvordan det

Kun 3 intervju: Bakgrunn
Er du i klasse med de samme elevene som pa

Vg1, eller er dere en helt ny gjeng?

Du snakket ved juletider pa Vgl om det sosiale Bakgrunn

Leeringsplakaten

av dere elevene, fordi dere var ganske aktive og
urolige og i godt humgr. Hvordan er det na?

erna?

Er alle inkludert i miljget, eller er det noen som Bakgrunn
er litt pa utsiden?

Kan du si litt om leererne dine? De du har i Leererrollen
programfag?

Er de faglig flinke? Engasjerte? Leererrollen
Du sa ved juletider pa Vg1 at leererne ble slitne Leererrollen

Far du vaere med pa a legge planer for
opplaeringen? Mene noe om hva slags tema
dere skal ha, hva slags metoder som skal brukes,
hvordan dere skal jobbe?

Leeringsplakaten
Leererrollen

Gir lzererne samme opplegget til alle elevene,
eller gir de forskjellige oppgaver og passer pa at
du som vil bli elektriker far oppgaver som passer
til den retningen du har lyst til 3 ga videre pa,
mens han som har lyst til 3 drive med
dataelektronikk far oppgaver som til det?

Leeringsplakaten
Leererrollen

Har dere et klart skille pa timene?
Dataelektronikk-timer, elenergi-timer,
automasjonstimer?

MAKVISSK

Kunne de veert blandet? (dersom ja pa forrige)

MAKVISSK

Kun 3 intervju:

Leeringsplakaten
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Du fordypet deg i sterkstrgm pa Vgl. Hvordan er
PTFiar, pa Vg2?

MAKVISSK

Vil du fa bruk for det du lserer i PTF som
elektriker?

Leeringsplakaten

| PTF —hvem bestemte hva dere skulle drive
med?

Leeringsplakaten
Leererrollen

Har dere hatt mest praktisk eller teoretisk

Leeringsplakaten

arbeid i disse timene? Har det praktiske arbeidet | Laererrollen
har veert relevant for deg som skal bli elektriker?
Du kom inn pa f@grstevalget ditt pa MAKVISSK

videregaende. Jeg gar ut fra at du da var
motivert og hadde lyst til 3 gd der. Hvordan er
det n3?

Leeringsplakaten

Hvis du kunne valgt om du skulle ga to ar pa
skole og sa to ari leere, eller ett ar pa skole og
tre i leere, hva hadde du gjort da?

MAKVISSK
Leeringsplakaten

Hva er det som motiverer deg na?

MAKVISSK
Leeringsplakaten

Kun 2 intervju:
Har du noen spesielle forventninger til skolearet

som kommer? Altsa Vg2?

MAKVISSK
Leeringsplakaten

Kun 2 intervju:
Hva slags linje spker du pa vVg2?

Bakgrunn

Hva av den undervisningen du har fatt hittil i ar
har veert relevant for deg som vil bli elektriker?

Leeringsplakaten
MAKVISSK

Har du en formening om hva du trenger
oppleering i? Hva er det?

Leeringsplakaten
Forstaelse for kompetansebehov

Hva vet du egentlig om elektrikerfaget og hva
det gar ut pa —hva de driver med?

Leeringsplakaten
Forstaelse for kompetansebehov

Vet du hva en elektriker trenger av
fagkompetanse?

Leeringsplakaten
Forstaelse for kompetansebehov

| fgrste intervju var du ganske klar pa at du laerte
ting pa skolen som du som elektriker ikke hadde
bruk for 3 kunne. Hva tenker du om det na?

Leeringsplakaten
Forstaelse for kompetansebehov

Det du vet om elektrikerfaget —hvor har du fatt Bakgrunn
med deg fra?
Leeringsmiljget i klassen din —hvordan er det? Bakgrunn
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Har de fleste i klassen din en utdanningsplan?
Altsa vet hva de vil bli?

Bakgrunn

Hva tenker du om fremtiden?

Utdanningsplan

Kun 2 intervju:
Hva gj@r du hvis du ikke kommer inn pa vVg2?

Utdanningsplan

Er det noe du har lyst til 4 fortelle om fra
oppleeringen i skole? Hvordan det har veert, sett
i forhold til at du vil bli elektriker?

Apent

Tenker du at du har hatt bruk for det du har lzert
pa skolen hittil?

Leeringsplakaten

Fellesfagene —har de veert interessante?

Leeringsplakaten
MAKVISSK

Noe mer du gnsker a fortelle?

Apent
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Vedlegg 4.: Tillatelse til bruk av Zits-bilde

Kjersti Hovland

Fra: Cartoonists, KFS [kfs-cartoonists@hearst.com]
Sendt: 16. april 2012 21:57

Til: kjhovi@online.no

Emne: Reply from cartoonist Jim Borgman

Hi Kjersti,
Yeah, I think that would be fine. Thanks for asking. Good luck with your master-report!
jim Borgman

----- Original Message-----

From: contact@zitscomics.com [mailto:contact@zitscomics.com] On Behalf OF kjhovl@online.no
Sent: Monday, April 16, 2012 8:16 AM

To: Cartoonists, KFS

Subject: [general feedback] Picture

Kjersti Hovland sent a message using the contact form at
http://www.zitscomics.com/contact.

Hi!

Is it ok with you that I use the picture on you front web-page as an illustation in my
master-report?

My study is related to vocational training in Norway at the University of Oslo and
Akershus, and the picture will of course be adressed with authors name and web-page.

Regards, Kjersti.

Mo virus found in this message.
Checked by AVG - www.avg.com
Version: 2012.0.1913 / Virus Database: 2411/4940 - Release Date: 04/16/12
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