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Forord

| oktober 2002 lyste Laaingssenteret ut midler til en kartlegging av sam-
arbeid mellom hjem og skole i videregaende opplaaing. Oppdraget ble gitt
til Norsk institutt for studier av forskning og utdanning (NIFU) og Norsk
institutt for forskning om oppvekst, velferd og aldring (NOVA) i fellesskap.
Resultatet fra samarbeidsprog ektet presenteresi denne rapporten. Underveis
har NIFU hatt hovedansvaret for innsamling av de kvantitative dataene, og
NOVA de kvalitative. NOVA har giennomfert den sterste delen av ana
lysene, men begge instituttene har bidratt i rapporten.

Datamaterialet er samlet inn ved hjelp av 16 videregdende skoler i
Finnmark, Mgre og Romsdal, Oslo og Telemark véren 2003. En spesiell
takk rettes til vare kontaktpersoner pa skolene, samt elever, foreldre og an-
satte som tok seg tid til & fylle ut sperreskjemaene. Samtidig takkes Grete
Haug, Grethe Hovland, Bergljot Baklien og undersakel sens referansegruppe
ved Lagingssenteret, for nyttige innspill underveis. PA NOVA takkes Sten-
Erik Clausen som har lest og kommentert manuset til rapporten.

Oslo, september 2003

Mira Aaboen Sletten, NOVA
Nina Sandberg, NIFU
Thomas Nordahl, NOVA
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Sammendrag

Formdlet med rapporten har vaat a kartlegge samarbeid mellom hjem og
skole i videregdende opplaging. Kartlegging omhandler farst og fremst det
mer uformelle samarbeidet mellom laarere og foreldre.

Ettersom majoriteten av norsk ungdom tar videregdende utdanning,
meter utdanningssektoren ungdom og foreldre med ulik bakgrunn. Under-
veisi rapporten undersgkes det om forskjeller i foreldrenes og elevens bak-
grunn gjenspeiles i erfaringer med og holdninger til kontakten med skolen.
En studie av samarbeid mellom hjem og skole mé& ogsa omhandle de ulike
aktarenes holdninger. Kort fortalt seker rapporten & besvare tre hoved-
sparsmal:

» Hvilket omfang og innhold har samarbeid mellom hjem og skole i dag?
* Varierer kontakten med skolen mellom ulike grupper av foreldre?

» Hvilke holdninger har de sentrale aktarene i samarbeidet til foreldrenes
rollei videregaende opplaaing?

Metode og datagrunnlag

Spersmalene ovenfor tilsa en bred kartlegging. Den kvantitative delen av
undersgkelsen ble gjennomfert i februar 2003 med utgangspunkt i 126
klasser ved fire videregdende skoler fra hvert av fylkene Finnmark, Mgre og
Romsdal, Oslo og Telemark. Representanter for foreldre, elever, skolean-
satte og ansatte i Oppfalgingstjenesten (OT) og Pedagogisk-psykologisk tje-
neste (PPT), har alle besvart et lengre sparreskjema. | tillegg er det gjennom-
fart intervjuer med foreldre pa telefon og et gruppearbeid med en videre-
gaende klassei Odlo.

Til sammen har 1712 elever, 902 foreldre, 287 skoleansatte og 37
ansatte i spesialtjenestene besvart sparreskjema. For elever og ansatte i PPT
og OT er svarprosenten god, med henholdsvis 83 og 77 prosent. Derimot har
bare 56 prosent av de skoleansatte og 44 prosent av foreldrene i brutto-
utvalget deltatt. Den lave svarprosenten blant foreldrene diskuteres naamere
i rapporten. Det er grunn til & anta at madre og fedre som gelden har kontakt
med skolen er noe underrepresentert blant foreldrene som har deltatt i under-
sekelsen.
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Omfang av kontakt mellom hjem og skole

Generelt baaer omfanget av kontakt mellom hjem og skole i videregaende
opplaging preg av a vaae begrenset. Dette inntrykket bekreftes i opplysnin-
ger bade fra foreldre, elever og skoleansatte. Omfanget av kontakt mellom
hjem og skole er klart lavere enn det som kommer fram i tilsvarende under-
sekelser i grunnskolen.

Majoriteten blant foreldrene har vaat i kontakt med sgnnen eller
datterens laaere minst en gang i |gpet av hasten 2002. Foreldremater er mest
vanlig, mens om lag halvparten har vaat i konferansetime. For de fleste
gelder dette ett foreldremate og/eller en konferansetime i lgpet av hasten.
For avrig ser foreldremgter i videregaende opplaaing hovedsakelig ut til a
fungere som informagonsmgter. Dialog og et reelt samarbeid ser derfor ut til
a vage avhengig av kontakt mellom foreldre og lagrere pa tomannshand.
Blant den halvdelen som har vaat patomannshand med laaerne gjelder dette
ett eller to mater for de fleste. | den grad skolen legger opp til kontakt gir
foreldrenes svar dermed inntrykk av at samvaget et upersonlig, svaat spora-
disk og bager lite preg av et arbeidsfellesskap. Nar elevene gir opplysninger
om foreldrene framstar kontakten mellom hjem og skole desto mer spora-
disk. Bare litt over halvparten av elevene oppgir at foreldrene har vaat pa
foreldremeter, menslitt faare enn en av tre krysset av for konferansetimer.

Foreldre til elever i videregaende opplaging er i liten grad med a p&
virke rammene for samhandling. Kun en av fem blant foreldrene i under-
seokelsen har selv tatt initiativ til kontakt med klassestyrer hagsten 2002. Svar
frade ansatte i skolen tyder videre pa at matetilbudet fra skolens side er dar-
ligere enn i grunnskolen. Blant klassestyrerne som deltok i undersgkel sen
har 17 prosent ikke holdt foreldremater, mens hele 40 prosent ikke har
arrangert konferansetimer hesten 2002. Skal kontakt mellom hjem og skole i
videregaende opplaging favne flere foreldre enn i dag, ma det organiserte
tilbudet fra skolen sannsynligvis bli bedre.

Innholdet i kontakten mellom hjem og skole

Foreldre til elever i videregaende opplaaing gir uttrykk for at de far relativt
lite informagjon fra skolen. De far verken vite nok om elevenes utvikling
eller om pedagogiske prioriteringer i undervisningen. Her skiller de seg fra
foreldre i grunnskolen som i hovedsak er forngyd med informagonen fra
skolen. Det er saalig ndr det gjelder undervisningsopplegget at mange for-
eldretil elever i videregaende opplaaing mener de far lite informasjon. Ogsa
de skoleansatte erkjenner at skolene ikke gir god nok informasjon om under-
visningen. Videre forteller svaat fa foreldre om dialog med lagerne. Verken

8 — NOVA Rapport 16/03 —



enkeltelevers utvikling eller maten det undervises pa er emner som regel-
messig diskuteres. Enda faare foreldre opplever at de har innflytelse pa for-
hold som gjelder undervisningen i klassen og skolen generelt. Pa begge
disse punktene dutter de skoleansatte i stor grad opp om foreldrenes
beskrivelse av situasonen.

Samlet skisserer de ulike aktarenes erfaringer et skille mellom sam-
arbeidet omkring den enkelte elev og samarbeid vedrerende skolens virk-
somhet generelt. InNformagon, dialog og innflytelse knyttet til enkeltelevers
faglige utvikling og prestasioner i skolen ser ut til & vaare noe mer utbredt,
enn foreldrenes involvering og deltagelse nar det gjelder undervisningsopp-
legget og det sosiale miljget generelt. Hovedinntrykket er likevel at graden
av samarbeid, ogsa omkring enkeltelever, er svak i videregaende opplaging.
Kontakt mellom hjem og skole i videregdende opplaging synes verken a
fungere tilstrekkelig for asikre at foreldrene har mulighet til innflytelse eller
til at foreldrene utnyttes optimalt som ressursi skolens virksomhet.

Det kontaktlase samarbeidet

Foreldre flest synes videregaende utdanning er viktig og forsgker aformidle
dike holdninger til de unge. Gjennom overfaring av holdninger, ved a vise
interesse og falge opp de unges skolegang, samarbeider de fleste foreldre |
praksis med skolen. Det gar imidlertid et klart skille mellom foreldrenes mer
passive stotte 0g aktiv hjelp til skolearbeidet. Selv om flere sper hva de unge
har i lekser, er det kun halvparten av foreldrene som aktivt kontrollerer
hjemmearbeidet og faare enn en av tre som selv hjelper til med lekser i
hjemmet. Svaat positive holdninger til skole og utdanning blant de fleste
foreldre burde likevel vaae et godt utgangspunkt hvis laaerne ensker a
inkludere dem mer i skolens virksomhet.

Behovsstyrt variasjon i kontakt og samarbeid

Bade foreldre og elever beskriver en situasjon der andelen som har veat pa
foreldremater er sterst nar foreldrene har hgy utdanning, bor sammen og har
norsk bakgrunn. Samlet ser det ut til at de foreldrene som oftest er afinne pa
foreldremater ogsa er de som har mest kunnskap om og opplever starst nea-
het til de videregaende skolene.

Kontakt mellom foreldre og lagrere pa tomannshand ser i sterre grad ut
til & vaare behovsstyrt. Foreldre til elever som far saarskilt tilrettelagt under-
visning eller som presterer svakt har oftere vaat i konferansetimer og selv
tatt kontakt med skolen enn foreldre flest. Foreldre som har vaat pa to-
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mannshand med laarerne opplever videre sterst grad av dialog og innflytel se.
Det reelle samarbeidet mellom hjem og skole kan dlik se ut til & ha sterst ut-
bredelse nar eleven trenger det mest. Det kontaktl@se samarbeidet preges i
stor grad av tilsvarende kjennetegn som den faktiske kontakten. Det er
salig foreldre til elever som far saaskilt tilrettelagt undervisning eller som
presterer svakt som merker seg positivt ut nar det gjelder hjelp og stette til
hjemmearbeidet. Foreldrenes utdanningsniva har mindre betydning for den
aktive varianten av det kontaktl @se samarbeidet.

Ogsa de skoleansattes initiativ til kontakt ser ut til & veare behovs- eller
problemorientert. Situagonens alvorlighetsgrad styrer skolens initiativ oven-
for foreldrene. Mgjoriteten av de skoleansatte oppgir at de farst tar kontakt
med foreldrene hvis elevene oppviser langvarige eller alvorlige regel brudd.

Samlet kan vi konkludere med at foreldrenes aktive engagement og
deltagelse fortrinnsvis er knyttet til elevenes behov. Foreldre er noe oftere i
kontakt, gar i dialog og hjelper aktivt til med lekser nar eleven har spesielle
behov i undervisningen. Det kan videre virke som kontakt mellom hjem og
skole i videregaende opplaging oppleves som synonymt med at eleven har
problemer. Slik blir terskelen for & ta kontakt hgy og en tett relagon med
skolen kan framsta som stigmatiserende.

Det blir igjen viktig & skille mellom samarbeid omkring enkeltelever og
foreldrenes engagement og innflytelse i skolen generelt. Det behovsstyrte
samarbeidet gjelder naturlig nok kontakt, dialog og felles innsats knyttet til
enkeltelever. Foreldrene far liten innflytelse pa generelle forhold knyttet til
undervisningen og skolen for gvrig. En mer generell og mindre behovs-
orientert interesse for elevenes utdanning kommer ogsatil synei resultatene.
Engagement av denne typen gir imidlertid lite rom for dialog og innflytelse
for foreldrene.

Holdninger og forventninger til samarbeidet

De ulike aktarenes holdninger til foreldrenes rolle er naat knyttet til et selv-
stendighetsideal. Bade foreldre, elever og lagrere gir uttrykk for at elevene
bar gis frihet og ansvar nar de begynner i videregaende opplaaing. Saalig
kommer dette til uttrykk nar det gjelder den enkelte elev og hans eller
hennes skolearbeid. Selvstendighet i forhold til eget skolearbeid ser imid-
lertid ikke ut til & oppfattes som motsetning til starre foreldreinnflytelse pa
generelt plan. Et betydelig mindretall blant elevene mener foreldrene burde
ha sterre innflytelse i skolen.

Bade foreldre og elever gir uttrykk for at idealet om selvstendighet kan
brytes nér elevene har saarskilte behov eller problemer. | dlike situasjoner ber
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foreldrene involveres. Undersegkelsen viser at de elevene som sannsynligvis
har sterst behov for foreldrenes stette, ogsa er de som setter starst pris pa
foreldrenes engasiement. Mer spesifikt gjelder dette elever som far karakte-
rer under middels, som far saarskilt tilrettelagt undervisning eller som trives
darlig sosiat. Verken foreldrenes eller elevenes svar kan brukes til a argu-
mentere for at et gkt foreldreengasement vil ga pa bekostning av utdan-
ningssystemets utjevnende mal setting.

De ansatte i skolen har en ngkkelrolle nar det gjelder samarbeid mellom
hjem og skole i videregaende opplaging. | likhet med foreldre og elever gir
lagrere, radgivere og rektorer ogsa uttrykk for at skolegangen hovedsakelig
er elevenes ansvar. De signaliserer likevel at de tror foreldrenes engasement
kan vage til nytte for den enkelte elev ogsa i videregaende opplaging.
Majoriteten er videre positive til gkt foreldreinnflytelse generelt. Andelene
som ikke gnsker starre foreldreinnflytelse (36 prosent) og som synes det er
ungdvendig at lagrerne diskuterer undervisningen med foreldrene (40 pro-
sent) er imidlertid ogsa store.
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1 Innledning

Skole og utdanning utgjer en stor del av livet for ungdom i Norge. Med
Reform 94 ble retten til videregdende opplaging lovfestet. Samtidig har
kravene til utdanning i arbeiddivet okt. 15-16 aringer som ikke velger
videre utdanning har relativt fa jobber & velge mellom nér de gar ut av 10.
klasse. Retten til videregaende opplaging ble lovfestet med Reform 94. De
fleste fortsetter derfor i videre utdanning etter at de har fullfert grunnskolen.
Mens utdanning tidligere var ett av flere valg, er videregaende opplaging i
stor grad det nadvendige og det «normale» valget for 15-16 aringer i Norge.

De fleste elever bor hjemme hos foreldrene til de har fullfert videre-
gaende opplaging. | foreldrehjemmet far de husly, mat og tilgang pa andre
materielle goder. Mange foreldre har selv hgyere utdanning og god kjenn-
skap til skolesystemet. De har derfor mulighet til & stette og hjelpe de unge
badei deres ndvaarende skolegang og med framtidige utdanningsvalg. En del
skoler bruker i tillegg foreldrene som en aktiv ressurs i faglige og sosiae
sammenhenger. | Stortingsmelding nr. 39 (2001-2002) om Oppvekst og
levekar for barn og ungdom i Norge Qir regjeringen uttrykk for at den ensker
a styrke samarbeidet mellom hjem og skole ogsa pa videregaende niva. | St.
prp. 1 (2001-2002) heter det videre at «Samarbeid mellom heim og skole i
videregdende opplaaing vil bli vurdert, og der vil bli lagt fram ei tilrading
om korleis dette samarbeidet bar fungerei heile det 13-arige | gpet».

Far det eventuelt kan settesi gang tiltak for a styrke samarbeidet er det
behov for en kartlegging av situasjonen slik den er i dag. Nar samarbeid
mellom hjem og skole i Norge er undersgkt tidligere har dette oftest om-
handlet grunnskolen. Det eksisterer lite systematisk kunnskap om omfanget
av samarbeid mellom hjem og skole i videregdende oppleging. Formalet
med denne rapporten er agi et representativt bilde av situasionen sk den er
i dag. | hvilken grad har foreldretil elever i videregaende opplaaing kontakt
og dialog med skolen?

| videregdende opplaging neamer elevene seg myndighetsalder og
noen er ogsa myndige. Dette gir andre forutsetninger for samarbeidet enn i
grunnskolen. En studie av samarbeid mellom hjem og skole i videregaende
opplaging ma derfor omhandle spenningen mellom foreldrenes innflytelse
og elevenesrett til autonomi. Savner foreldrene starre innflytelse i de videre-
gaende skolene? @nsker elever og laxere et starre foreldreengasement?

— Samarbeid mellom hjem og skole i videregdende opplering — 13



Resultatene som presenteres i rapporten stammer fra en starre sparre-
skjemaundersokelse der de sentrale aktarene i samarbeidet mellom hjem og
skole har bidratt. Representanter for elever, foreldre og ansatte i skoleverket
samt i Oppfalgingstjenesten og i den Pedagogisk-psykol ogiske tjenesten, har
alle besvart et lengre sparreskjema. | tillegg er det gjennomfart intervjuer
med noen foreldre patelefon og et gruppearbeid i en videregaende klasse fra
Odlo.

1.1 Foreldrenes ansvar og rettigheter i skolen

Foreldrenes rett til medinnflytelse i skolen har fatt saerlig oppmerksomhet de
senere & og kan oppfattes som del av en starre politisk bevegelse i retning
av empowerment eller brukertilpasning av statlige og kommunale tilbud.
Brukere av offentlige tjenester skal verdsettes og gis innflytelse og med-
bestemmelse. Begrepet brukertilpassing er naat knyttet til en markedseko-
nomisk tankegang. | opplaaingssammenheng innebaaer dette at foreldre og
elever er brukere av de tjenestene skolen tilbyr. Som brukere ber foreldrene
kunne stille krav til opplaaingen som gis. Kravet om foreldreinnflytelse i
skolen er imidlertid ikke nytt. Foreldresamarbeid og foreldremedvirkning er
nevnt allerede ved innfaringen av grunnskoleloven av 13. juni 1969 og |
Mansterplanen av 1987. Det kan imidlertid diskuteres om begrepene
«bruker» dler «kunde» gir en god beskrivelse av foreldrenes rolle i opp-
laaingssammenheng (Nordahl 2003). Brukeren har en mottakerrolle i for-
hold til de som tilbyr eller yter en tjeneste. Som vi skal se nedenfor har
foreldrene, i falge norsk lovgivning, hovedansvaret for barnas opplaging.
Foreldrenes skal derfor ikke vaae passive mottakere i forholdet til skolen.
Kanskje er «medansvarlig» en bedre betegnelse pa den foreldrerollen som
omtalesi lovverk og laaeplaner?

Lov om barn og foreldre (Barneloven) gir felgende beskrivelse av
foreldrenes forpliktel se nér det gjelder barnets oppdragel se og opplaaing:

Barnet har krav pa omsut og omtanke fra dei som har foreldreansvaret.
Del har rett og plikt til & ta avgjerder for barnet i personlege tilheve
innanfor de grensene som § 31 og 8§ 33 set. Foreldreansvaret skal
utgvast ut fra barnet sine interesser og behov. Dei som har foreldre-
ansvaret, er skyldige til a gje barnet forsvarleg oppseding og forsyting.
Del ska syte for at barnet far utdanning etter evne og givnad (lov om
barn og foreldre 8§ 30).

Som det framgar, har foreldrene bade ansvar for barnets utdanning og de har
rett til & delta i avgjerelser som gjelder barnet. Det lovpdagte foreldre-
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ansvaret varer fram til barnet fyller 18 ar og vil derfor til en hver tid gjelde
en stor del av foreldrenetil elever i videregaende opplaging.

Ogsa i Lov om grunnskolen og den videregadende opplaginga (Opp-
lagingdova) kommenteres foreldrenes rolle i barnas skolegang spesielt.
Under § 1-2 om «Formd et med opplaainga» framheves det at opplagingen i
grunnskolen skal skje i «samarbeid og forstéing med heimen». Foreldrene
nevnes likevel ikke spesielt nar formalet med den videregaende opplaaingen
beskrivesi loven. Kravet om samarbeid mellom hjem og skole dukker imid-
lertid opp igjen nar malsettingen med virksomheten i begge skoleslag om-
tales mer generelt:

Det skal leggjast vekt pa & skape gode samarbeidsformer mellom lagrarar
og elever, melom laglingar, laarekandidatar og bedrifter, mellom heim
og skole, og mellom skole og arbeiddiv (Opplagingsova, 8§ 1-2).

Endelig kommenteres foreldrenes rolle nar de overordnede maene for
undervisningen beskrives i laaeplanverket. Under punktet «Det samarbei-
dende mennesket» nevnes samarbeid mellom hjem og skole spesi€lt:

Foreldrene har primagansvaret for oppfostringen av sine barn. Det kan
ikke overlates til skolen, men ber uteves ogsa i samarbeidet mellom
skole og hjem. For laaringsmiljget favner ogsa foreldrene. | den grad de
stér fjernt fra skolen og ikke trer i direkte kontakt med hverandre, kan
den ikke gjare bruk av deres sosiale ressurser til a forme oppvekstkarene
og verdimgnstret rundt skolen (L97, Generell del s. 44).

Sitatet er hentet fra laaeplanens generelle del. | lageplanens kapittel om
«Prinsipper og retningdinjer for opplagingen i grunnskolen» heter det
videre at samarbeid mellom hjem og skole er et felles ansvar. Det er likevel
skolen som skal legge forholdene til rette dik at samarbeidet med hjemmet
finner sted.

Som beskrevet ovenfor omtaler laaeplanverket verken kontakt eller
samarbeid mellom foreldre og laarere i videregaende opplaaing spesielt. Den
generelle delen av laareplanverket skal imidlertid gjel de bade grunnskolen og
videregaende opplaging. Slik vil de malsetninger og retningslinjer for sam-
arbeid mellom hjem og skole som beskrives i denne delen, ogsa gjelde
videregaende opplaging. Selv om laaeplanen ikke spesifikt omtaler hvem
som har ansvaret for samarbeidet i videregaende opplaging, er det dermed
naaliggende atenke seg at skolen og laaerne bar ha hovedansvar for alegge
forholdene til rette ogsa pa dette trinnet.
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Fra foreldre- til elevrettigheter?

Som skissert ovenfor understreker bade barneloven og opplagingsloven
foreldrenes viktige rolle i skolen fram til elevene er 18 ar. Lageplanen dar
videre fast at foreldrene har hovedansvaret for oppdragelsen og at skolen
derfor ma involvere dem i sin pedagogiske virksomhet. Lovverk og laare-
planer gjer likevel en tydelig forskjell pa elever i grunnskolen og elever i
videregdende opplaging. Etter barnelovens § 33 skal barnet gis starre selv-
radighet etter hvert som det blir eldre. N&r barnet er 15 ar, kan det etter
barnel oven selv velge utdanning (& 32). Videre kan elever som har fylt 15 ar
selv gi melding hvis han eller hun ensker fritak fra deler av undervisningen i
kristendoms-, religions- og livssynskunnskap (KRL). Elever som er 15 ar
eller eldre kan ogsa klage pa standpunkt- og eksamenskarakterer uten sam-
tykke fraforeldrene.

Samtidig gir opplaaingsoven klare signder om at elever i videre-
gaende opplaging er gamle nok til atale sin egen sak i skolesammenheng. |
grunnskolen har foreldrene formell rett til innflytelse. Samarbeidsutvalget ex
det viktigste organet for brukermedvirkning i sd mate. Hver skole skal ha et
samarbeidsutvalg der to representanter fra foreldreradet og to representanter
for elevene sitter. Utvalget har rett til & uttale seg i ale saker som gjelder
skolen. Pa hver skole er det et foreldrerdd med vagte representanter fra for-
eldrene. Foreldreradet skal blant annet fremme fellesinteressene til foreld-
rene og arbeide for & skape et godt forhold mellom hjem og skole. Endelig
har alle klasser i grunnskolen to foreldre som valgte klassekontakter.

Ved overgangen til videregaende opplaging mister foreldrene sin rett til
deltagelse i formelle samarbeidsorgan. Elevenes rett til formell medvirkning
opprettholdes imidlertid. To representanter fra elevradet ved de videre-
gaende skolene skal sitte i skoleutvalget. | likhet med samarbeidsutvalget i
grunnskolene har skoleutvalget rett til & uttale seg i ale saker som gjelder
skolen. Dersom fylkeskommunen oppnevner et annet styre for skolen enn
skoleutvalget, skal minst to representanter for elevradet veae med i styret.
Foreldretil elever i videregaende opplaaing har derimot ingen formell rollei
skolenes styrer. Slik kan loven gi inntrykk av at elevene er gamle nok til ata
ansvar selv. Selv om foreldrene har mistet sin rett til formell innflytelse er
det imidlertid ikke dik at elevene i videregdende opplaging har sterre
innflytelse enn elevene i grunnskolen. De har fortsatt bare to representanter i
skoleutvalget. Slik kan det argumenteres for at skolens selvraderett er styrket
pa bekostning av foreldrene, men ikke ngdvendigvis til fordel for elever i
videregaende opplaging.
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Selv om lovverk og laaeplaner kan gi inntrykk av at foreldremed-
virkning er et mindre sentralt tema i videregdende opplaaing enn i grunn-
skolen, er dette ikke klart uttalt. Det star ingen ting verken i lagreplanen eller
lovverket om at det uformelle samarbeidet mellom hjem og skole skal redu-
seres nar elevene begynner i videregdende opplaging. Som nevnt innled-
ningsvis bor de fleste elevene fortsatt hjemme hos foreldrene. Mange
foreldre dekker dessuten kostnader knyttet til skolegang og fritid. Slik star
de fleste foreldre til elever i videregdende opplaging fremdeles i en for-
sergerrolle overfor sine barn. Burde de ikke dermed ogsa ha rett til inn-
flytelse nar viktige forhold knyttet til elevenes opplaaing skal avgjeres?

1.2 Foreldre som ressurs i skolesammenheng

Samarbeid mellom hjem og skole begrunnes pa flere mater. Forenklet kan
det skilles mellom to grupper av motiver, der den ene omhandler foreldrenes
rettigheter SOm skissert ovenfor, mens den andre vektlegger nytten av et
foreldreengasement i skolen. Nar det gjelder nytten av samarbeidet mellom
hjem og skole er tanken at foreldrenes engagement har en gunstig effekt pa
elevens skolemotivag on, prestasioner og generelletrivsel i skolen.

Betydningen av familiens rolle i skolesammenheng er viet stor opp-
merksomhet bade i norsk og internasional forskning. Interessen for elevers
hjemmebakgrunn har blant annet vaat knyttet til studier av sosia ulikhet. |
en Stuagon der noen grupper har svaat mye mens andre har lite av de
materielle og immaterielle godene (f.eks. utdanning) som finnes i samfunnet,
oppfattes skolegang som et virkemiddel for sosia utjevning. Bade nasjonale
og internagonale studier konkluderer imidlertid med at utdanningssystemet
ogsa bidrar til reproduksion av ulikhet (f.eks. Hansen 1995, Bourdieu &
Passeron 1990). Generelt er det dik at elever med bakgrunn fra hgyere
sosidle lag oppnar bedre karakterer i skolen enn ungdom fra lavere sosiale
lag (f.eks. Knudsen 1980, Purves & Elley 1994, Lagingssenteret 2003).

Det er gjort flere forsak pa a forklare sosiale prestagonsforskjeller i
skolen. Enkelte av disse omhandler familiens rolle i opplagingen. | denne
sammenheng skilles det ofte mellom gkonomiske, kulturelle og sosiale res-
surser' i elevhjemmet (Lie et al. 2001). Betydningen av familiens okonomi
kan blant annet knyttes til fysiske ressurser som stetter lagingen. Gode

! Inndelingen i tre ressurstyper er inspirert av Pierre Bourdieus begreper om gko-
nomisk, kulturell og sosia kapital (Bourdieu 1996). Tredelingen som brukes i denne
sammenheng sammenfaller ikke fullstendig med Bourdieus teoretiske begreper, men
viser heller til hvordan ulike familieressurser ofte beskrivesi praktisk forskning.
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lekseforhold i hjemmet, tilgang pa leksikon, PC og internett kan vaae
eksempler pa dike. Kulturelle ressurser omhandler som regel foreldrenes
utdanning, teoretiske ferdigheter samt holdninger til skole og utdanning. Det
er nagliggende atenke seg at variasioner i foreldrenes faglige kunnskaper og
deres mulighet til & stette barna i opplaaingen kan bidra til prestagons-
forskjeller i skolen. Endelig viser begrepene sosiale ressurser eller sosial
kapital til familieressurser i form av sosiale band. Det er denne siste typen
ressurser i familien som best beskriver elevenes nytte av kontakt og sam-
arbeid mellom hjem og skole, og som derfor er mest relevant i denne under-
sgkelsen. | utdanningssammenheng kan slike sosiale band gjelde kontakten
elever imellom og foreldre imellom. Samtidig kan dette gjelde kontakt
mellom foreldre og elever og kontakt mellom foreldrene og skolen. Neden-
for gis en neamere beskrivelse av hvordan slike sosiale band kan fungere i
praksis.

Samarbeid mellom hjem og skole som sosial kapital

Begrepet sosia kapital? har vaat brukt i ulike sasmmenhenger og for a be-
skrive varierte relagoner. Med sine studier av det amerikanske utdannings-
systemet har James S. Coleman vaat en av forlgperne nar det gjelder anven-
delsen av begrepet i utdanningssammenheng. Hos Coleman viser sosia
kapital blant annet til familieressurser i form av sosiale band (Coleman
1988). Den tradigonelle hypotesen om sosial kapital er at elever gjar det
bedre pa skolen hvis de har tette sosiale nettverk rundt seg hvor foreldre,
elever og lagere samarbeider og kjenner hverandre godt (Lie et a. 2001).

For det farste kan sosia kapital omhandle relagonen mellom foreldre
og barn. Som nevnt ovenfor vil foreldre med hgy utdanning ha sterre
mulighet til & hjelpe barna med skolegang og studier enn foreldre uten slik
kompetanse. | falge Coleman (1988: s. 109-116) vil det faktiske utbyttet av
foreldrenes kunnskaper imidlertid bestemmes av hvor mye tid og ressurser
foreldrene bruker pa barnas skolegang. Det hjel per lite om foreldrene er hayt
utdannet hvis de er fravagende eller aldri snakker med barna om skole-

2 Sosia kapital i Bourdieus begrepsapparat er summen av aktuelle eller potensielle
ressurser som er knyttet til en posigon i et nettverk (Bourdieu 1996). Mengde sosia
kapital er da avhengig av sterrelsen pa det nettverk av forbindelser en person kan
mobilisere og mengden kapital (gkonomisk eler kulturell) som finnes i nettverket.
Med andre ord gjelder sosia kapital relagoner som gir makt, alt etter handlingskon-
tekst og felt. Slike nettverk kan sannsynligvis ogsa nyttegjeres i utdanningssammen-
heng, men Bourdieus begrep beskriver ikke direkte betydningen av relagoner mellom
hjem og skole for elevenes lagingsutbytte.
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gangen. Sosia kapital i betydningen tette relagoner mellom foreldre og
barn, er dermed en forutsetning for at barna skal fa tilgang pa foreldrenes
fagkunnskap eller utdanningskapital.

Samtidig kan den sosiale kapitalen som finnes i relagonen mellom
familiemedlemmer innga som del av en kontrollmekanisme. Eksempelvis vil
det vage lettere a sanksjonere skulking eller lav arbeidsinnsats pa skolen
hvis den naameste familien falger barna tett opp, enn hvis relagonen var
svakere. Tette band mellom foreldre og barn bygger opp tillit og letter
overfaring av normer og regler fra foreldrene til barna. Verdien av dike
band vil imidlertid farst og fremst kunne realiseres i skolesammenheng hvis
foreldrenes holdninger tilsvarer utdanningssystemets. | denne sammenheng
er det holdninger og verdier som formidles gjennom de sosidle bandene
mellom foreldre og barn. Slik kan tette relagoner innad i familien ha betyd-
ning for elevenes skolegang ogsa nar foreldrene ikke selv har hgyere utdan-
ning eller god kjennskap til utdanningssystemet.

| en undersgkelse vedrgrende samarbeid mellom hjem og skole er vi
iIkke bare opptatt av relagonen mellom foreldre og barn. Relagoner mellom
foreldre og laarere og foreldrene imellom, er sosiale band som ogsa kan vaae
nyttige i skolesammenheng. Lagreren som den faglige eksperten og foreld-
rene som eksperter pa sine barn kan utfylle hverandre og dlik sgrge for best
mulig laaing for eleven. | dette tilfellet males den sosiale kapitalen i rela
goner innad i en generagon og ikke mellom generagoner dik det er
beskrevet ovenfor. Ogsa utbytte av denne typen relasjoner kan knyttes til
overfgring av normer og utevelse av sosial kontroll. Sagt pa en enkelt méate
er det lettere for foreldrene a gi elevene positive holdninger til skole og
utdanning ndr de gar sammen med lagrerne om dette. Nar foreldre og lagrere
samarbeider om normer og regler, samt informerer hverandre gjensidig, kan
de dessuten sankgonere normbrudd mer effektivt enn hvis denne relasjonen
var fravagende. Det samme gjelder kontakten foreldrene imellom. Det er
videre mulig a tenke seg at nytten av denne typen sosiale band ikke bare er
begrenset til den faglige opplagingen, men ogsa kan gjelde sosiale forhold i
og utenfor skolen.

Oppsummerende kan det argumenteres for at soside band mellom
foreldre og lagere er en av flere faktorer som kan styrke elevenes skolegang.
| de fleste ssmmenhenger vil dialog og samarbeid mellom hjem og skole
vaae en forutsetning for at det dannes slike sosiale band mellom foreldrene
og skolen. Hvilken nytte elevene har av denne kontakten er et empirisk
sparsmal. | denne omgang er det ikke farst og fremst nytten av de sosiae
relagonene som skal males. Det er derimot omfanget av dike potensielt
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fordelaktige sosidle band mellom foreldrene og de videregaende skolene
som skal kartlegges.

1.3 For hvem er samarbeidet et gode?

Som skissert ovenfor kan god informasonsflyt og kontakt mellom foreldre
og lazere danne en ekstra ressurs som gker elevenes utbytte av opplaaingen.
Samtidig skal samarbeidet styrke foreldrenes rett til innflytelse. Det kan
imidlertid settes sparsmalstegn ved om starre grad av samarbeid mellom
hjem og skole vil fungere dlik for alle. For det farste forutsetter Colemans
begrep om sosia kapital enighet og fravaa av konflikt. En verdikonflikt
mellom hjem og skole er en av flere forklaringer som er brukt pa sosiale pre-
stagonsforskjeller i skolen. Hvis verdsettingen av utdanning og akademiske
prestagoner varier i ulike grupper kan dette ha betydning for barnas skole-
motivagon (f.eks. Lindbekk 1974). En grunnleggende forskjell mellom
hjemmets og skolens kultur er ogsa brukt som forklaring pa klassebestemte
prestagonsforskjeller (f.eks. Willis 1977). Hvis foreldrene og skolen er
uenig i skolens regler, undervisningsmetoder eller verdien av utdanning
generelt vil kontakt ikke ngdvendigvis vaae til nytte for elevenes faglige
prestasioner. Sannsynligvis vil foreldrenes sosiale bdnd til skolen ogsa vage
svakere enn i en situagon der foreldrene stér i et verdi- og interesse-
fellesskap med skolen.

Det kan imidlertid argumenteres for at en dik problemstilling er lite
relevant i norsk sammenheng. Forskning tyder pa at foreldre flest er svaat
positivt inngtilt til skolen (Nordahl 2000). Det er ogsa dlik at de fleste elever
oppfatter skolen som viktig. En klar mgjoritet bade pa ungdomsskolen og i
videregaende opplaging mener at det er viktig a fa gode karakterer og at
utdanning kommer godt med samme hva de skal gjere senerei livet (Rossow
2003).

Selv om foreldre flest oppfatter skolegang som noe verdifullt, er det
ikke gitt at utbyttet av gkt samarbeid mellom hjem og skole vil vaae likt |
ale grupper. | forhold til et rettighetsperspektiv er det nealiggende a tenke
seg at de foreldre som selv har hgyere utdanning og som kjenner skole-
systemet, har best forutsetninger for a @ve innflytelse. Samtidig har studier
vist en viss sammenheng mellom foreldrenes utdanningsniva og deres inte-
resse for barnas skolegang. Elever med foreldre som har hgy utdanning opp-
lever noe oftere at foreldrene er opptatt av skolegangen og verdsetter
utdanning hayt (Nordahl 2000, Bakken 2003). | tillegg vil foreldre med hay
utdanning i mange sammenhenger ha starst mulighet til & hjelpe og stette
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elevene med skolearbeid og utdanningsvalg. Undersgkelser av samarbeid
mellom hjem og skole i grunnskolen viser i trad med dette, at foreldre med
hey utdanning har sterst kjennskap til laaebgker, laaeplaner og lovverk
(Nordahl 2000). Kanskje faler de seg ogsa mer hjemme i den sosiale rela
gonen med skolen og laaerne? Nordahls undersgkel se fra grunnskolen viste
at foreldre med lav formell utdanning var de som vegret seg mest for a i i
frahvisde var uenigei det som foregikk i skolen (Nordahl 2000).

Slik kan det tenkes at kontakt og innflytelse er lettest tilgjengelig for de
foreldrene som har best forutsetninger i utgangspunktet. Kanskje er det deres
barn som tjener mest pa gkt kontakt mellom hjem og skole? Hvis dette er
tilfelle vil en styrking av foreldrenes rolle i skolen ga pa bekostning av
skolens utjevnende malsetting. At noen kan nyttiggjere seg samarbeidet
lettere, er imidlertid ikke det samme som at de har sterst nytte av det. |
mange sammenhenger vil foreldre med darlig kjennskap til skolesystemet ha
starst behov for at det leggestil rette for et tettere samarbeid.

Enkelte vil hevde at det de senere &rene har foregétt et paradigmeskifte
innenfor studier av barn og unges utvikling (Schultz Jargensen 1996). Mens
det tidligere var et fokus pa vansker, svakheter og risikofaktorer knyttet til
foreldrehjemmet, er det etablert en mer ressursorientert tilneerming. Det
vektlegges at alle foreldre kan bidra positivt til barn og unges utvikling.
Foreldrene omtales ikke som en statisk ressurs, men som et potensial som
kan utvikles og utnyttes i starre grad. Falger vi et dikt perspektiv vil en
mobilisering av et starre foreldreengasement i skolen vage til beste for den
enkelte elev, uansett forel drenes utgangspunki.

Eksempelvis stér en del elever med innvandrerbakgrunn overfor saar-
skilte spréklige og kulturelle utfordringer i videregaende opplaging. Tid-
ligere undersgkelser har blant annet vist at andelen elever og laalinger som
fullfgrer videregdende opplaging er vesentlig lavere blant ungdom med
iIkke-vestlig bakgrunn enn blant norsk ungdom flest (Opheim og Steren
2001). Samtidig har ungdom med innvandrerbakgrunn noe lavere progregon
i videregaende opplaging enn majoritetsungdom. | en dik situasjon er det
kanskje saalig viktig at foreldrene har kontakt og deltar i et samarbeid med
de videregaende skolene. Mange foreldre med minoritetsbakgrunn vil ha
darligere kjennskap til det norske utdanningssystemet enn majoritetsforeldre.
| et skolesystem som ikke legger opp til kontakt mellom hjem og skole vil de
ha liten mulighet til & tilegne seg denne kunnskapen. Slik kan det argumen-
teres for at det saalig er disse foreldrene som tjener pa at samarbeidet med
skolen styrkes. Samtidig er det naaliggende a tenke seg at ogsa skolen og
laarerne vil ha utbytte av en tettere kontakt med minoritetsforeldrene.
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Denne undersakel sen saker ikke a besvare sparsmal om skolens utjev-
nende rolle i forhold til elevenes bakgrunn. Diskugonen ovenfor illustrerer
likevel at det i en studie av samarbeid mellom hjem og skole er ngdvendig &
ta hensyn til sosiale og kulturelle forskjeller mellom foreldrene. Ettersom
majoriteten av norsk ungdom tar videregaende utdanning, meter utdannings-
sektoren ungdom og foreldre med ulik bakgrunn. Underveisi rapporten skal
det undersgkes om dlike forskjeller gjenspeiles i foreldrenes erfaringer med
og holdninger til kontakt med skolen. Mer spesifikt vil dette gjelde foreldre-
nes utdanningsniva og foreldrenes fadeland. Etter som vi antar at foreldre til
barn som har faglige eller sosiae problemer i skolen har spesielle erfaringer
nar det gjelder kontakten med skolen, vies denne gruppen ogsa ekstra
oppmerksomhet.

1.4 Mellom foreldreinnflytelse og selvstendiggjoring

Nar nytten av et samarbeid mellom hjem og skole er skissert ovenfor bygger
dette pa en norm om at flest mulig skal prestere godt i skolen og ta utdanning.
Awvik fra malen kan best kontrolleres ved at foreldre og lagrere gar sammen
om a motivere og kontrollere de unges atferd. Samtidig ska brukerne av
utdanningssystemet ha mulighet til & pavirke virksomheten. Det er imidlertid
elevene og ikke foreldrene eler laaerne som er de primaae brukerne av de
videregdende skolene. Kan et starre foreldreengagement i skolen ga pa
bekostning av de unges utvikling mot autonomi og selvstendighet?

Foreldre har visse plikter og rettigheter nar det gjelder oppfostringen av
sine barn. Samtidig er det knyttet en rekke kulturelle og sosiae forvent-
ninger til det & vaare foreldre. Etter hvert som barna vokser til endres vare
holdninger til hvordan foreldrerollen bar uteves. Forestillinger om hvordan
foreldre skal oppfare seg ovenfor elever i videregadende opplaging henger
tett sammen med vare forestillinger om ungdom. Den dominerende forsta
elsen av ungdom innen en vestlig kultur er knyttet til begreper som selv-
stendiggjering og lesrivelse (Furlong & Cartmel 1997, Backe-Hansen 2002,
Hennum 2002). | Igpet av tendrene skal de unge etter normen utvikle stadig
starre grad av autonomi og uavhengighet.

Nar det gjelder relagonen til foreldrene spesielt, beskrives ungdoms-
tiden gjerne som «en tid hvor foreldrene trar til side og familien som kon-
tekst forsvinner ut av syne» (Hennum 2002). Nicole Hennum har i sin
avhandling «Kjaalighetens og autoritetens kulturelle koder» studert hvordan
det er & vaae mor og far til norsk ungdom. Hennum bruker samspillet
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mellom hjem og skole til & kaste lys over hvordan foreldre sakte mister
kontrollen over barndommen:

Det er mye som tyder pa at skolearbeidet er det omradet som mange
sgnner og detre bruker for a tydeliggjere en side ved ungdomstidens
kulturelle praksis, nemlig den som innebaarer markering av egne grenser
(Hennum 2002, s. 277).

Etter hvert som barna blir eldre opplever foreldrene at barna ikke lenger
ansker deres tilstedevaaelse i skolen. De gnsker skolen som en arena der
foreldrene ikke har innsyn.

Andre undersgkelser peker i retning av at foreldrenes rolle endres i
overgangen fra grunnskolen til videregaende opplaging. Ung i Norge 2002
er en landsrepresentativ sparreskjema-undersekelse som bade omfatter
elever pa ungdomsskolen og i videregaende opplaging. Her inngar en rekke
sparsmal om de unges forhold til foreldrene. Nar det gjelder skolen tyder
ungdommenes svar pa at foreldrene er mindre involvert i videregaende opp-
laging enn i ungdomsskolen (Rossow 2003). Andelen som rapporterer at
foreldrene ofte sper hvordan de har det pa skolen eller hvordan det har gétt
paprever, er mindre blant elever i videregaende opplaging enn pa ungdoms-
skolen. Samtidig er det faare blant elevene i videregaende som mener
foreldrene vet nar de har innlevering av oppgaver, stiler og lignende. Under-
sgkelsen tyder dlik pa at foreldre flest involverer seg mindre i skolearbeidet
nar de unge begynner i videregaende opplaging.

Eksemplene ovenfor illustrerer hvordan ekt foreldreinnflytelse ikke
ngdvendigvis oppfattes som naturlig eller gnskelig i videregaende opplaa-
ing. PAden annen side vil mange elever i videregaende opplaging, i kraft av
sin ader, befinne seg i en fase der de har saalig behov for stette og rettled-
ning fra foreldrene. Viktige utdanningsvalg skal tas. De unge kan mate ut-
fordringer og fristelser knyttet til rus, kriminalitet og seksualitet som er
vanskelig a takle pa egenhand. Nar problemer oppstar vil det i mange sam-
menhenger vaae en styrke for elevene at skole og hjem har kontakt og infor-
merer hverandre gjensidig. Det er likevel ikke gitt at foreldre, laaere og
elever ansker et tettere samarbeid mellom hjem og skole pa generell basis.
Deler av kartleggingen vies derfor til & redegjare for hvilke holdninger de
sentrale akterene i skolen har til graden av samarbeid. Det er blant annet
grunn til & forvente at elevene har andre holdninger til foreldrenes rolle i
skolen enn lagere og foreldre. Nar holdninger til samarbeid mellom hjem og
skole skal undersgkes er det saalig viktig at elevene kommer til orde. Det er jo
tross alt deres skolehverdag og utdanning det dreier seg om (jf. Lidén 1997).
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1.5 Hva er samarbeid?

For de videre analysene blir det viktig a klargjere hvilken del av samhand-
lingen mellom hjem og skole som skal undersgkes konkret. 1 Nordahls
tidligere kartleggingsundersekelse fra grunnskolen, diskuteres innholds-
messige kriterier for et samarbeid mellom hjem og skole (Nordahl 2000, s.
21-24). Med utgangspunkt i organisagonsteori skilles det mellom begre-
pene samarbeid og samordning nar forholdet mellom foreldrene og skolen
analyseres. Samarbeidsbegrepet viser datil et felles arbeid mellom to eller
flere parter i enkeltsaker. Slik samhandling innebager liten grad av for-
pliktelse og formalisering og er ofte knyttet til en bestemt sak. Samordning
omfatter derimot en sterkere forpliktel se og formaliseringsgrad (Christiansen
og Nordahl 1993). | denne sammenheng er det viktig a merke seg at det som
i rapporten for gvrig betegnes som samarbeid mellom hjem og skole 0gsa
omfatter den typen samhandling som her kalles samordning.

For at noe kan beskrives som henholdsvis samarbeid eller samordning
ma visse forutsetninger knyttet til formaliseringsgrad, malsettinger, forplik-
telse, ressursbruk og autonomi vage til stede (Aarseth 1984). Mens sam-
arbeid kjennetegnes ved at det ikke er formelle regler for virksomheten, vil
det i skalte samhandlingsorganer vaare bestemte retningdlinjer for meteinn-
kallelse, hyppighet, deltagelse og lignende. Et tilfeldig samarbeid i skolen
kan da beskrives ved at foreldre og lagere tar kontakt med hverandre ved
behov. For eksempel ved at laaere ringer opp foreldrene nar eleven har
sagskilte problemer knyttet til undervisningen eller til det sosiale miljget pa
skolen. Videre har et samarbeid gelden langsiktige uttalte malsetninger,
mens en samordnet virksomhet prioriterer felles mal og aktiviteter som skal
vage forpliktende for begge parter. | samarbeidet finnes det derimot ingen
formelle forpliktelser, bare enighet fra sak til sak. Hvis det man enes om
ikke er forpliktende for begge parter kan samhandlingen ikke kalles samord-
ning. Samordning vil videre som regel involvere flere enn to personer og
ofte representanter fra lederplanet i organisagonene. Samtidig har et sam-
ordningsorgan innflytelse pa organisasonens bruk av ressurser. Slik Vil
samordning | sterre grad enn samarbeid, medfare at den enkelte part gir
avkall pa autonomi. Bedutningsmyndigheten finnes i samarbeidsorganet og
iIkke hos en av partene. For at kontakten mellom hjem og skole skal kalles
samordning ma makt og bes utningsmyndighet vaare delegert til organer der
foreldrene deltar. Aktuelle omréder som foreldrene kan ha innflytelse pa vil
da vage dt fra budgetter og planarbeider til undervisningsopplegget i
skolen.
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Samarbeid slikt det er beskrevet i lovverk og lereplaner

Verken lovverket eler laaeplanene kommenterer innholdet i kontakten
mellom hjemmet og den videregdende skolen spesielt. Laaeplanen for
grunnskolen legger derimot visse faringer for hva et samarbeid mellom hjem
og skole bar omfatte mer generelt. | kapittelet om Prinsipper og retnings-
linjer for oppleeringen understrekes det blant annet at god kommunikasjon
og informasgonsutveksing er en forutsetning for samarbeid mellom hjem og
skole:

Heimen og skulen ma saman arbeide for framgang og utvikling hos
elevane og hade kvarandre gjensidig informert. (...) Samarbeidet om
den enkelte eleven er primaat eit ansvar for klassestyraren og heimen
(Laareplanverket for den 10-arige grunnskolen, 1997:60).

Kontakten omkring enkeltelevers utvikling er den grunnleggende formen for
samarbeid mellom hjem og skole. Lageplanen beskriver imidlertid ogsa
andre omrader som bgr vagre gjenstand for samarbeid:

Som klassekontaktar, som representantar i samarbeidsorgana og i anna
samvirke har foreldra/ dei faresette have til & fainnverknad pa og med-
ansvar for klassen, for skulesasmfunnet og for den rolla skulen har i
neamiljeet. Det er g viktig at dei tek del i arbeidet med skulevurdering.
Personalet i skulen, elevane saman med foreldra, ma samarbeide om a
utvikle eit miljg fritt for mobbing og krenkjande dtferd (L97, s 60-61).

Som det framgar skal foreldrene vage involvert pa ale nivaer. Alt fra
enkeltelevers faglige og sosiale utvikling til utformingen av skolens rolle i
neamiljeet bar vaare gjenstand for samarbeid mellom foreldrene og skolen.
Kontakten skal gjelde bade faglige og sosiale problemstillinger knyttet til
opplagingen. Samtidig sier laareplanen at representanter fra foreldrene bade
skal deltai formelt og uformelt samarbeid med skolen.

Oppsummerende beskriver laareplanen et samarbeid patre nivaer. | den
enkleste varianten innebager samarbeid mellom hjem og skole utveksling av
informasjon. Foreldrene bar fa tilstrekkelig informasjon bade om faglige
prioriteringer, krav og arbeidsmetoder pa de ulike trinnene. Samtidig ber de
innga i en dialog med skolen om faglige og sosiae prioriteringer som bade
gielder enkeltelever, klassen og skolen i sin helhet. Parallelt med det direkte
og nage samarbeidet mellom de enkelte foreldrene og deres barns lagere,
skal foreldrene hamulighet til innflytelse. De skal vaare med & bestemme nar
det gjelder opplagingen av egen sann eller datter og i tillegg ha innflytelse
paforhold som gjelder klassen og skolen generelt.
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De retningslinjene som legges for samarbeidet mellom hjem og skole i
laareplanverket innebagrer bade uformelt samarbeid og formell samordning
mellom hjem og skole. Det er naturlig a tenke seg at samarbeid om den fag-
lige og sosiale utviklingen til enkeltelever farst og fremst vil vaare av ufor-
mell karakter. Et samarbeid om faglige og sosiale forhold knyttet til klassen,
skolen og den rollen skolen har i naamiljeet, krever derimot mest sannsynlig
formelle samordningsorganer. Distinkgonen mellom samarbeid og samord-
ning er videre nyttig for a bestemme foreldrenes mulighet til innflytelse over
tid. Hvis foreldrenes relagon til skolen farst og fremst omfatter uformelt
samarbeid vil resultatet vaae svaat personavhengig og stort sett gjelde
enkeltelever. Deltagelse | formelle samordningsorganer er mindre person-
avhengig og gir sterre mulighet for felles koordinering av arbeid over tid.

| grunnskolen vil samordning ferst og fremst finne sted via samarbeids-
utvalg, foreldrerad og klassekontakter. Lovverk og laareplaner legger per i
dag ikke opp til formell foreldredeltakelse i videregaende opplaging. Det er
derfor lite trolig at kontakten mellom hjem og skole i videregadende opp-
laaring omfatter det vi ovenfor har beskrevet som samordning. Kartleggingen
vil derfor farst og fremst omhandle det mer uformelle samarbeidet mellom
lagrere og foreldre. | telefonintervjuene med foreldre har vi imidlertid spurt
om de savner formelle samarbeidsorganer i videregaende opplaging.

Informering og kontakt — er det samarbeid?

Bade utvekdling av informasjon, dialog 0Q innflytelse e begreper som
brukes for & omtale samarbeid mellom hjem og skole ovenfor. Det er verd a
merke seg at de tre begrepene gir samarbeid mellom hjem og skole ulikt
innhold og ikke kan oppfattes synonymt med samarbeid i alle situasoner.
Nar skolen gir informasjon om praksiser, undervisning og elevenes utvikling
oppfattes dette ofte som en del av samarbeidet. Rent spraklig kan det at en
part informerer en annen imidlertid ikke kales samarbeid. Samarbeid kan
farst finne sted nér det er en dialog mellom partene. Det forutsettes altsa at
hjemmet er en aktiv part i kommunikasonen. Kontakt mellom foreldre og
lagrere kan heller ikke kalles samarbeid i en streng forstand, salenge det ikke
forgar en dialog mellom partene. Informasjonsflyt og kontakt vil likevel i de
fleste sammenhenger vage en nedvendig forutsetning for samarbeid. At
foreldre er i kontakt med lagrerne eller mottar informasjon fra skolen omtales
derfor ofte som en del av samarbeidet. Samhandling pa dette nivaet kan
imidlertid kun karakteriseres som en ufullstendig variant av samarbeid
mellom hjem og skole.
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Samtidig kan det vage typer av samarbeid som ikke innebagrer direkte
kontakt mellom laarere og foreldre. Nar foreldrene falger opp elevens skole-
gang og hjelper til med lekser samarbeider de i praksis med skolen og
lagerne. De samarbeider om den enkelte elevs utvikling, uten at de er i
dialog med skolen eller har innflytelse pa skolens faglige eller pedagogiske
prioriteringer. Sannsynligvis har denne typen samarbeid sterst faktisk ut-
bredelse i skolesammenheng. Undersakelsen omfatter derfor ogsa spersmal
om foreldrenes hjelp og stette til skolearbeidet. Foreldrenes innsats i hjem-
met er likevel ikke det sentrale temaet for denne kartleggingsundersekel sen.
Det er farst og fremst samarbeid gjennom kontakt og dialog mellom hjem og
skole som skal undersgkes. Foreldrenes mulighet til innflytelse over barnas
skolegang stér ogsd sentralt. A hjelpe til med lekser i hjemmet innebaer
ikke nedvendigvis dialog og mulighet til medvirkning for foreldrene.
Mulighet til & gve innflytelse forutsetter derimot som regel bade god infor-
masonsflyt og kontakt mellom partene.

1.6 Tidligere forskning

Det er gjennomfert en del forskning om samarbeidet mellom hjem og skole
Norge. Dette gjelder i hovedsak situagonen i grunnskolen og dreler seg ofte
om undersgkelser av foreldrenes erfaringer. Videre har enkelte undersakel-
ser omhandlet skolens arbeid for a etablere et godt foreldresamarbeid.
Undersgkelser om resultater av ulike former for samarbeid er i mindre grad
giennomfart (Nordahl 2003). Det skal her kort skisseres noen hovedfunn fra
undersgkel ser av foreldrenes erfaringer i grunnskolen.

Nar det gjelder foreldrenes holdninger er hovedinntrykket at foreldrene
er svaat interessert og at de stetter opp om skolen. De fleste foreldre meter
ogsa til konferansetimer og pa foreldremater sa lenge barna gar i grunn-
skolen (KUF 1998). Videre er foreldrene i stor grad enig i de normer og
regler som presenteres for barna i grunnskolen (Nordahl og Serlie 1996).
Sterkest engagjert er foreldrene i elevens sosiale trivsel og utvikling i skolen.
Flere undersgkelser tyder pa at foreldre synes kunnskap om hvordan barna
trives i skolen er viktigere i samarbeidet med skolen enn informagon om
deresfaglige utvikling (Nordahl og Sarlie 1996, Liden 1997, KUF 1998).

Det store flertallet av foreldre er i hovedsak godt forngyd med den
informasjonen de f& om undervisningen og om barnas skolefaglige utvik-
ling (Vestre 1995, Lidén 1997). De er derimot noe mindre forngyd med den
informagjonen skolen gir om barnas trivsel og sosiae utvikling (KUF 1998,
Nordahl 2000). Pa dette punktet gnsker foreldrene mer informasjon.
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Nar det gjelder foreldrenes opplevelse av dialog og innflytelse i skolen,
e efaringene mer varierte. Et betydelig mindretall blant foreldrene gir
uttrykk for at deres synspunkter ikke blir tatt hensyn til i skolen (Vestre
1995). Hos Nordahl og Serlie (1998) svarte om lag 45 prosent av foreldrene
at dei liten grad blir trukket inn i diskugoner om elevens faglige og soside
utvikling. | tillegg opplever flertallet av foreldrene lite medbestemmelse
knyttet til undervisningen og regler i skolen (Nordahl & Skilbrei 2002).
Videre finner den direkte kontakten mellom foreldre og lagerei al hovedsak
sted pa skolen. Lagerne og skolen kaller inn, bestemmer hvor og hvordan
metene skal foregd Det har derfor vaat konkludert med at makten og
premissene for samarbeidet ligger i skolen og hos laarerne.

Det er giennomfert relativt fa undersekelser av hvordan de formelle
samarbei dsorganene som klassekontakter, foreldrenes arbeidsutvalg og sam-
arbeidsutvalg fungerer. Lidén (1997) finner imidlertid at foreldrene opplever
a mye av det formelle samarbeidet foregar pa skolens premisser. Ogsa
Nordahls kartleggingsundersakelse i grunnskolen tyder pa at foreldremed-
virkning i samarbeidsutvalg, foreldrenes arbeidsutvalg og som klassekon-
takter i liten grad gir redll innflytelse pa skolens gkonomi og pedagogiske
virksomhet. Samarbeidsutvalgene bagrer isteden preg av a vaae et forum for
informasjon (Nordahl 2000).

Samlet sett er inntrykket fra flere undersgkelser at det er relativt stor
avstand mellom idealer og realiteter i samarbeidet mellom hjem og skole
(Nordahl & Skilbrei 2002). | felge det nagonale laeplanverket skal foreld-
rene gjennom informasjon og dialog involveres i det som skjer pa skolen.
Samarbeid blir betraktet som et middel som skal bidra til et bedre laaings-
miljg for elevene. Sa lenge foreldrene ikke har redll innflytelse i skolen er
det lite trolig at denne ressursen er tilstrekkelig utnyttet. Lidén (1997) pa-
peker imidlertid at det kun er et fatall som gnsker dik innflytelse. Det kan
virke som foreldrene mener at lagerne er de som har sterst undervisningsfag-
lig kompetanse og at de derfor bar ta besutninger om dike forhold. Selv om
medbestemmelsen er lav kan det atsa vaae at foreldrene i liten grad ensker
mer innflytelse. De ulike undersgkelsene gir imidlertid ikke noe entydig svar
nar det gjelder foreldrenes holdninger til starreinnflytelsei skolen.

1.7 Tre hovedmil med undersokelsen

Formdlet med denne rapporten er a kartlegge samarbeid mellom hjem og
skole i videregdende opplaging. Spersmdet som dtilles er derfor farst
hvilket omfang og innhold samarbeid mellom hjem og skole har i dag?
Hvilke erfaringer har foreldre og ansatte fra dette samarbeidet?
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Det skal videre undersegkes om foreldrenes kontakt med skolen varierer
mellom ulike grupper av foreldre. Vi spar eksempelvis om foreldre med lav
utdanning har mindre kontakt med skolen enn foreldre med hgyere utdan-
ning. Samtidig kartlegges samarbeid mellom hjem og skole i forhold til for-
eldrenes landbakgrunn. Vi undersgker ogsd om foreldre til barn som har
faglige eller sosiale problemer knyttet til skolen skiller seg ut i kontakten
med de videregaende skolene.

Endelig undersgkes holdninger til foreldrenes rolle i videregdende opp-
lazring. @nsker foreldre, skoleansatte og elever et utvidet samarbeid mellom
hjem og skole i videregdende opplaging, ensker de mer kontakt eller er de
stort sett forngyd med dagens situagon? Gir de unge uttrykk for at foreld-
renes engasement i skolen gar pa bekostning av deres selvstendighet i
utdanni ngssammenheng?

For & belyse disse tre hovedomradene brukes informasjon bade fra for-
eldre, elever, skoleansatte og ansatte i spesiatjenester knyttet til viderega-
ende opplaging (Oppfalgingstjenesten og Pedagogisk-psykologisk tjeneste).
Et tilleggsspersma blir derfor om de ulike aktgrenes fremstillinger er de
samme eller om deres virkelighetsoppfatning varierer avhengig av deres
rollei samarbeidet.

1.8 Gjennomfering og metode

Problemstillingene som er skissert ovenfor tilsier en bred kvantitativ kart-
legging. | februar 2003 gjennomferte vi en sperreundersekelse i Finnmark,
Mgre og Romsdal, Oslo og Telemark. Med utgangspunkt i totalt 126 klasser
ved fire videregdende skoler fra hvert fylke, sendte vi ut fire ulike sparre-
skjematil fire informantgrupper:

« Elever pagrunnkurs og videregaende kurs | (VKI)
* Foreldre
« Lagere, skoleledere og radgivere

» Ansatte i Pedagogisk-psykologisk tjeneste (PPT) og i Oppfalgings-
tjenesten (OT).

Elever og foreldre knyttet til samiskspraklige klasser mottok samisksprak-
lige sparreskjema. Samtlige sperreskjema finnes som vedlegg til rapporten
og blir giennomgétt senere i dette kapitlet (vedlegg 1). Utvalget skulle veare
tilnearmet landsrepresentativt. For a kunne belyse samarbeidet omkring
elever med saaskilte behov, saaregen bakgrunn eller saaegne erfaringer, er
utvalget stratifisert etter geografi, studieretning, klassetrinn og foreldrenes

— Samarbeid mellom hjem og skole i videregdende opplering — 29



landbakgrunn. Utvalget omfatter skoler i ale landsdeler og i en storby.
Videre skulle like mange allmennfag- og yrkesfagelever med. Vi har valgt a
konsentrere undersgkelsen om grunnkurs og VK1. Fire skoler fra Odlo inn-
gar for asikre et tilstrekkelig antall etniske minoritetselever i utvalget.

Undersgkel sen ble gjennomfert ved at hver enkelt skole som var med |
undersakelsen fikk til sendt sparreskjema med svarkonvolutter og felgeskriv.
Sparreskjema til PPT og OT gikk ikke via skolene, men direkte til respon-
dentene. For @vrig var det egne kontaktpersoner oppnevnt av skolenes
rektorer, som distribuerte sperreskjema til skolens ansatte, elever og for-
eldre. Elevene fylte ut skjemai en skoletime i lgpet av uke 11. Besvarelser
ble lagt i blanke konvolutter og returnert samlet av skolene. Elevene for-
midlet sperreskjema med ferdig frankerte svarkonvolutter til sine foreldre.
Vi regnet med et visst frafall ved bruk av ransel post, men innenfor rammene
av progektet ble nytten i forhold til tids- og ressursbruk vurdert & vaae
starre enn kostnadene. Endelig fikk laarere, radgivere og rektorer skjema og
ferdigfrankerte konvolutter av skolenes kontaktpersoner. Alle, unntatt
elevene, ble purret en gang med paminnelse og duplikat av sparreskjema.

Vi forventet at enkelte foreldre med innvandrerbakgrunn ikke ville
beherske norsk godt nok til & besvare sparreskjemaet. Klassestyrere ved
skoler i Oslo som var med i undersgkelsen, ble derfor bedt om a lage lister
over hvilke foreldre dette kunne gjelde. En del av disse foreldrene ble
tel efonintervjuet pa eget morsmal ved hjelp av innleide tolker. Mer spesifikt
gjaldt dette foreldre av tamil sk, pakistansk og polsk opprinnel se.

Undersgkelsen er innmeldt til Datatilsynet. Alle opplysninger er ano-
nyme og kan ikke sporestilbake til den enkelte informant.

Svarprosenter

Tabell 1.1 nedenfor viser svarprosenten for hver av de fire informantgrup-
pene. For elever og ansatte i PPT og OT er svarprosenten god, med hen-
holdsvis 83 og 77 prosents oppslutning. Svarprosenten kunne derimot med
fordel vaat sterre blant de ansatte ved skolene, og i ssg blant foreldrene.
Med 44 prosents oppslutning har i underkant av halvparten blant foreldrene
som var trukket ut til & delta svart. | lignende undersgkelser fra grunn-
skoletrinnet har man til sammenlikning oppnadd 68 prosent svar (Nordahl
2000:32). En naamere analyse av Nordahls undersgkelse fra grunnskolen
viste imidlertid at svarprosenten var lavere pa ungdomsskolen enn blant
foreldre til elever pa barneskolen. Vi forventet derfor ogsa en lavere svar-
prosent blant foreldre til elever i videregaende opplaaing. Problemer knyttet
til den lave svarprosenten blant foreldrene diskuteres neamere under av-
snittet om ngyaktighet og palitelighet i dette kapitlet.
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Tabell 1.1 — Utvalg, antall svar og svarprosent i de ulike informantgruppene.

Informant Utvalg Antall svar Svarprosent
Foreldre 2053 902 44
Elever 2053 1712 83
Leerere, skoleledere, rektorer 509 287 56
PPT, OT 48 37 77

En mer detaljert oversikt over svarprosenter pa de ulike skolene som deltok,
er oppgitt i vedlegg 2. Vedleggstabellene viser blant annet en saalig lav
svarprosent blant ansatte ved to skoler. Nar disse skolene utelates blir opp-
sutningen 64 prosent. Nar det gjelder foreldrene er svarprosenten under 30
prosent ved tre skoler. Delvis skyldes dette problemer i gjennomfaringen.
Foreldrene fikk skjemaene for sent og rakk derfor ikke a besvare far vi métte
avdutte datainnsamlingen. Nar disse tre skolene tas ut blir svarprosenten 52
blant foreldrene. Selv om noen skoler skiller seg ut i positiv og negativ for-
stand vitner resultatet dermed om jevnt lav oppslutning blant foreldrene.
Bare ved 5 av 16 skoler er oppslutningen over 50 prosent blant foreldrene.
En undersgkelse som skal dekke en hgyere andel blant foreldrene krever
trolig en ekstraordinag innsats. En mate a fa opp svarprosenten pa kan veae
a sende sparreskjemaene direkte til foreldrene. Gjentatte purrerunder per
post eller patelefon ville sannsynligvis ogsa vaare nadvendig. Slike tiltak var
verken tidsmessig eller gkonomisk mulig innenfor rammene av var under-
sekelse. Til dutt er det verd & nevne at deltagelse i dlike undersgkelser er
frivillig. Foreldrene hadde derfor klart rett til a velge a ikke besvare sparre-
skjemaet. Samtidig har en del av foreldrene ikke fatt mulighet til & besvare
undersgkelsen. Enkelte elevene har sannsynligvis glemt a gi skjemeet til
foreldrene eller de har av ulike grunner ikke hatt mulighet til det.

Utforming av sperreskjema

Alle sparreskjema i undersgkelsen er bygd opp for a kartlegge de ulike
aktarenes erfaringer med og forventninger til samarbeidet mellom hjem og
skolen. Vi har spurt om graden av kontakt mellom laaere og foreldre og
hvilke kontaktformer som brukes oftest. Videre er det stilt spgrsma som er
ment & dekke alle nivaer i samarbeidet mellom hjem og skole. Mer spesifikt
gielder dette informagonsflyt, graden av dialog og muligheten til a gve
innflytelse for foreldrene. Samtidig er de ulike aktarene bedt om a redegjare
for foreldrenes kunnskapsniva i forhold til videregaende opplaaing, og om
de opplever et verdifellesskap med skolen eller ikke. For gvrig har sparre-
skjemaene noe ulik utforming avhengig av magruppen. Foreldrene har fatt
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sparsmal om kontakten foreldrene imellom, mens bade foreldre og elever er
bedt om a redegjare for foreldrenes oppfelging av skolearbeidet i hjemmet.
Videre skulle elevene samt ansatte i skolen og i spesialtjenestene, redegjare
for holdninger nar det gjaldt foreldrenes rolle i skolen. Sparreskjema til
ansatte 1 skolen og i PPT/OT er i tillegg rettet inn mot temaet saaskilte
erfaringer og behov.

Skjemaet til foreldrene bygger i noen grad pa erfaringer fra tidligere
undersgkelser av samarbeid mellom hjem og skole (Nordahl 2000). Noe av
grunnen til dette er at vi har ansket & sammenligne situagonen i videre-
gaende opplaging med resultater fra grunnskolen. Endelig har vi innled-
ningsvisi ale skjema spurt om en del bakgrunnsopplysninger. Dette er gjort
for &avdekke eventuelle forskjeller mellom undergrupper av respondenter.,

Kvalitative data

| tillegg til den kvantitative kartleggingen er det foretatt intervjuer med tolv
foreldre pa telefon. Rekrutteringen av informanter ble gjort ved hjelp av
klasselister fra §u av de deltagende skolene. Foreldrene ble oppringt pa
kveldstid og kunne takke nei hvis de ikke ansket & delta. Blant de som saja
var det to foreldre fra hvert av fylkene Oslo og Finnmark og fire foreldre
henholdsvis fra Telemark og Mare og Romsdal. Telefonintervjuene forlgp
som en uformell samtale omkring en fast rekke tema. Dette gjaldt omfanget
av kontakt og hvordan de opplevde deres egen mulighet til & ave innflytelse
i den videregaende skolen. Foreldrene ble ogsa bedt om a utdype hvorvidt de
ansket sterre grad av dialog og innflytelse. De fikk dessuten mulighet til a
komme med ideer om hvordan et samarbeid mellom hjem og skole burde
organiseresi praksis.

| tillegg til foreldreintervjuene har vi bedt elever fra en videregaende
klasse i Odo ta dilling til foreldrenes rolle i videregadende opplaging.
Elevene ble satt sammen i grupper og skulle diskutere fire pastander om
samarbeid mellom hjem og skole fra sperreskjemaet. Til slutt skulle grup-
pene gi en skriftlig begrunnelse for sin holdning til hver enkelt pastand.
Informasjonen fra dette gruppearbeidet samt foreldreintervjuene, brukes for
aillustrere eler utdype resultater fra de kvantitative analysene underveis i
rapporten.

Hvor neyaktige og palitelige er resultatene?

| et hvert forskningsprosiekt ansker man a tilstrebe at malingene som blir
gjort er reliable (n@yaktige) og valide (pditelige). De fleste undersakel ser
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inneholder visse tilfeldige ungyaktigheter. Slike tilfeldige malefeil kan blant
annet gjelde feil i registreringen av svar. | vart tilfelle er opplysninger fra
sparreskjemaene registrert via optisk lesing («scanning»)®. Nar det gjelder
foreldre og elever er antall enheter som har deltatt i undersekelsen mange.
Dette reduserer faren for at tilfeldige ungyaktigheter under innsamling og
bearbeiding av data skal prege resultatene. Nar det gjelder de ansatte i
skolen og salig ansatte i OT/PPT er antall respondenter faare. Der dike
svakheter gjer resultatet usikkert nevnes det spesielt underveisi rapporten.

Dersom validiteten er svak kan resultatene fra mange respondenter
ogsa vage misvisende (Hellevik 1995). Begrepsmessig validitet er en samle-
betegnel se for malemessige problemer, og kan i vid forstand bade omhandle
sparsmal knyttet til respondentene som har deltatt i undersgkelsen og de
ma einstrumentene som er brukt (Skog 2000). | vart tilfelle vil dette gjelde
sammensetningen av elever, foreldre og ansatte 1 skoleverket som har
besvart undersgkelsen, samt de spgrsmaene som er brukt for & male sam-
arbeidet mellom hjem og skole. Nar det gjelder de ulike informantgruppenes
representativitet er svarprosenten som kjent saalig lav blant foreldrene.
Fordi mange har unnlatt & svare er det usikkert om foreldrene som er med |
undersgkelsen er fullstendig representative for foreldre flest i Norge. Der-
som frafallet er tilfeldig har dette ikke nadvendigvis konsekvenser for resul-
tatet. Systematiske forskjeller mellom foreldre som har svart og foreldre som
har unnlatt & besvare sparreskjemaet er imidlertid sannsynlig. Blant annet
kan vi forvente at foreldre som har deltatt er noe mer engagerte i barnas
skolegang enn foreldre som ikke har svart. Samtidig kan méaten vi har distri-
buert sparreskjemaene pa ha preget frafallet. Elever som bor pa hybel har
kanskje ikke hatt mulighet til & gi sparreskjemagt til foreldrene innen fristen.
Muligens er det ogsa dlik at elever som er darlige til & gjennomfgre oppgaver
de far fra skolen sjeldnere enn mer skolemotiverte elever, har levert sparre-
skjemaet til foreldrene. Hvis denne typen trekk ved elever og foreldre ogsa
er systematisk relatert til graden av samarbeid mellom hjem og skole vil
resultatet bli feilaktig.

Ved mistanke om et skjevt frafall er det viktig a vite hva som kjenne-
tegner de foreldrene som ikke har svart. Sparreskjemaet til foreldrene inne-
holdt en rekke sparsma om bakgrunnsvariabler. Disse kan fortelle noe om
hvem som har besvart undersgkel sen og dermed ogsa gi informasjon om hva
som kjennetegner foreldre som ikke har deltatt. Vi har mulighet til & sam-
menligne enkelte trekk ved vare respondenter med situasjonen palandsbasis.

% Firmaet Cognito AS har hjulpet oss med dette.
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Dette blir gjort ved hjelp av tall fra den landsrepresentative ungdomsunder-
sekelsen Ung i Norge 2002. Undersekel sen omfatter litt over 4000 elever fra
grunnkurs og VK1 og hadde en oppslutning pa 91 prosent i videregaende
opplaging. For en naamere beskrivelse se Metoderapport for datainnsam-
lingen til Ung i Norge (Rossow og Bg 2003). | kapittel 2 gis en nsamere be-
skrivelse og diskugion av bakgrunnskjennetegn ved foreldrerespondentene.

Vi forventet i utgangspunktet en lav svarprosent blant foreldrene og har
derfor ogsa bedt elevene i undersgkelsen om a besvare spersma angaende
foreldrenes kontakt med skolen. Fordi over 80 prosent av elevene har deltatt
I undersegkelsen kan det tenkes at deres svar er mer representative for hele
foreldregruppa enn svar fra under halvparten av foreldrene. | rapportens
kapittel 4 har vi derfor brukt elevenes fortellinger av kontakten mellom hjem
og skoletil ajustere opplysningene fraforeldrene.

| tillegg til skjevheter i utvalget omhandler begrepsvaliditet maleinstru-
mentenes egnethet — om sparsmaene maler det vi er interesser i & male. |
vart tilfelle gjelder dette samarbeid mellom hjem og skole, samt holdninger
til foreldrenes rolle. Fanger sparsmdene opp flere forhold enn de vi er
interessert i eller er de for snevre? Sparsmal om begrepsvaliditet er i stor
grad et vurderingsspgrsmd. Underveis i rapporten blir de ulike spers-
malenes egnethet derfor draftet spesielt der dette oppfattes som nadvendig.

Presentasjonsform

De fleste tabellene og figurene i rapporten bygger pa sakalte krysstabeller.
Videre brukes gjennomsnittsmal for & vise forskjeller mellom ulike grupper.
Vi har i tillegg brukt faktoranalyse for a avdekke sammenhenger eller
tendenser mellom respondentenes svar pa enkeltsparsmd. | tabellene beteg-
nes antallet som har svart pa et gitt spersma som N. Fordi noen av respon-
dentene som er med i undersakelsen ikke har svart pa alle spgrsmaene, kan
totaltallene (N) variere noe fratabell til tabell.

| de fleste tabeller eller figurer presenteres ogsa signifikansnivd. Signi-
fikansnivaet viser sannsynligheten for at de forskjellene vi finner mellom
grupper i datamaterialet er et resultat av tilfeldig variagon. | samfunnsforsk-
ning godtas vanligvis en sannsynlighet pa 5 prosent. Vi sier da at resultatet
er signifikant pa et 5 prosentniva. | tabellene og figurene i denne rapporten
viser en stjerne (*) til en 5 prosent risiko, mensto (**) og tre (***) viser til
en sannsynlighet pa henholdsvis 1 og 0,1 prosent eller mindre. Generelt vil
statistisk signifikante sammenhenger tolkes som et uttrykk for at det er for-
skjeller av betydning mellom ulike respondentgrupper.
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2 Hvem har deltatt 1 undersokelsen?

Som beskrevet innledningsvis omfatter undersgkelsen kun 44 prosent av
foreldrene i utvalget. Nedenfor ser vi naamere pa ulike kjennetegn ved de
som har deltatt. En sammenligning av elevenes og foreldrenes opplysninger
om ulike bakgrunnsvariabler setter oss videre i stand til & gjgre enkelte
antagelser om de foreldrene som ikke har besvart undersgkelsen. Der det er
mulig blir kjennetegn ved foreldre og elever i var undersgkelse sammen-
lignet med resultater fra den landsdekkende ungdomsundersgkelsen Ung i
Norge fra 2002.

2.1 Foreldrene

Blant de som har svart er andelen foreldre til elever i grunnkurs sterst. Dette
gielder 53 prosent, mot 47 prosent som er foreldre til elever i VK1. De av
foreldrene som har deltatt i undersegkelsen kjennetegnes farst og fremst ved
at de betydelig oftere er kvinner enn menn. Dette gjelder 74 prosent totalt.
Videre oppgir 71 prosent at de bor sammen med elevens biologiske mor
eller far. Totalt er 8 prosent fadt i et annet land enn Norge, mens om lag 5
prosent har bakgrunn fra et ikke-vestlig land®.

Tabell 2.1 — Utdanning til den av foreldrene som har svart. Antall og prosenter.

Absolutte tall Prosent
Mer enn 3 ars hgyere utdanning 230 29
1-3 ars hgyere utdanning 193 24
Allmennfag videregaende 105 13
Yrkesfag videregaende 183 23
Grunnskole 84 11
Totalt 795 100
Ikke besvart 107 -

* Det store kvinneinnslaget kan ikke forklares ved at flere kun bor sammen med mor.
Bare 22 prosent blant foreldrene som har svart oppgir at eleven kun bor sammen med
mor eller med mor og hennes nye partner. Ser vi bort fra denne andelen er det frem-
deles dobbelt sd mange madre som har svart sammenlignet med fedrene.

® |kke-vestlige land omfatter i denne sammenheng tidligere @st-Europa, Baltikum,
Russland, tidligere Sovjetunionen, samt land i Asia, Afrika, Sar-Amerika og Mellom-
Amerika
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Nér det gjelder foreldrenes utdanningsniva har 36 prosent blant de foreldrene
som svarte videregdende opplaging som hgyeste utdanningsniva, mens 53
prosent har utdanning fra hgyskole eler universitet. De fleste har altsa selv
videregdende utdanning. Den forelderen som besvarte skjemaet ble ogsa bedt
om a oppgi den andre forelderens utdanningsniva. Grovt sett er det dik bade
for madrene og fedrene at rundt 10 prosent ikke har videregdende utdanning,
mens litt over halvparten har utdanning ut over videregaende skole.

Videre har 6 prosent svart ja pa sparsmalet om elevene for tiden far
ekstra hjelp og stotte i tillegg til den vanlige undervisningen (spesialunder-
visning). Endelig inneholdt skjemaet til foreldrene ogsa spgrsma om
hvordan de vurderte elevens faglige prestagoner. Hele 44 prosent har opp-
gitt at deres sann eller datter presterer bedre enn gjennomsnittet i klassen,
mens 53 prosent mener avkommet presterer gjennomsnittlig. Bare 3 prosent
tror dermed at deres sann eller datter er mindre flinke enn gjennomsnittet.
Det kan dlik se ut som vi farst og fremst har fétt svar fra foreldre til saalig
flinke elever. Samtidig kan det stilles sparsmd ved hvor realistisk foreld-
renes bilde av barnas prestagoner egentlig er. Foreldrene har ingen klar
objektiv starrelse a forholde seg til nar de vurderer sin egen senn eller datter
i forhold til gjennomsnittet. Elever i videregaende opplaging har flere fag pa
timeplanen og de fleste er flinke i et eller annet. Kanskje legger foreldrene
mest vekt pa det faget sennen eller datteren gjer det best i.

2.2 Elevene

Like mange jenter og gutter har deltatt i undersekelsen. Videre tar nag halv-
parten av ungdommene (45 prosent) som har deltatt allmenne, skonomiske
eller administrative fag. Den andre halvparten er elever pa studieretninger
innen formgivning, idrett og musikk, dans og drama eller ulike yrkesfaglige
linjer. Elektrofag, formgivning og mekaniske fag er de mest vanlige enkelt-
fagene blant disse, mens elever ved servicelinjer, idrettsfag og mediefag
0gsa utgjer en betydelig andel.

Feerre bor med begge foreldrene nar elevene svarer

Nar det gjelder familiesituasionen oppgir 65 prosent av elevene at de bor
sammen med begge foreldrene, mens 15 prosent bor med mor €eller far og 11
prosent med en av foreldrene og hans eller hennes nye partner. Andelen som
bor sammen med begge foreldre tilsvarer eksakt andel i den landsdekkende
Ung i Norge undersgkelsen fra 2002. Til sammenligning oppga 71 prosent av
foreldrene i undersgkelsen at de bor sammen med elevens mor eller far. Det er
derfor grunn til & forvente at foreldre som bor alene eller sammen med en ny
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partner er noe underrepresentert i foreldredataene. | tillegg kan dette gjelde
foreldretil elever som har flyttet hjemmefra, bor pahybel dler i fosterhjem.

Foreldrenes utdanning

Elevene ble bedt om & oppgi hvorvidt foreldrene hadde gétt pa almenn-
faglige eller yrkesfaglige linjer pa videregdende og om de hadde studert pa
hgyskole eller universitet. | underkant av 10 prosent har svart nei pa alle
disse sparsmal ene om utdanning. Dette gjelder bade for madrene og fedrene.
| felge elevene ser det dermed ut til at om lag 10 prosent har grunnskolen
eller lavere som hgyeste fullfarte utdanning. Samtidig krysset 19 prosent av
for at de verken visste om far hadde utdanning fra videregaende skole, hay-
skole dler universitet, mens 17 prosent var like usikre nar det gjaldt mors
utdanningsniva.

Tabell 2.2 — Elevenes opplysninger om foreldrenes utdanningsniva. Prosenter.

Mors utdanning Fars utdanning
Hgyskole/universitet 40 42
Gymnas/allmennfag videregaende 34 32
lkke videregaende 9 8
Vet ikke 17 19
Total 100 100
N 1366 1397

Som kjent oppga 53 prosent blant foreldrene at de hadde utdanning fra
hgyskole eller universitet. En sammenligning av foreldrenes og elevens svar
kan dermed, som antatt, tyde pa at frafallet blant foreldrene er sterst for de
med lav utdanning. Forskjellene er imidlertid ikke store. Spgrsmalet om ut-
danning var dessuten stilt noe ulikt til foreldre og elever i var undersakel se.
En del elever har sannsynligvis ikke tilstrekkelig kunnskaper om foreldrenes
utdanningsniva. Nar vi ekskluderer elever som ikke vet hvilken utdanning
foreldrene har, oppgir 47 prosent at mor har utdanning fra hayskole eller
universitet, mens 41 prosent tror mor har videregaende skole som hgyeste
utdanning. Nér det gjelder fedrene oppgir 51 prosent blant elevene hgyskole
eller universitet og 40 prosent videregaende skole som hgyeste utdanning.
Ung i Norge undersgkelsen fra 2002 viser imidlertid at andelen blant
fedre og medre som ikke har utdanning etter grunnskolen er noe hgyere enn
i var undersgkelse. Dette gjelder nagr 15 prosent av fedrene og 13 prosent
blant medrene. Samtidig har bare rundt 35 prosent fra begge kjenn utdan-
ning ut over videregaende skole. Opplysningen fra Ung i Norge kan imid-
lertid ikke sammenlignes direkte med foreldrenes og elevens svar i var
undersakelse. Sparsmaene om utdanning var stilt pa litt ulik méte i de to
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undersgkelsene. Sammenligningen gir likevel et inntrykk av at foreldrene
som har deltatt i var undersgkelse har et noe hayere utdanningsniva enn
foreldretil elever i videregaende opplaging flest.

Fodeland

Samlet har 160 elever krysset av for at de har to foreldre fadt i et ikke-
vestlig land. Disse utgjer rundt 10 prosent totalt. Andelen med bakgrunn fra
ikke-vestlige land er dermed dobbelt sa hgy som andelen blant foreldrene
som oppgir at de er fadt i et ikke-vestlig land.

Tabell 2.3 — Opplysninger om fadeland fra elevene. Prosenter.

Fodeland forkortet Elevens fodeland Mors fedeland Fars fedeland
Norge 91 86 87
Vestlig land 1 3 3
Ikke-vestlige land 8 11 10
Total 100 100 100
N 1650 1648 1641

Sammenligningen tyder pa et relativt starre frafall blant foreldre med ikke-
vestlig bakgrunn. Det er dermed grunn til & anta at gruppen av foreldre med
iIkke-vestlig bakgrunn er mer selektert enn foreldre med norsk bakgrunn.
Kanskje er det saalig de mest ressurssterke foreldrene med innvandrerbak-
grunn vi har opplysninger fra?

Andelen med ikke-vestlig bakgrunn blant elevene er ogsa hgyere enn
andeleni Ung i Norge materialet. Her oppga om lag fem prosent av elevenei
grunnkurs og VK1 at de hadde bakgrunn fra et ikke-vestlig land. For-
klaringen kan vaare at elever som bor i urbane strgk er noe overrepresentert i
var undersgkelse, sammenlignet med landet for evrig. Som kjent bor det
flere med innvandrerbakgrunn i Oslo enni landets gvrige fylker.

Scerskilt tilrettelagt opplcering

| likhet med foreldrene skulle elevene krysse av for om de for tiden fikk
ekstra hjelp og stette i tillegg til den vanlige undervisning. Totalt har fi
prosent svart ja pa dette spersmalet. Til sammenligning oppga seks prosent
blant foreldrene at deres sann eller datter for tiden fikk ekstra hjelp og stette.
De unge blei tillegg bedt om a utdype hvilken type hjelp de vanligvis fikk.
Flest krysset av for at de fikk ekstrahjelp inne i klassen. Dette gjaldt fem
prosent, mens henholdsvisfire og tre prosent deltok i gruppeundervisning og
enetimer utenfor klassen. Videre fikk fire prosent ekstra tid pa prever og tre
prosent spesialtilpasset teknisk utstyr. Foreldrene ble ikke bedt om & spesi-
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fisere hvilken type hjelp elevene fikk. Kanskje har de ikke regnet med ekstra
tid pa prever og andre mindre stettetiltak. Dette kan vaae noe av forklarin-
gen til at andelen som far denne typen hjelp blant elevene framstar fire pro-
sentpoeng lavere nar foreldrene svarer.

Oppsummering

Samlet tyder analysen pa at foreldre som har deltatt i undersgkelsen skiller
seg noe fra foreldre flest. Det kan blant annet se ut som vi har viss overvekt
av foreldre med hgy utdanning. Videre er foreldre som bor sammen noe
overrepresentert blant informantene. Det er naaliggende a tenke seg at disse
foreldrene jevnt over har mer tid & bruke pa kontakten med skolen. En klar
overvekt av foreldrene har svart at sennen eller datteren klarer seg godt i
skolen. Det er grunn til & anta at foreldre som erfarer at avkommet lykkes er
mer velvillig innstilt til skolen enn foreldre til elever som henger etter eller
mistrives. Endelig forteller flere elever enn foreldre, om saaskilt tilrettelagt
undervisning. Det er imidlertid uklart om denne forskjellen skyldes ulikhet i
sparsmalsstillingen eller om faare foreldre til elever som far ekstra hjelp har
svart. Samlet sett er det likevel grunn til & anta at inntrykket av samarbeid
mellom hjem og skole som framkommer i de videre analysene, er noe mer
positivt enn det ville vaat hvisflere foreldre hadde besvart undersgkel sen.

2.3 De skoleansatte, ansatte i OT og PPT

Som nevnt fikk bade laaere, radgivere og skoleledere ved de utvagte skolene
tilbud om &deltai undersakel sen. Ikke uventet har flest laarere deltatt.

Tabell 2.4 — Andelen med ulike stillinger blant de skoleansatte i undersakelsen.
Prosenter.

Absolutte tall Prosent
Leerer 192 84
Radgiver 20 9
Rektor 16 7
Totalt 228 100
Ikke svart 59

Blant lagerne har 57 prosent oppgitt at de har klassestyreransvar, mens 43
prosent ikke har dike oppgaver. Andelen blant de skoleansaite med
allmennfaglig orientering er noe hgyere enn andelen som hovedsakelig har
yrkesfaglig bakgrunn. Dette gjelder 59 prosent, mens 41 prosent underviser
pa& yrkesfaglige linjer. Nar det gjelder antall & de ansatte har jobbet i
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videregdende opplaging, ligger giennomsnittet pa 16 ar. Videre er 40
prosent kvinner og 60 prosent menn. | kapittel fem skal det blant annet
undersgkes om forskjeller med hensyn til stilling, fagbakgrunn og antall &r i
yrket har betydning for de ansattes erfaringer med og holdninger til foreldre
| skolen.

Ansatte i Pedagogisk-psykologisk tjieneste og Oppfolgingstjenesten

| tillegg til leerere, radgivere og rektorer, har ansatte i Pedagogisk-psyko-
logisk tjeneste (PPT) og Oppfalgingstjenesten (OT) deltatt i undersekelsen.
Dette er akterer som gjennom sitt arbeidsfelt vil vaae direkte involvert i
samarbeidet omkring enkeltelever i videregdende opplaging. | falge loven
skal PPT:

(...) hjelpe skolen i arbeidet med kompetanseutvikling og organisa
sonsutvikling for a leggje opplaginga betre til rette for elevar med saa-
lege behov. Den pedagogi sk-psykologiske tenesta skal sargje for at det
blir utarbeidd sakkunnig vurdering der lova krev det. (Opplagingsova §
5-6.)

PPT skal blant annet fungere som sakkyndig instansi vurdering av sekeretil
saaskilt tilrettelagt opplaging. Den fylkeskommunale oppfalgingstjenesten
ble etablert med Reform 94. OT ska hjelpe og veilede unge mellom 16 og
19 ar som ikke er i skole eler jobb. Magruppen er mer bestemt unge med
rett til videregaende opplaging som enten ikke har sgkt, ikke tatt i mot plass,
har avbrutt opplagingen, ikke er i varig arbeid eller som av bestemte arsaker
har tapt retten til opplaging. | arbeidet med a formidle tilbud skal OT blant
annet samarbeide med de videregaende skolene og den Pedagogisk-psyko-
logisk tjenesten.

Antall respondenter som jobber i PPT og OT er fa. Totalt har 21 ansatte
I Oppfalgingstjenesten og 15 ansatte i Pedagogisk-psykologisk tjeneste
besvart sparreskjemaet. Sma absol utte forskjeller kan derfor gi store prosent-
vise utdag. Resultatene fra denne gruppen i kapittel 5 ma derfor tolkes med
varsomhet.
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3 Foreldrene

| dette kapittelet presenteres foreldrenes svar pa en rekke spgrsma om
samarbeidet med skolen. Det gis farst et bilde av samhandlingen mellom
hjemmet og skolen. Hvor mange har hatt kontakt med skolen noen gang?
Hva dags type kontakt gjelder dette som oftest? Videre blir det redegjort for
foreldrenes engagement i elevens skolegang og kontakten foreldrene
imellom. Til slutt behandles foreldrenes erfaringer nar det gjelder innholdet i
samarbeidet med skolen. Vi sper blant annet om foreldre i videregaende
opplaaing mener de far tilstrekkelig informagion, er i dialog med skolen og
har innflytel se pa elevens skolegang. Bade nér det gjelder graden av kontakt
med skolen og foreldrenes erfaringer med samarbeidet leter vi etter forskjel-
ler mellom grupper av foreldre med ulik bakgrunn eller ulike behov. Under-
vels utdypes resultatene fra den kvantitative undersgkelsen med informa-
gonen fra telefonintervjuene.

3.1 Kontakt mellom hjem og skole

Innledningsvis ble begrepet samarbeid diskutert. Det ble datt fast at sam-
arbeid mellom hjem og skole er mulig uten kontakt, men at det farst og
fremst er diadlog og kontakt mellom foreldrene og skolen vi er ute etter |
denne undersegkelsen. Under dette avsnittet skal to hovedsparsma besvares.
Hvor stor andel blant foreldrene til elever i videregaende opplaaing har hatt
kontakt med laarerne hasten 2002? Hvilke kontaktformer er mest vanlige?

Majoriteten har veert i kontakt med skolen minst en gang

| sparreskjemaet var det listet opp ti av flere ulike mater foreldre kan ha veat
i kontakt med skolen pa. Dette gjaldt at fra ssmtaler hjemme, foreldremeater
og konferansetimer til kontakt via e-post eller sms (tekstmeldinger). Foreld-
rene ble bedt om & svare pa om de hadde hatt kontakt med klassestyrer eller
andre lagere pa en eler flere dike méater fra skolestart i august 2002 til i
arsskiftet 2002/2003. Samlet sett har 84 prosent blant foreldrene brukt en
eller flere av kontaktformene hasten 2002 (se tabell 3.1). De fleste har vaat
paminst ett foreldremgte. Dette gjelder 70 prosent, mens 40 prosent har vaat
pa konferansetime minst en gang i den samme perioden. Til sammenligning
oppgir nag dle foreldrene i Nordahls (2000) undersgkelse fra 1., 5. og 8.
klassetrinn at de har vaat pa foreldremater (96 prosent) og at de har deltatt i
konferansetimer pa skolen (93 prosent). Det kan vage ulike grunner til at
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feare foreldre til elever i videregaende opplaging har vaat pa dike mater.
Noen har sannsynligvis ikke fétt tilbud om a delta. Andre har fétt tilbud, men
valgt autebli. Foreldrenes svar gir ingen opplysninger om arsak i sa mate.

Tabell 3.1 — Andelen foreldre som har hatt kontakt med leererne pa ulike mater etter
klassetrinn. Prosenter. N=902

Kontaktform Grunnkurs VK1 Alle Antall
Foreldremgte*** 78 61 70 (575)
Konferansetime*** 48 30 40 (310)
Telefon (ringt/oppringt) 21 18 19 (145)
Arrangement eller dugnader 12 11 11 (81)
Planleggings/ arbeidsmgte med laerere 11 9 10 (75)
Annen kontakt 10 10 10 (72)
Mgttes og snakket sammen andre steder 8 8 (60)
Kontakt via e-post** 1 3 2 (13)
SMS (sendt/fatt melding) 1 1 9)
Samtale hjemme - 0,3 2

Kontakt totalt (p& en eller flere méter)° 89 79 84 (706)

*p<0,05, **p<0,001, **p<0,000

Selv om foreldremgter er mindre vanlig i videregdende opplaging er det
fremdeles dlik at foreldremater og konferansetimer er de viktigste arenaene
for kontakt mellom foreldre og legrere. Foreldrene i videregaende opplaaing
skiller seg derimot klart fra foreldre i grunnskolen nar det gjelder telefonisk
kontakt med lagrerne og deltagelse i arrangementer og dugnader pa skolen.
Henholdsvis 50 og 69 prosent av foreldrene i grunnskolen oppgir at de har
hatt kontakt med skolen pa slike méater, mot 21 og 12 prosent i videregaende
opplaaing. Mens mange foreldre i grunnskolen er en viktig ressurs ved som-
meravsutninger, skoleturer og lignende, bidrar foreldre til elever i viderega-
ende opplaging i liten grad ved gjennomfaringen av praktiske arrangement i
skolen. Slik gir foreldrenes svar ikke inntrykk av at det er et arbeidsfellesskap
eller en hyppig kontakt mellom foreldre og legrere i videregaende opplaging.

Fa moter for de fleste

Selv omflertallet av foreldrene har vaat i kontakt med skolen hasten 2002 er
det grunn til & anta at dette dreier seg om et fatall meter for de fleste. Ingen
av foreldrene vi snakket med pa telefon kunne fortelle om mer enn ett
foreldremetei | @pet av skoledret. Nar 70 prosent av foreldrene har krysset av

® Foreldre som ikke har besvart noen av sparsmalene om kontaktform er utelatt.
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for at de har vaat pa foreldremeate kan vi altsa regne med at dette gjelder ett
dikt mete for de fleste.

Det er litt uklart hva foreldremoter i videregaende opplaaing omfatter.
Er det felles informasjonsmeter for ale foreldre pa trinnet eller meter pa
klasseniva med elevenes hovedlaaer? Som nevnt innledningsvis har vi gjen-
nomfert telefonintervjuer med tolv av foreldrene fra utvalget. Innholdet i
foreldremgtene var et av temaene som ble behandlet. Flere framla disse
foreldresamlingene som rene informasjonsmater: «Pa foreldremetet var det
informagion om fag og undervisningsopplegg. Det var for ale foreldrene
samlet med hovedlagreren» (mor2, senn i grunnkurs). En annen mor ga en
tilsvarende beskrivelse: «Faren har veat pa foreldremgte i begynnelsen av
skoledret. Det var generell informasjon med ale foreldrene» (mor5, sgnn
grunnkurs). Sitatet illustrerer hvordan metene farst og fremst omhandler
generell informagjon fra skolen. Dette kan for eksempel gjelde opplysninger
om lagere, fag og linjevalg. En av madrene beskriver kontrasten til situa-
gonen i grunnskolen dlik: «Jeg har erfaring fra ungdomsskolen. Der var det
hyppigere mater. Det ble et mer intimt milja. (...) Vi satt mer i sma grupper»
(mor3, datter i grunnkurs).

| tillegg til informagonsmeter i begynnelsen av skoledret hadde flere av
foreldrene vi snakket med pa telefon fatt tilbud om en konferansetime med
klassestyrer. De fleste hadde fétt tilbud om ett mete i aret. Noen beskrev
imidlertid ogsa en fleksibel ordning der de kunne avtale flere mater: «Det er
en gang i aret, men du kan fa flere hvis du gnsker det ogsa» (mor4, sann
VK1). Mgtene kunne enten vaae med hovedlageren adene eller ogsa en
samtale der ulike faglaarere var tilstede.

| sparreskjemaet ble foreldre bedt om & oppgi hvor mange avtalte sam-
taler de hadde hatt med klassestyrer hasten 2002. Som det framgar av tabell
3.2 nedenfor oppga halvparten av foreldrene at de hadde hatt minst ett dikt
mgte med klassestyreren.

Tabell 3.2 — Antall avtalte mater med klassestyrer hgsten dette skolearet etter
klassetrinn. Prosenter.

Antall ganger avtalte moter Grunnkurs Videregaende kurs Alle
0 ganger 42 59 50
1-2 ganger 54 38 46
3 ganger eller mer 4 3 4
Totalt 100 100 100
N 451 392 843
***n<0,000
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Hvis foreldremgtene farst og fremst fungerer som informasjonsmeter er det
lite trolig at flertallet blant foreldre kommer til orde. Sannsynligvis vil de
feareste bruke dike meter til & sparre om forhold som gjelder deres egen
sann eller datter. Dialog og et reelt samarbeid mellom hjem og skole vil
derfor i stor grad vaae avhengig av kontakt mellom foreldre og lagrere pa
tomannshand. Néar kun halvparten av foreldrene har veat i avtalte mgter med
klassestyrer hasten 2002 kan vi dermed forvente at mange foreldre aldri er |
dialog med sannen eller datterens lagrere. Blant den halvdelen av foreldrene
som faktisk har vaat pa tomannshand med sgnnen eller datterens lagere
gjelder dette ett eller to mater for de fleste. Igjen gir resultatet inntrykk av at
kun et lite mindretall blant foreldrene opplever & ha en tett didlog med
skolen.

Foreldre som initiativtakere i kontakt og samarbeid

| laareplanverket heter det at samarbeid mellom hjem og skole er et felles
ansvar. Foreldrene i var undersgkelse ble bedt om a oppgi hvor mange
ganger de selv hadde tatt initiativ til sasmtaler med sennens eller datterens
klassestyrer. Resultatet beskriver en situagon der det i stor grad er skolen
som tar initiativet og legger forholdene til rette nar kontakten mellom
foreldre og lagrere finner sted. Som det framgar av tabell 3.3 er det kun en av
fem som selv har initiert mater med klassestyrer.

Tabell 3.3 — Initiativ fra foreldrene til samtaler med klassestyrer hgsten 2002 etter
klassetrinn. Prosenter.

Grunnkurs Videregaende kurs Alle
0 ganger 77 82 79
1-2 ganger 20 16 18
3 ganger eller mer 4 2 3
Totalt 100 100 100
N 453 394 847

ns

Foreldrenes eget initiativ var videre et av temaene som ble behandlet |
telefonintervjuene. De fleste foreldrene svarte avkreftende nar de ble spurt
om de hadde tatt initiativ til kontakt med sannens eller datterens lagere. Den
mest vanlige begrunnelsen var at det ikke hadde vaat problemer knyttet til
skolen. Sgnnen eller datteren trivdes og klarte seg fint og da var det ikke
behov for atakontakt.

Enkelte foreldre mente dessuten at det ikke var behov for deresinitiativ
fordi elevene tok hand om kontakten med skolen pa egenhand: «Sann som
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det er nd sa er det han (sgnnen) som snakker med lagrerne. Det ordner han
selv. Det er ikke noe behov for at vi gjer det» (mor5, sann grunnkurs).
Andre uttrykte i tillegg at de ikke hadde kompetanse nok til againni et
samarbeid med skolen: «Jeg hadde tatt kontakt hvis jeg falte at jeg trengte
det. Men han (sgnnen) jobber godt og jeg har ikke falt at jeg har behov for
det. Dessuten har jeg ikke fagkunnskapen heller. Jeg kan ikke nok om det»
(mor4, sann VK1). Samlet sett var det likevel flest som refererte til fravearet
av et behov nar de skulle forklare sitt manglende initiativ.

Selv om de faareste hadde tatt kontakt med skolen pa egen hand, kunne
de fleste beskrive situagoner der de ville henvendt seg til sgnnens eller
datterens lagere. Nag ale trodde de kom til & ta kontakt hvis sennen eller
datteren fikk et problem knyttet til skolen. Dette kunne vagre vansker bade
av faglig og sosia art. De fleste var imidlertid raske med a papeke at deres
senn eller datter ikke befant seg i en dik situagon: «Hvis jeg tenkte at det
var noe vanskelig som han slet med, sa ville vi kanskje gjort det. Men sa
lenge det ser ut som det gar greit sa... at han gjer det bra og sann» (far4,
senn grunnkurs). Kanskje oppfatter foreldrene det & ha behov for kontakt
med skolen som stigmatiserende? Hvis det & ta initiativ til kontakt er
synonymt med at elevene har problemer, vil de feareste gnske & framsta som
trengende i forholdet til skolen.

Alle foreldrene vi snakket med trodde skolen ville ta dem avorlig hvis
de kom med en henvendelse. Et sitat fra en av madrene kan std som
eksempel pa dette: «Jeg vet at hvis det var et problem og jeg ansket kontakt
saer det ikke noe problem. Jeg tror uansett at de ville vaae imatekommende
ved skolen om man gnsket & ta kontakt» (mor6, datter VK 1). Enkelte mente
likevel at det farst og fremst var skolens ansvar & opprette kontakt med
foreldrene: «Jeg tror jeg ville bli tatt godt i mot som forelder hvis jeg hadde
kontaktet skolen. (...) Men jeg mener at utspillet bar komme fra skolen»
(farl, senni grunnkurs).

Samlet tyder foreldrenes svar i sparreskjemaget og tel efonintervjuene pa
at foreldre flest ikke tar initiativ til kontakt med skolen. | trad med de
faringer som er lagt i laaeplanen er det hovedsakelig skolen som initierer
kontakt. Det kan diskuteres hvorvidt en dik situason nadvendigvis styrker
foreldrenes posigon i forhold til skolen. Nar det farst og fremst er laarene
som tar initiativ til kontakt er det de som bestemmer nar, hvor og hvordan
samarbeidet skal forega. Foreldrene har i mindre grad mulighet til & pavirke
rammene for samhandling. Sa lenge foreldrene ikke selv tar initiativ er det
vanskelig a tenke seg at kontakten kan etableres pa noen annen mate. At
bare 20 prosent blant foreldrene har tatt initiativ, tyder paat terskelen for ata
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kontakt er hay. Det kan se ut som foreldre farst oppfatter det som naturlig &
kontakte laarerne nar ting ikke gar som de skal. Slike forestillinger kan bade
skyldes foreldrenes egne holdninger og de signalene skolen sender ut om nar
det er riktig & involvere seg. Kanskje kan en bevisst politikk der skolen
signaliserer starre grad av dpenhet ovenfor foreldrene bidra til at flere tar
kontakt ogsa fer det oppstar problemer?

Hvilke foreldregrupper deltar mest i samarbeidet?

Innledningsvis ble det satt sparsmalstegn ved hvem et tett samarbeid mellom
hjem og skole kommer til gode. Det ble gjort antagelser om at foreldre som
kjente skolesystemet godt og som selv hadde hgyere utdanning ville finne
seg bedre til rette i samarbeidet med skolen enn foreldre med lav utdanning.
Under dette avsnittet ser vi blant annet pa kontakt med skolen etter foreld-
renes utdanningsniva. Det skal videre undersgkes om kontakten mellom
hjem og skole varierer med hensyn til hvem elevene bor sammen med og i
forhold til foreldrenes landbakgrunn. Skiller foreldre med ikke-vestlig inn-
vandrerbakgrunn seg fra foreldre flest? Endelig studeres ogsa variagoner i
kontakten nar elevene mottar saarskilt tilrettel agt opplaging.

Foreldrenes utdanningsniva

Som det framgar av tabell 3.4 nedenfor varierer relagonen til skolen noe i
forhold til foreldrenes utdanningsniva. Tabellen inkluderer kun kontakt-
former som mer enn en av ti blant foreldrene har brukt hasten 2002. De
resterende kontaktformene er brukt av sa faforeldre at det gir liten mening a
presentere separate andeler etter foreldrenes utdanningsniva.

Tabell 3.4 — Bruk av ulike kontaktformer hasten 2002 etter utdanningsnivaet til den
av foreldrene som svarer. Prosenter.

Grunnskole Videregaende Heyskole/universitet

(N=84) (N=288) (N=423)
Foreldremgte*** 44 67 75
Konferansetime 33 39 40
Telefon (ringt/oppringt) 14 22 18

N=antall foreldre med slik utdanning totalt. *p<0,05, **p<0,001, ***p<0,000

Foreldre med utdanning pa hgyskole- og universitetsniva er overrepresentert
bade ndr det gjelder foreldremater og konferansetimer. Tilsvarende er
andelen lavest blant foreldre som kun har grunnskoleutdanning nar det
gjelder disse to kontaktformene. Foreldrenes utdanning ser saalig ut til &
virkeinn pa andelen som stiller pa foreldremater.
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Vare analyser i kapittel 2 tyder videre pa at foreldre med lav utdanning
er noe underrepresentert blant foreldrene som har besvart sparreskjema. Det
er dermed grunn til & forvente at andelen som har deltatt i foreldremater og
konferansetimer hgsten 2002 totalt ville framsta noe lavere hvis flere
foreldre med dik bakgrunn hadde deltatt. Videre er det mulig at foreldre
med lav utdanning som har deltatt i undersgkelsen, skiller seg fra foreldre
flest med utdanning pa grunnskoleniva. Sannsynligvis er det de mest enga-
gerte som faktisk har besvart undersgkelsen. Kanskje ville forskjellen
mellom foreldre med lav og hgy utdanning derfor vage sterre, hvis flere
foreldre med lav utdanning var med blant respondentene.

Tabell 3.5 — Antall initiativ til samtaler med klassestyrer etter utdanningsnivaet til
den av foreldrene som svarer. Prosenter.

Initiativ Grunnskole Videregaende Hoyskole/universitet Alle
0 ganger 81 79 80 80
1-2 ganger 17 17 18 17
3 ganger eller mer 2 3 3 3
Totalt 100 100 100 100
N 83 286 421 790

ns

Som det framgar av tabell 3.5 er det ikke dik at foreldre med lav utdanning
skiller seg ut nar det gjelder andelen som selv har tatt initiativ til kontakt
med klassestyreren hgsten 2002. Et liknende resultat framkommer ndr
graden av initiativ vurderes i forhold til opplysninger om mors og fars
utdanning hver for seg.

Foreldrenes landbakgrunn

Som nevnt tidligere har 5 prosent av foreldrene som deltok i undersgkelsen
bakgrunn fra et ikke-vestlig land. Disse skiller seg noe fra foreldre med
norsk bakgrunn nér det gjelder kontakten med skolen. Som det framgar av
tabell 3.6 har de noe sjeldnere enn norske foreldre deltatt i foreldremeter pa
skolen. Selv om foreldre med ikke-vestlig bakgrunn er noe underrepresentert
paforeldremeter, har de noe oftere vaat i konferansetime.
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Tabell 3.6 — Bruk av ulike kontaktformer hgsten 2002 etter landbakgrunnen til den
av foreldrene som svarer. Prosenter.

Norge (N=742) Ikke-vestlig land (N=44)
Foreldremgte 70 56
Konferansetime 38 50
Telefon (ringt/oppringt) 19 15

*p<0,05, *p<0,001, **p<0,000

Foreldre med bakgrunn fra andre vestlige land enn Norge (24 respondenter) samt foreldre som
ikke har svart pa spgrsmalet om landbakgrunn (59 respondenter) er utelatt i tabellen.

Resultatene sier ingen ting om arsaken til at foreldre med ikke-vestlig bak-
grunn seldnere enn foreldre med norsk bakgrunn stiller pa foreldremeter,
mens flere har vaat i en-til-en kontakt. Vi kan imidlertid anta at sprakproble-
mer e noe av grunnen til at enkelte uteblir fra fellesmatene. Sannsynligvis er
det enklere a deltai en samtale med lagreren dene enn i mater med alle forel d-
rene. Foreldreutvalget for grunnskolen gjennomferte varen 2002 en under-
sekelse av samarbeid og kontakt med skolen blant foreldre med minoritets-
spraklig bakgrunn’. | denne undersgkelsen oppga flertallet av de minoritets-
spraklige foreldrene (76 prosent) at de adltid eller som oftest deltok pa for-
eldremgater. Foreldrene ble ogsa bedt om a oppgi hvorfor de eventuelt ikke
deltok. Problemer med a forsta norsk var en av flere grunner som var listet
opp. 22 prosent krysset av for dette. Den grunnen flest oppga var imidlertid at
de ikke hadde tid. Hvis dette er tilfellet ogsa for foreldre til elever i viderega-
ende opplaging kan lavere deltagel se pa foreldremeter farst og fremst skyldes
en prioritering i forhold til andre gjgremd. Det kan imidlertid ogsa tenkes at
de prioriterer fellesmgter lavt fordi de vet at utbyttet vil veare begrenset.

Tabell 3.7 — Initiativ til samtaler med klassestyrer hasten 2002 etter landbakgrunn til
den av foreldrene som svarer. Prosenter.

Norge lkke-vestlige land
0 ganger 81 61
1-2 ganger 17 30
3 ganger eller mer 2 9
Totalt 100 100
N 739 44

*P<0,05. Foreldre med bakgrunn fra andre vestlige land enn Norge (24 respondenter) samt for-
eldre som ikke har svart pa sparsmalet om landbakgrunn (59 respondenter) er utelatt i tabellen.

" April 2002 ble det igangsatt et 3-&rig progekt for & styrke samarbeid mellom hjemmet
og skolen nar foreldrene har minoritetsspraklig bakgrunn. | denne forbindelse ble det
giennomfart en kartleggingsundersgkelse som bygger pa informasion samlet inn under
foreldremeter, mater med en FUG-initiert ressursgruppe og intervjuer med foreldre.
Studien rommer 500 minoritetsspraklige foreldre og 200 lagere. Kartleggingen skal i
hovedsak fungere som arbeidsdokument for skolene, samt brukes i evaueringen av pro-
gektets effekter.
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Som vist i tabell 3.7 har foreldre fra ikke-vestlige land noe oftere enn andre,
tatt initiativ til samtaler med klassestyrer. 30 prosent har gjort dette en til to
ganger, mens 9 prosent har tatt kontakt tre eller flere ganger hesten 2002. De
tilsvarende prosenttalene for foreldre med norsk bakgrunn er 17 og 2
prosent.

| denne sammenheng er det viktig & merke seg at foreldre med ikke-
vestlig bakgrunn kun utgjer 44 respondenter. Resultatet blir derfor noe
usikkert og kan lett preges av tilfeldigheter knyttet til de enkelte responden-
tene som har svart. Som nevnt tidligere kan vi anta at frafallet er noe sterre
blant foreldre med ikke-vestlig innvandrerbakgrunn sammenlignet med
foreldre flest i undersgkelsen. Sannsynligvis er det flest foreldre med svake
norskkunnskaper og lav utdanning som har unnlatt a svare. Det er derfor
mulig at forskjeller mellom foreldre med og uten innvandrerbakgrunn reelt
er noe starre enn det tall fra vare respondenter gir inntrykk av.

Nar eleven far scerskilt tilrettelagt oppleering

Det ligger i navnet at ssaskilt tilrettelagt opplaaing fordrer individuell
tilpasning i1 forhold til elevens evner, interesser og saalige behov. | grunn-
skolen vil foreldrene vaare en naaliggende samarbeidspartner nar ik infor-
masjon skal innhentes. Gjelder dette ogsafor videregaende opplaaing?

Tabell 3.8 — Bruk av ulike kontaktformer etter om eleven mottar ekstra hjelp/stotte.
Prosenter.

Mottar ekstra hjelp/stotte Mottar ikke ekstra hjelp/stotte

(N=53) (N=801)
Foreldremgte 70 70
Konferansetime*** 69 37
Telefon (ringt/oppringt)*** 49 17

N = antall som mottar eller ikke mottar spesialundervisning totalt. *p<0,05 **p<0,001 ***p<0,000

En sammenligning av foreldre til elever med og uten saatiltak viser at for-
eldremater tiltrekker seg begge foreldregrupper i like stor grad. Foreldre til
elever som far ekstra hjelp i tillegg til den vanlige undervisningen er imid-
lertid overrepresentert nar det gjelder kontakt gjennom individuelle mater.
Nag dobbelt s& mange blant foreldre til barn som mottar ekstra hjel p/stette
har vaat i konferansetime hagsten 2002. Samtidig har hele 49 prosent blant
disse foreldrene hatt telefonisk kontakt med lagerne, mot bare 17 prosent
blant foreldre for avrig.

Samlet ser foreldre til elever med spesielle behov ut til & ha en hyppi-
gere og mer personlig kontakt med lagerne. Et dikt bilde underbygges av
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opplysninger om foreldrenes eget initiativ ovenfor skolen. Mens foreldre
flest gelden tar kontakt med skolen gjelder dette flertallet blant foreldre til
elever med sagrskilt tilrettelagt opplaging. Hele 15 prosent har tatt initiativ til
kontakt med klassestyrer tre ganger eller mer, mens 40 prosent har henvendt
seg til klassestyrer en til to ganger hasten 2002.

Tabell 3.9 — Initiativ til samtaler med klassestyrer hasten 2002 etter om eleven
mottar ekstra hjelp/statte. Prosenter.

Mottar ekstra Mottar ikke ekstra
hjelp/stotte hjelp/stotte Alle
0 ganger 44 82 79
1-2 ganger 40 16 18
3 ganger eller mer 15 2 3
Totalt 100 100 100
N 52 798 850

*»**P<0.00

Resultatet fra sparreskjemaundersgkelsen stemmer godt med inntrykket vi
fikk fra telefonintervjuene. Som rapportert tidligere papekte de fleste foreld-
rene at de ville tatt kontakt med skolen hvis sgnnen eller datteren hadde et
sosialt eller faglig problem knyttet til skolen. Nar de ikke hadde tatt initiativ
til kontakt sa langt skyldtes det at de ikke hadde hatt behov for det. Pa en
lignende méte gir foreldrenes svar i sperreskjemaundersgkelsen et inntrykk
av at kontaktmensteret i forhold til skolen endrer seg nér det oppstér saa-
skilte behov.

Selv om andelen som har tatt initiativ er betydelig hayere blant foreldre
til elever med saaskilt tilrettelagt opplaging, er det verd & merke seg at
mange ogsa i denne gruppa ikke selv har tatt kontakt med skolen hgsten
2002. Hvis vi tenker oss at det i dike tilfeller er et ssglig behov for at hjem
og skole samarbeider, er inntrykket kanskje ikke sa positivt. Selv om vi
finner variagon mellom ulike foreldregrupper er hovedinntrykket at foreldre
i relativt liten grad tar kontakt med skolen pa eget initiativ. Dette gjelder
ogsa nar de har bakgrunn fraikke-vestlige land og/eller er foreldre til elever
som mottar ekstra hjelp eller stette.

3.2 Det kontaktlase samarbeidet

Nar mor eller far falger opp elevens skolearbeid og hjelper til med lekser i
hjemmet samarbeider han eller hun i praksis med skolen. Vi har undersekt
det kontaktlgse samarbeidet mellom hjemmet og de videregaende skolene
naamere ved hjelp av ti utsagn om foreldrenes daglige oppfelging av de
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unges skolegang. Dette gjaldt utsagn om verdier og holdninger til skole og
utdanning. Videre inneholdt spersmalsbatteriet pastander om oppfelging og
stettei forhold til hjemmearbeid og sosial trivsel pa skolen.

Tabell 3.10 — Andelen som er sveert eller ganske enig i utsagn om foreldrenes opp-
folging av barnas skolegang etter klassetrinn. Prosenter.

Grunn- Videre-
kurs gaende kurs - Alle N

Er opptatt av at min/var sgnn/datter skal gjere det
faglig bra pa skolen 99 100 100 851
Er opptatt av at var sgnn/datter skal forsta
at skolegang og utdanning er viktig 99 100 99 848
Snakker ofte med sgnnen/datteren om hvordan
hun/han har det og trives pa skolen 98 97 98 850
Oppmuntrer ofte sgnnen/datteren var til & gjgre
det bra pa skolen 98 97 98 841
Spar ofte hva sgnnen/datteren var har i
lekser og hjemmearbeid* 78 72 75 845
Passer pa at sgnnen/datteren var gjar
leksene sine** 55 45 50 840
Hjelper ofte sgnnen/datteren var med lekser* 34 26 30 846
Snakker sjelden med sgnnen/datteren var om
det som foregar pa skolen 18 17 18 837
Utrykker ofte at jeg/vi er misforngyd med hvordan
sgnnen/datteren var klarer seg pa skolen 12 13 12 846
Utrykker ofte til sgnnen/datteren var at vi er
uenige i det som foregar pa skolen 7 7 7 845

*p<0,05, **p<0,001, **p<0,000

Nag alle som deltok i undersgkelsen mener de er opptatt av at sennen eller
datteren gjar det faglig bra pa skolen. Samtidig vektlegger langt de fleste at
elevene skal forsta at skolegang og utdanning er viktig. Like mange mener
de ofte snakker om sosia trivsel og at de oppmuntrer sgnnen eller datteren
til & gjere det faglig bra pa skolen. | denne sammenheng er det viktig & huske
at foreldrenes svar ogsa forteller noe om hvordan de gnsker & framsta. De
fleste har ambisoner om a vaae gode foreldre og en god forelder bar stette
og oppmuntre eleven i utdanningen. Fa foreldre vil derfor si at de ikke bryr
seg om barnas skolegang.

Daer det mer stuerent &si at man ikke hjelper til med leksene i videre-
gaende. Selv om foreldre flest gir uttrykk for at de synes skolegangen er
viktig, er det bare et mindretall som bidrar aktivt til hjemmearbeidet. Tre av
fire har krysset av for at de ofte spgr om lekser og hjemmearbeid. Litt faare,
to av fire, mener de passer pa at sannen eller datteren gjer leksene sine.
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Endelig har 30 prosent oppgitt at de ofte hjelper sannen eller datteren med
lekser. Her kan flere faktorer spille inn. Noen foreldre har sannsynligvisikke
den kompetansen som trengs. Andre ganger kan det vaae dik at de unge
ikke gnsker assistanse framor eller far.

Néar det gjelder oppfalging og kontroll varierer foreldrenes svar noe
etter hvilket klassetrinn eleven gér i. Litt flere blant foreldre til elever i
grunnkurs etterspar og kontrollerer hjemmearbeidet, sammenlignet med
foreldre i VK1. Samtidig hjelper 10 prosentpoeng flere blant foreldrene pa
det laveste trinnet til med lekser. Derimot er det ikke forskjell etter klasse-
trinn ndr det gjelder holdninger til skole og utdanning. Mens de positive
holdningene til skolen er de samme, kan det dermed se ut som foreldrene
trapper ned ditt engagement 1 forhold til hjemmearbeidet etter hvert som
elevene blir eldre.

Flere av foreldrene vi intervjuet pa telefon mente elevene var gamle nok
til & ta ansvar for skolearbeidet selv: «Né&r de (elevene) begynner i viderega-
ende s har de gétt pa skolei mange &r. De har laat & jobbe selvstendig og tar
ansvar selv. Nar de begynner i videregaende er det som de begynner & ta mer
ansvar. De skjgnner det selv» (mor4, segnn VK1). Lignende beskrivelser ble
gitt av flere foreldre. Enkelte stilte likevel sparsmal ved om det var lurt & over-
late ansvaret fullt og helt til de unge: «Vi har valgt et opplegg der vi har over-
|latt skolegangen til dem (...). Vi burde kanskje vaat mer ivrige til afalge opp,
men jeg tror kanskje de har godt av & se at det er deres eget ansvar og ta
konsekvensen av det selv» (morl, senn grunnkurs). For noen var hjep til
hjiemmelekser eler ikke, ogsa et spersmd om hva de hadde mulighet til &
bidra med: «Jeg hjelper ikke til med lekser. Det er over mitt niva na. Der
klarer jeg ikke afalge opp» (mor5, sann i grunnkurs).

Foreldrene i var undersgkelse er jevnt over svaat opptatt av elevenes
skolegang. Likevel er det fa som sdlv tar initiativ til kontakt med skolen.
Sannsynligvis er det ikke et motsetningsforhold her. Foreldre kan godt veae
opptatt av at elevene ska gjare det bra og samtidig oppfatte at undervis-
ningen er larerens domene. Dersom foreldrene oppfatter eget kunnskapsniva
som lavt vil de kanskje avsta fra & engasjere seg aktivt i elevenes skolegang,
selv om de oppfatter utdanning som viktig.

3.3 Kontakt mellom foreldrene i klassen

| grunnskolen er foreldre ofte relativt godt kjent med de andre foreldrene.
Barna er gjerne rekruttert fra samme geografiske omrade, noe som medfarer
naturlige matepunkter ogsa utenfor skolen. Samtidig har de laat hverandre &
kjenne gjennom foreldremeter og andre arrangementer i skolesammenheng.
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Nar elevene begynner i videregaende opplaaing er det vanlig at dike band
brytes opp. Elevene fér nye klassekamerater og etter hvert nye venner. Dette
innebager igjen at foreldrene mater mange nye ansikter nar de deltar i felles-
meter pa skolen. Sparreskjemaet som ble gitt til foreldrene inneholdt su
utsagn om forholdet mellom foreldrene i klassen. Mer spesifikt gjaldt dette
utsagn om hvor godt foreldrene kjente hverandre, om de kjente sgnnens /
datterens medelever og om de diskuterte undervisningen i klassen med de
andre madrene og fedrene.

Tabell 3.11 — Oppslutning om utsagn vedrgrende kontakten med de andre foreld-
rene i klassen. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig Totalt N

Diskuterer ofte hvordan

o 0 2 29 68 100 736
undervisningen er

Diskuterer ofte m/ foreldrene
hvordan elevene har det og 1 3 31 65 100 866
trives pa skolen

Foreldrene gjar mye for &

forbedre miljget i klassen 1 5 31 63 100 855
Snakker_ ofte med de andre 1 6 30 64 100 813
foreldre i klassen

Kontakten mellom foreldrene 1 7 32 59 100 861
er sveert god

Kjenner foreldrene til de andre 1 11 36 53 100 864
elevene i klassen sveert godt

Nar foreldrene har blitt enige om > 19 26 54 100 860

noe, sa falges det opp

Tabell 3.11 gir et relativt entydig inntrykk nar det gjelder kontakten mellom
foreldre til elever i videregaende opplaging. De faareste opplever & ha god
kontakt med de andre foreldrene, og kun et fatall mener foreldrene ofte
diskuterer faglige eller sosiale forhold knyttet til klassen. Sammenligner vi
med tall fra Nordahls (2000, 2002) undersgkelser i grunnskolen er andelen
som opplever at de har relativt god kontakt oppsiktsvekkende mye lavere i
videregaende. Dette gjaldt mellom 60 og 70 prosent av foreldrene i grunn-
skolen, mot 8 prosent i videregaende opplaaing.

Foreldrenes beskrivelse av relagonen mellom hjem og skole i videre-
gaende opplaging gir ikke grunn til aforvente et annet resultat. Det rappor-
teres om fa arrangement, dugnader og lignende der foreldrene trekkes med
og jobber i fellesskap. Riktignok har magjoriteten vaat pa foreldremater.
Informagon fratelefonintervjuene tilsier imidlertid at dette som regel gjelder
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ett informasjonsmete i begynnelsen av skoledret. For at forholdet mellom
foreldre til elever i videregaende opplaging skal bli bedre m& metene sann-
synligvis vaae hyppigere og legges opp pa en dik mate at foreldrene far
mulighet til &bli kjent.

3.4 Erfaringer fra og holdninger til samarbeidet med
skolen

Som skissert innledningsvis bgr samarbeid mellom hjem og skole pa det
laveste nivaet innebaare utveksling av informasjon. Dernest ska foreldrene
deltai dialog med skolen og hainnflytelse bade nar det gjelder enkeltelevers
utvikling og forhold som gjelder klassen og skolen generelt. Sa langt har vi
kun omtalt omfanget av kontakt, ikke innholdet og utbytte av relagonen
mellom hjem og skole. For a undersgke utbyttet av kontakten nea'mere inne-
holdt sparreskjemaet til foreldrene en rekke utsagn om foreldrenes erfarin-
ger. Utsagnene gjaldt blant annet informasjon fra skolen, graden av dialog
og diskusjon samt foreldrenes mulighet til innflytelse | skolesammenheng.

Informasjonen fra skolen

Om lag halvparten av foreldrene er meget dler ganske enige i at de far for
darlig informasion fra skolen. Dette gjelder bade informagon om enkelt-
elevers skolegang og generelle forhold knyttet til undervisningen. Saalig fa
oppgir a de er forngyd med informas onen om undervisningsoppl egget.

Tabell 3.12 — Oppslutning om utsagn vedrarende informasjonen foreldrene far fra
Skolen. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig Totalt N

Far ikke tilstrekkelig opplysninger
om hvordan sgnn/datter trives 21 35 26 17 100 855
sosialt pa skolen

Skolen har gitt oss for darlig
informasjon om den klassen var 20 33 32 15 100 852
sgnn/datter gar i

Sveert tilfreds med skolens info.
om hvordan var sgnn/datter 8 30 34 28 100 851
oppfarer seg pa skolen

Meget forngyd med den informa-
sjonen skolen gir om sgnn/datters 7 33 39 20 100 859
faglige utvikling

Blir godt informert om var sgnn/

. 5 28 45 23 100 858
datters undervisningsopplegg
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Innledningsvis ble informagonsformidling definert som en del av sam-
arbeidet mellom hjem og skole, men ikke tilstrekkelig for at vi kan S at det
foregar et redt samarbeid. Nar flertallet av foreldrene ogsa er misfornayd
med informagjonen fra skolen kan vi konkludere med at samarbeidet mellom
hjem og skole i liten grad fungerer dik det er anbefat i laareplanverket.
Videre er foreldre til elever i videregdende opplaging klart mindre fornayd
med informagonen fra skolen enn foreldre til elever i grunnskolen. |
Nordahls grunnskoleundersgkel se fra 2000 oppga hele 80 prosent av foreld-
rene at de var meget godt informert om undervisningsopplegget. Omtrent
like mange var meget forngyd med opplysningene de fikk om barnets skole-
faglige utvikling. Bare om lag en av tre ga uttrykk for at det stemte svaat
eller ganske godt at de fikk for darlig informasjon fra skolen. Andelen som
uttrykker misngye var dermed betydelig lavere enn blant foreldre til elever i
videregaende opplaging.

At over havparten oppfatter informagonen fra skolen som utilstrek-
kelig stemmer darlig med at fa selv har tatt kontakt med lagrerne. Det kan
vage flere mulige forklaringer til dette. Kanskje agnsker foreldrene seg mer
informagion hvis denne var lett tilgjengelig. Slik informasgion er imidlertid
ikke sa viktig for dem at de aktivt saker flere opplysninger. Som antydet
tidligere kan det dessuten se ut til at terskelen for & bry lagerne er hgy. En
del foreldre unnlater kanskje derfor & ta kontakt nar elevene ikke har spesi-
elle problemer. Samtidig kan det at foreldrene synes de fér for lite informa-
son ogsa vage uttrykk for at de ensker & framstd som «gode foreldre».
Foreldre som bryr seg ber sette pris pa den informasjonen de far fra skolen
og kanskje ogsa ettersparre mer. Undersgkelsen viser imidlertid at foreld-
rene til elever i videregdende opplaging er mindre forngyd enn foreldre til
elever i grunnskolen. Dette gir en pekepinn om at informasjonen til foreld-
rene objektivt sett er darligere pa det videregaende trinnet.

Foreldrenes svar i sparreskjemaet forteller verken hvorfor foreldrene
ansker mer informasgon eller hvilken type informason de har behov for. |
telefonintervjuene kunne dike tema utforskes neamere. Flere foreldre ga
uttrykk for at de var usikre pa hva de skulle forvente: «Jeg vet ikke helt hva
jeg synes om den informasjonen jeg far fra skolen. (...) Jeg vet jo ikke hvor
mye det er meningen at skal ga til foreldrene av informasion. Nar de er sa
gamle... sa skal de liksom styre litt selv» (far4, sann grunnkurs). Sitatet
ovenfor uttrykker en viss ambivalens i forhold til nar de unge er gamle nok
til & selv formidle informasjon om skolen til foreldrene. Andre foreldre sa
klart i fraom at elever i videregaende opplaaing kan styre skolegangen selv.
Samlet sett speiler informasonen fra telefonintervjuene ulike holdninger til
hvor mye informasjon skolen ber gi foreldrene.
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Hva ansker foreldrene a vite mer om hvis de er misforngyd med den
informasionen de far i dag? Fa av foreldrene vi snakket med patelefon etter-
lyste mer informasgon om enkeltelevers utvikling. De fleste fortate at de
fikk dike opplysninger fra sennen eller datteren. Derimot nevnte en del av
foreldrene at de kunne tenkte seg mer generell informagon om undervis-
ningsopplegget, faglige krav og situagonen i klassen. Et utsagn fra en av
medrene kan tjene som eksempel pa dette: «Det kunne vaat ok og fatt noe
mer informason om undervisningsopplegget. Jeg kunne blant annet tenke
meg a vite mer om hva som forventes av dem faglige. (...) Det kunne vage
nyttig & fa mer informasjon ogsa slik at man kunne komme med mer kvali-
fiserte sparsmal eller innspill til de unge» (morl, sanni VK1). En av fedrene
kom dessuten med tips til hvordan informasonen kunne formidles. «Jeg
kunne egentlig tenke meg bedre informasion. Informasion mer generelt pa
klasseniva, om hvordan de faler at det fungerer. Det kunne kanskje vaat et
informasjonsskriv to ganger i aret» (far4, sann grunnkurs).

Flere foreldre har vaat pa meter der de har fétt informasjon om valg av
linjer og fag i videregaende opplaaing. Mange gir uttrykk for at denne typen
kunnskap er viktig. Det gir dem mulighet til & hjelpe og rettlede nér viktige
valg ska tas: «Det kunne vaat fint & ha et bedre grunnlag i forhold til a
veilede ham med tanke pa valg av fag og videre utdanning... mer informa-
sion enn det vi far via ham, litt mer objektiv informasjon hadde vaat greit»
(fard, senn, grunnkurs). For de av foreldrene som ikke gnsker informasgion
om valg av linjer og fag kunne forklaringen vaae at de ikke hadde behov for
det: «Det har vaat et mate om valg av fag i videregdende. Men vi var ikke
der. Det var ikke behov for det. Sannen var har visst hva han skulle bli siden
han var ti ar» (mor2, sgnn i grunnkurs).

| lgpet av telefonintervjuet ble foreldrene ogsa spurt om de hadde fatt
informagon eller vaat i samtaler om typiske ungdomsproblemer som rus-
middelbruk, ungdomskriminalitet, skulking eller lignende i skolen. Noen
hadde deltatt i dike mater, mens andre ikke hadde dike erfaringer fra videre-
gaende opplaging. En av foreldrene som hadde vaat pa et informasjonsmete
om rusmiddelbruk mente det ga trygghet a vite hvordan situasjonen var pa
skolen: «Det som var mest interessant var a fa vite noe om situasjonen pa
skolen. Det kan gi trygghet a vite hvordan miljget pa skolen er. Det kan vaae
nyttig & treffe andre foreldre og. Det kunne godt vaat flere sanne tema-
mater» (far4, senn i grunnkurs). Flere av foreldrene papekte imidlertid at
mater om rusmiddelbruk, skulking og problematferd passer bedre pa ung-
domsskolen: «Det er greit at de har sdnne mgter pa ungdomsskolen for
foreldrene, men jeg tror ikke det er noen vitsi videregdende. (...) Nar de g&
i videregdende da er de sd gamle at da er grunnlaget lagt. Det har ikke sa
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mye betydning hva foreldrene sier» (mor5, senn i grunnkurs). En annen mor
mener de har fatt tilstrekkelig informasjon om slike emner i Igpet av ung-
domsskolen: «Men det var mye informagon om dlikt (typiske ungdoms-
problemer) pa ungdomsskolen. Vi har liksom fatt nok av det» (mor2, senn,
grunnkurs).

Samlet tyder foreldrenes svar i sparreskjemaet pa at informasjonen fra
skolen er saglig darlig nar det gjelder sennens eller datterens undervisnings-
opplegg. Foreldrene vi intervjuet pa telefon oppgai trad med dette at de farst
og fremst gnsker mer informasion om hva det undervises i, faglige krav og
valg av linjer og fag videre. Opplysninger om egen sgnn eller datters utvik-
ling mente de & fa i tilstrekkelig grad fra elevene. Informasion om enkelt-
eever var farst og fremst nyttig hvis sgnnen eller datteren hadde spesielle
problem. Av enkelte framstilles et dikt behov som synonymt med at eleven
har problemer. Det & gnske seg generell informason om skolen og
videregaende opplaging virker i mindre grad stigmatiserende.

Diskusjon og dialog

Videre skulle foreldrene ta stilling til tre utsagn om graden av diskugon og
dialog med skolen eler |laerne. Bare 4 prosent blant foreldrene mener de ofte
diskuterer méten det undervises pa med lagerne. Som antatt tidligere fungerer
konferansetimer og foreldremgter | liten grad som arena for pedagogiske
diskugoner. Et klart mindretall (20 prosent) blant foreldrene mener dike
mater ofte brukestil & diskutere hva som farer til best lagring for elevene.

Tabell 3.13 — Oppslutning om utsagn vedrgrende faktisk omfang av dialog og
diskusjon. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig Totalt N

| foreldremgater/ konferansetimer
diskuterer vi ofte hva som farer 3 17 38 42 100 824
til best leering for elevene

Diskuterer ofte med leererne om
maten det undervises pa og hva 1 3 26 70 100 861
elevene leerer

Tar ikke si hva vi mener om
leererne av frykt for at dette skal 4 10 37 49 100 845
ga ut over eleven

Det er ikke dik for flertallet av foreldrene at de lar vagre a ta opp ting med
lagrerne og skolen fordi de er redde for at det skal ga ut over elevene. Bare
14 prosent har sagt seg enig i dette utsagnet. Selv om fenomenet er lite ut-
bredt, ma det regnes som en svaat uheldig situasion for de foreldrene det
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gielder. Sannsynligvis er dette uttrykk for en strek misngye med elevens
larere.

Utsagnene ovenfor beskriver graden av diskugon og dialog, men sier
mindre om hva foreldrene gnsker seg pa dette punktet. Tabell 3.14 nedenfor
gir mer informasjon om dette.

Tabell 3.14 — Oppslutning om normativt utsagn vedrarende dialog/diskusjon med
skolen. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig Totalt N

Blir i altfor liten grad trukket inn i
diskusjoner om var sgnn/datters 25 37 24 13 100 852
sosiale utvikling

Hele 62 prosent mener dei atfor liten grad blir trukket inn i diskusjoner nér
det gjelder sannen eller datterens sosiale utvikling. Indirekte gir foreldrene
dermed uttrykk for at de gnsker mer dialog, i hvert fall nar det gjelder deres
eget avkom og hans eller hennes sosiae utvikling. Igjen kan det imidlertid
diskuteres hvor dypt misngyen egentlig stikker. Graden av dialog er i ut-
gangspunktet liten. Som nevnt tidligere vil mange foreldre oppfatte at «den
gode forelder» i skolesammenheng er en engagerte forelder. De gnsker
derfor &framstd som engasjerte

Ogsa nar det gjelder diskusion og dialog med skolen, er det faare
foreldre som har erfaringer med dette i videregaende opplaging enn i ung-
domsskolen. Om lag dobbelt sa mange foreldre i videregdende, sammen-
lignet med grunnskolen, mener det stemmer meget eller ganske godt at de i
atfor liten grad blir trukket inn i diskugoner om elevenes sosiae utvikling.
Samtidig er det 16 prosentpoeng flere blant foreldrene i grunnskolen som
mener det stemmer at de ofte diskuterer maten det undervises pa og hva
elevene lager.

Hvilke tanker gjer foreldrene seg om hvor ogi hvilke situasoner dialog
med skolen ber finne sted? En av foreldrene vi snakket med pa telefon
mente tradigonelle foreldremeater var et godt alternativ: «Det hadde vaat fint
om det gikk an a diskutere litt mer. Jeg tror likevel foreldremgter er den
beste arenaen. Da kan man sta litt mer sammen. Man kan gjare det pa egen
hand ogsa, ved a snakke med lagerne» (mor3, datter i grunnkurs). Denne
moren mente dessuten at kjennskap til de andre foreldrene i klassen var en
forutsetning for at det kunne oppsta diskusion pa foreldremgtene. En av
fedrene ga uttrykk for at han gnsket seg et allmete noe lignende foreldre-
radet i grunnskolen: «Det hadde imidlertid vaat en fordel i videregdende
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med et rad der man spurte foresatte om ting som hadde med elevene & gjere.
Et dlmgte to ganger i aret. Sa kunne man tatt opp en del temaer som er
viktige for skolen» (far3, sann i grunnkurs).

De to sitatene ovenfor viser til situasioner der flere foreldre er samlet.
Dialog og diskusjon med skolen kan ogsa omhandle enkeltforeldres relasion
til lagrere. Flere av foreldrene vi intervjuet pa telefon bemerket at en god
dialog farst og fremst ville vaare viktig hvis det oppsto spesielle behov. En
av fedrene ga denne beskrivelsen av hvordan samarbeidet mellom foreldre
og laarere burde fungere hvis eleven hadde problemer knyttet til skolen: «Sa
kan man kanskje i fellesskap analysere hva som er mulige forklaringer og
lasninger (...). Det kan bli en dialog der begge parter kan komme med inn-
spill som er positive for elevene. Det kan bidratil en del trygghet for foreld-
rene» (far2, senn i grunnkurs).

Ved bruk av konferansetimer legger skolen til rette for at foreldrene
kan komme i dialog med sannens eller datterens lagrere. Her har dei prinsip-
pet mulighet til & diskutere elevenes faglige og sosiale utvikling, og de kan
ta opp eventuelle problemer knyttet til skolen. Spersmalet er imidlertid om
meatene fungerer slik i praksis. En av madrene vi snakket med mente tiden
som var sait av til hvert enkelt mgte var knapp og at det derfor var lite rom
for dialog: «Konferansetimer er jo bare 25 minutter. Da rekker man knapt a
snakke om det lagreren gnsker aformidle» (mor3, datter i grunnkurs).

Samlet tyder foreldrenes svar pa at svaat faforeldre opplever at de er i
diskugoner om pedagogiske prioriteringer med lagerne. | foreldremgter og
konferansetimer legges det i liten grad opp til dialog om hva som ferer til
best laging for elevene. Nar foreldrene skal komme med forslag om hvordan
denne situagonen kan endres, referer de i stor grad til erfaringer fra ung-
domsskolen. Noen agnsker seg hyppigere og mer intime foreldremgater, mens
andre kan tenke seg et foreldrerdd i videregaende opplaging. Lengre og flere
konferansetimer var andre tiltak som ble foresl att.

Innflytelse

Fire av utsagnene omhandlet foreldrenes mulighet til medvirkning i skolen.
Som det framgar av tabell 3.15 opplever foreldre flest at de har lite d s i
videregaende opplaging. Bare 5 prosent er enige at de har stor innflytelse pa
hva elevene lager i skolen og hvordan det undervises. Det er urealistisk a
tenke seg at alle foreldre skulle vaae enig i dette utsagnet. Foreldre har ulike
meninger som hvordan undervisningen skal legges opp og ale kan ikke fa
det som de vil. Samtidig legger lovverk og laaeplaner klare faringer for
praksisen i de videregaende skolene. Det er imidlertid ogsa bare 19 prosent
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som mener lagrerne i stor grad tar hensyn til deres synspunkter om sosia
utvikling og oppdragelse, mens kun 11 prosent opplever a de har inn-
virkning pa normer og regler i skolen.

Tabell 3.15 — Oppslutning om utsagn vedrgrende foreldrenes innflytelse i skolen.
Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig Totalt N

Vi har generelt stor innflytelse

pa barnets utvikling og laering 9 26 40 25 100 845
i skolen

Leererne tar i stor grad hensyn

til vare synspunkter om sosial 3 16 41 40 100 812

utvikling/oppdragelse

Har stor innflytelse pa hva

barna leerer pa skolen og 2 3 20 74 100 857
hvordan det undervises

Som foreldre har vi stor

innflytelse pa normer og 2 9 40 48 100 844
regler i skolen

De tre nederste utsagnene gjelder foreldrenes forhold til skolen. Det gverste
omtaler derimot foreldrenes generelle innflytelse pa elevens utvikling og
laging i skolen. Foreldrene svar viser ikke uventet at flere tror de har inn-
flytelse nar det gjelder deres egen senn eller datter, enn nar det gjelder
skolens praksis generelt. Det er likevel verd a merke seg at flertalet er
uenige ogsa i dette utsagnet. De fleste gir dermed uttrykk for at €levenes ut-
bytte av skolegangen i stor grad er utenfor deres kontroll.

Sammenlignet med foreldre i grunnskolen opplever foreldre til elever |
videregdende opplaging ikke uventet at de har noe mindre innflytelse
(Nordahls 2000). 13 prosent av grunnskoleforeldrene mener de har stor inn-
flytelse pa hva barna lager og hvordan det undervises. Dette er 7 prosent-
poeng flere enn foreldrene i var undersgkelse. Samtidig har 34 prosent i
grunnskolen krysset av for at de har innflytelse pa normer og regler, mot 11
prosent blant foreldre il elever i videregdende opplaging.

Utsagnene ovenfor beskriver tilstanden dik den er i dag og sier mindre
om hva foreldrene agnsker seg, samt hvorfor eler i hvilke situasoner de
kunne tenke seg mer innflytelse. | telefonintervjuene ble foreldrene bedt om
a utdype hvorvidt de ansket formell innflytelse i videregdende opplaging.
Noen gnsket starre grad av formell innflytelse: «Jeg synes egentlig det burde
vage formelle samarbeidsutvalg i videregdende. Det er viktig for de yngste
elevene. (...) De gar jo ikke akkurat pa en hayskole heller» (farl, senn i
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grunnkurs). Andre mente slike ordninger var ungdvendige i videregaende
opplaging: «Jeg synes det er greit at foreldrene ikke har formelle verv. Jeg
tror elevene kan vaae med a styre selv. (...) Elevenei videregdende er gamle
nok til & ta det selv» (fard, senn i grunnkurs). Igien dukker fravaaret av
behov fram som argument: «Jeg savner ikke mer innflytelse som forelder.
Det har vel farst og fremst med at det ikke har vaat noe problem. (...) Jeg
regner med at det er folk med faglige kvalifikagoner. Det er jo deres jobb.
Jeg har ikke noe behov for a overpreve dem. Jeg forventer bare at de tar
kontakt i saker som gjelder mine egne barn og at det er mulig afatil et sam-
arbeid hvis det er et problem» (morl, senn VK1).

| flere av utsagnene brukes elevenes alder som begrunnelse. Far num-
mer to mener at elever i videregdende er gamle nok til a forvalte retten til
medinnflytelse i skolen. Han herer dermed til de av foreldrene som synes
elevens rett til selvstendighet er viktigere enn foreldrenes innflytelse |
skolen. Flere foreldre ga pa en lignende méte uttrykk for at de ikke ensket
sterre foreldreengasiement i videregdende opplaging. Begrunnelsen var at
elever i videregdende malage dtaansvar selv. Her kommer forestillinger om
hvordan foreldrerollen ber uteves til syne. Nar elevene har blitt sa gamle at
de gar i videregdende opplaaing ma de fa styre kontakten med skolen selv.
De unge ber lagre seg a ta ansvar og se konsekvensene av sine egne hand-
linger.

Er det nadvendigvis et motsetningsforhold mellom elevenes selv-
stendighet og foreldrenes mulighet til a medvirke i videregaende opplaging?
Det er ikke gitt at foreldreinnflytelse gar pa bekostning av €l evenes mulighet
til innflytelse. En av madrene mente motsatt at formelle organer for sam-
arbeid mellom hjem og skole var nyttig fordi det ga foreldrene mulighet til &
statte opp om saker som var viktige for elevene: «Jeg har erfaring med det
fraungdomsskolen. Det var saglig fint fordi vi samarbeidet med elevene. Vi
(foreldrene) kan fainnsikt i hva de unge har behov for i skolesasmmenheng.
Gjennom deltagel se kan vi stette elevene mer» (mor3, datter i grunnkurs).

Kunnskap og konsensus

| tillegg til utsagnene om informagjon, dialog og innflytelse skulle foreldrene
ta stilling til flere pastander om hvor god kjennskap de hadde til videre-
gaende opplaaing og om de opplevde et verdifellesskap med skolen. Dette
er forhold som kan tenkes & ha betydning for samarbeidet mellom hjem og
skolei videregaende opplaging.
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Kunnskap

Nar mange foreldre mener de far for lite informasion fra skolen er det
nagliggende & tenke seg at de ogsa opplever a ha for darlig kjennskap til
elevenes skolehverdag. | var undersgkelse har near halvparten av foreldrene
krysset av for at det stemmer meget eller ganske godt at de har god kjenn-
skap til lovverk og laaeplaner, og 40 prosent mener de har god kjennskap til
larerbakene (tabell 3.16). Et knapt flertall er uenig 1 dette. Videre har 45
prosent krysset av for at darlig kjennskap til skolen og lagrerne hindrer dem i
asd i frai skolessmmenheng. Fa av foreldrene vi snakket med pa telefon
nevnte manglende kunnskap nar de skulle forklare hvorfor de ikke selv
hadde tatt initiativ til samtaler med lagerne. Bare en av foreldrene brukte
kompetanse som forklaring pa at hun ikke gnsket sterre innflytelse i
videregaende opplaging. «Det er mye som foreldrene ikke har kompetanse
til adeltai, somvalg av skolebaker for eksempel» (mor4, senni VK1).

Tabell 3.16 — Oppslutning om utsagn vedrgrende foreldrenes kunnskap om videre-
gaende opplaering. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig Totalt N

Har god kjennskap til lovwverket og

13 36 37 14 100 848
leereplanene for skolen

God kjennskap til innholdet i de lzere-

bgkene som var sgnn/datter bruker 6 34 44 17 100 854

Har sa darlig kjennskap til skolen/
leererne at vi ikke involverer oss/sier i 12 33 35 20 100 838
fra nar uenige

Undersgkelsen inneholdt ogsa et mer normativt utsagn om foreldrenes
kunnskap (tabell 3.17). | overkant av 70 prosent mener det stemmer meget
eller ganske godt at de vet alt for lite om lagrerne. Videre gir naa 80 prosent
uttrykk for at de er usikre pa hvilke forventningene skolen har nar det
gielder samarbeid. Igjen kan det tenkes at normen om «den gode forelder»
pavirker respondentenes svar. Madre og fedre som vil framsta som gode
foreldrene faler kanskje at de bar gnske a vite mer om avkommets lagrere.
Samtidig vet vi at kontakten mellom foreldre og laarere faktisk er sveat
sporadisk. Med et kontaktmegnster som skissert ovenfor, skal foreldrene ikke
haveldig haye krav til kjennskap far de kan si seg enigei at de vet for lite.
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Tabell 3.17 — Oppslutning om utsagn vedrgrende foreldrenes kunnskap om videre-
gaende opplaering. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig Totalt N

Vet alt for lite om de laererne var

segnn/datter har pa skolen 33 40 21 6 100 868

Usikre pa forventningene skolen
har til oss nar det gjelder 29 49 16 6 100 853
samarbeid med skolen

Sammenlignet med resultater fra grunnskolen gir foreldrene i var under-
seokelse uttrykk for at de har mindre kunnskap. Mens 38 prosent av foreld-
rene i grunnskolen mener de vet for lite om lagerne barna har pa skolen,
gjelder dette i overkant av 70 prosent i videregaende opplaaing (Nordahl
2000). Andelen som mener de har god kjennskap til planer og lover er ogsa
lavere blant foreldre til elever i videregaende opplaging (49 prosent) enn
foreldrei grunnskolen (63 prosent). Selv om flertallet ikke mener manglende
kjennskap hindrer dem i a involvere seg, utgjer denne andelen likevel hele
35 prosentpoeng flere i videregaende opplaaing enn i grunnskolen. Sann-
synligvis skyldes dette at foreldrene jevnt over har darligere kjennskap bade
til larere og undervisningsopplegg i videregaende.

Verdifellesskap

Foreldre flest er relativt enige i skolens normer og regler. Et klart flertall
mener ogsa at regler og normer pa skolen er i samsvar med regler og normer
I hjemmet. Videre er det bare et lite mindretall (11 prosent) som opplever at
det faglige nivaet i undervisningen er for hayt. Inntrykket fra videregdende
opplaaing stemmer godt med grunnskoleforeldres opplevelser. | grunn-
skolen har 91 prosent krysset av for at de er enige med laaerne om normer
og regler (Nordahl 2000). Ogsa informasjonene fra telefonintervjuene gir
inntrykk av at foreldre flest er forngyd med skolen og stetter deres praksis i
dag. Utsagn fra to av foreldrene kan illustrere dette: «Jeg har generelt et
positivt inntrykk av skolen, av laarerne og av fagene» (far4, senn i grunn-
kurs). «Jeg synes skolen stort sett jobber bra og gjer det beste ut av det. De
ser ut til dtasitt ansvar avorlig» (morl, sgnn VK 1).
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Tabell 3.18 — Oppslutning om utsagn vedrgrende foreldrenes verdifellesskap med
skolen. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig Totalt N

Er enige med laererne om

normer og regler i skolen og 19 58 14 8 100 804
klassen

Regler/normer i skolen/klassen

er i samsvar med regler/normer 11 64 16 9 100 777
hjemme

Har god kontakt med var 4 16 39 a1 100 866
sgnn/datters laerer

Mener det faglige nivaet i 3 8 56 33 100 799

undervisningen er for hayt

Til tross for hay grad av verdifellesskap opplever de faareste a ha god kon-
takt med lagrerne. Som det framgar av tabell 3.18 ovenfor mener kun en av
fem a de har god kontakt med sgnnen eller datterens lagrere. For noen
foreldre oppleves dette som problematisk: «Jeg har ikke en gang hilst pa
noen av lagerne til sennen min. Jeg vet ikke hvem de er. Det synes jeg er
galt, for de er ikke voksne ennd» (farl, sanni grunnkurs).

Deltagelse, informasjon, konsensus og kunnskap

Flere av utsagnene om foreldrenes erfaringer fra samarbeidet med skolen
omhandler lignende temager. | de to foregaende avsnittene er utsagnene for-
delt pa fem grupper etter en substansiell vurdering av hvilke typer utsagn
som tematisk herer sammen. | tillegg til en substansiell vurdering kan sam-
menhengen mellom de ulike utsagnene undersegkes empirisk ved hjelp av en
faktoranalyse. Faktoranalysen lager da grupper av utsagn (faktorer) med
utgangspunkt i hvilke utsagn som relativt sett besvares pa en liknende méte
av en og samme person. Vedleggstabell 2.5 (vedlegg 2) viser resultatet av en
firefaktorlgsning der 16 av utsagnene fra sparreskjemaget inngar.
Korrelagonen mellom utsagnene i hver av de fire faktorene er relativt
hegy. Den gjennomsnittlige oppslutningen om de ulike utsagnene som inngar
i hver faktor kan derfor brukes som mal pa foreldrenes erfaringer. Vi har
laget fire gjennomsnittsmal der det ferste sier noe om graden av deltagelse/
innflytelse foreldrene opplever at de har i skolen. Det andre skal uttrykke
hvor godt informert foreldrene blir samlet sett. De to siste samlemdene
forteller henholdsvis om foreldrene opplever et verdifelleskap med skolen og
hvorvidt de har god kunnskap om videregaende opplaaing eller ikke.
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Figur 3.1 — Liste over utsagnene som inngar i hvert av de fire samlemalene.

1. Har stor innflytelse pa hva barna leerer pa skolen og hvordan det undervises
2. Som foreldre har vi stor innflytelse pa normer og regler i skolen

3. | foreldremgter og i konferansetimer diskuterer vi ofte hva som farer til best
lzering for elevene

Diskuterer ofte med leererne om maten det undervises pa og hva elevene leerer
5. Leererne tar i stor grad hensyn til mine/vare synspunkter om sosial
utvikling/oppdragelsen

6. Vihar generelt stor innflytelse pa barnets utvikling og leering i skolen

Alpha =0,77

Deltagelse og innflytelse
N

7. Skolen har gitt oss for darlig informasjon om den klassen var sgnn/datter gar i
Vet alt for lite om de leererne var sgnn/datter har pa skolen
9. Far ikke tilstrekkelig opplysninger om hvordan var sgnn/datter har det/trives

©

= sosialt p& skolen
@ |10. Ermeget forngyd med den informasjonen skolen gir om var sgnn/datters faglige
g utvikling
‘€ |11. Blir godt informert om var sgnn/datters undervisningsopplegg
12. Er sveert tilfreds med skolens informasjon om hvordan var sgnn/datter oppfarer
seg pa skolen
Alpha = 0,83
» |13. Regler og normer pa skolen og i klassen er i samsvar med regler og normer vi
? har hjemme
§ 14. Er enige med leererne om de normer og regler som eksisterer i skolen og
5 klassen
x Alpha = 0,61
g |15, Har god kjennskap til innholdet i de lzererbgkene var sgnn/datter bruker
< pa skolen
§ 16. Har god kjennskap til lovverket og leereplanene for skolen
4 Alpha = 0,67

Til bruk i de fire samlemalene er hvert enkelt utsagn kodet dlik at et tall negr
1 gir uttrykk for at foreldrene opplever at de deltar i liten grad, far darlig in-
formasjon, opplever en verdikonflikt med skolen eller vet lite om viderega
ende opplaging. En verdi nag 4 forteller derimot at de henholdsvis er aktive
deltagere, opplever informasonen fra skolen som god, Sutter opp om
skolens verdisett eller har godt kjennskap til utdanningssystemet.

Tabell 3.19 — Oppslutning (1-4) om de fire samlemalene. Gjennomsnitt og
standardavvik.

Deltagelse Informasjon Konsensus Kunnskap
Gjennomsnitt 1,69 2,24 2,82 2,38
Standard avvik 0,52 0,67 0,69 0,72
N 862 869 819 856

Vi kan videre tenke oss at en verdi tilsvarende 2,5 gir uttrykk for at foreld-
rene gjennomsnittlig har en ngytral holdning til det temaet hvert enkelt
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samlemd representerer. Nar betegnelsen ngytral brukes i denne sammen-
heng menes det ikke at en dlik skare er normal eller gnskelig. Eksempelvis er
gjennomsnittet for foreldrenes skare pa samlemdet for konsensus med
skolen 2,82. Det vanlige er atsa at foreldrene uttrykker en viss grad av
konsensus med skolen, ikke at de har en ngytral holdning til dette.

Tabell 3.20 — Bivariat korrelasjon® mellom de 4 samlemalene pa foreldrenes
erfaringer med samarbeidet.

Deltagelse Informasjon Konsensus
Informasjon
Pearson Correlation 0,47**
N 862
Konsensus
Pearson Correlation 0,26** 0,38**
N 819 819
Kunnskap
Pearson Correlation 0,20** 0,23** 0,23**
N 859 859 818
*p<0,001

| tabell 3.20 presenteres sammenhengen mellom de fire samlemaene. Korre-
lagonsanalysen viser ferst og fremst en sammenheng mellom hvor mye
informasjon foreldrene opplever at de far fra skolen og graden av aktiv del-
tagelse. Foreldre som synes de far god informasjon fra skolen, mener oftere
enn andre at de har innflytelse og deltar i dialog med laarerne. Bade nar det
gjelder malet for konsensus og for kunnskap er korrelasjonen til graden av
opplevd deltagelse lavere. Slik kan det se ut som foreldrenes deltagelse i
samarbeidet med skolen i mindre grad er knyttet til kunnskap om og opp-
levelsen av et verdifellesskap, enn graden av informasjion de far fra skolen.
Korrelasionsanalysen sier imidlertid ikke noe om arsaksforhold. Vi kan
derfor ikke ut fra denne analysen hevde at god informering ferer til hgy grad
av opplevd foreldredeltagelse. Det kan like gjerne vaae dik at foreldre som
er i dialog og opplever at de har innflytelse, ogsa har sterre tilgang pa infor-
masjon og er mer positivt innstilt til skolen enn foreldre flest.

8 Positive sammenhenger eller korrelasioner uttrykkesi verdier > 0. En verdi lik O for-
teller at det ikke er sammenheng, mens en verdi lik 1 representerer en perfekt sammen-
heng. Ofte regnes sammenhenger over .30 som interessante sammenhenger med en
viss styrke.
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Kontaktform og erfaringer fra samarbeidet

Varierer foreldrenes erfaringer og beskrivelser av samarbeidet med skolen
etter hvilke typer kontakt de har hatt med skolen hgsten 2002? Et dikt
sparsmal kan undersgkes nearmere ved a sammenligne forel drenes gjennom-
snittsskare i forhold til samlemaene for deltagelse, informagjon, konsensus
og kunnskap etter hvilken type kontakt de har hatt med skolen hasten 2002.
Tabell 3.21 nedenfor inkluderer kun kontaktformer som mer enn en av ti
blant foreldrene har deltatt i.

Tabell 3.21 — Gjennomsnittlig oppslutning (1—-4) om ulike samlemal etter om foreld-
rene har kontakt med skolen pa ulike mater eller ikke hasten 2002.

Deltagelse Informasjon Konsensus Kunnskap N
Foreldremote
ja 1,73 2,35%** 2,92+ 2,44** 552-574
nei 1,59 1,98 2,57 2,26 229-250
Konferansetime
ja 1,82+ 2,43%** 2,90* 2,40 301-310
nei 1,60 2,08 2,77 2,37 436-472
Telefon
(ringt/oppringt)
ja 1,81** 2,32* 2,77 2,44 137-145
nei 1,65 2,19 2,83 2,35 570-603

*p<0,05, *p<0,001, **p<0,000

Deltagere pa foreldremgter skarer saarlig heyt nar det gjelder konsensus og
kunnskap. Det kan se ut som foreldrene som i stgrst grad faler et verdi-
felleskap med skolen er de som oftest stiller pa dike mater. Samtidig har de
relativt god kjennskap til videregaende opplaging. Dette stemmer godt med
at flest hayt utdannende oppgir at de har vaat pa foreldremater hasten 2002.
Foreldremater ser dik i saalig grad ut til & passe for ressurssterke foreldre
som er positivt innstilt til skolen.

Samlet ser konferansetimer ut til & gi det sterste utbytte nar det gjelder
informasion fra skolen. Som kjent inneholder samlemalet for informasjon
bade utsagn om enkeltelever og undervisningen generelt. Informasjon om og
diskusion rundt enkeltelever vil som regel ikke vage tilgiengelig pa felles-
mater og krever sannsynligvis meter patomannshand. Foreldre som har veat
I konferansetimer gir dessuten uttrykk for at de har mer til felles med skolen
enn foreldre som ikke har vaat i slike mgter. Samtidig rapporterer de om
starre grad av innflytelse og dialog enn foreldre som ikke har hatt denne
typen kontakt med sgnnen eller datterens lagere.
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Telefonkontakt med skolen er i mindre grad knyttet til opplevelsen av
et verdifelleskap. Foreldre som har ringt eller blitt oppringt av skolen skarer
lavere pa samlemalet for konsensus enn foreldre som ikke har hatt slik kon-
takt. Forskjellen mellom foreldre som har hatt telefonkontakt med skole og
foreldre som ikke har det er imidlertid ikke signifikant pa et 5 prosentniva.
Her aner vi kanskje likevel konturene av en kontaktform preget av flere mot-
setninger mellom laarere og foreldre, enn det som er tilfellet i foreldremeter
og konferansetimer. Fraforeldrenes beskrivelser vet vi at de fleste farst ville
ringt opp skolen hvis sgnnen eller datteren hadde spesielle behov. Det er
videre nagliggende a tenke seg at larerne ogsa farst ringer opp foreldre nar
elevene lager problemer eller har spesielle behov knyttet til undervisningen.

Ulik bakgrunn — ulike erfaringer og holdninger?

Det er nagliggende a tenke seg at opplevelsen av innflytelse og deltagelse
vil variere avhengig av ulike bakgrunnskjennetegn ved foreldrene. Hvem
opplever lavest grad av deltagelse? Hvem e mest forngyd med informa-
sonen fra skolen? | de falgende avsnittene skal dike og andre sparsmal
undersgkes nsarmere.

Hvem opplever at de deltar minst?

Foreldrene i var undersgkelsen er gjennomgaende mer negative enn positive
til graden av deltagelse i skolen. Hvilke grupper blant foreldrene gir uttrykk
for minst deltagelse og innflytelse i sannens eller datterens utdanning pa
videregaende niva?

Tabell 3.22 — Foreldrenes gjennomsnittlige skare pa samlemalet for deltagelse etter
foreldrenes utdanningsniva og fodeland samt om eleven mottar spesialundervisning
eller ikke.

Utdanningsniva til den av Standard
foreldrene som svarer*** Gjennomsnitt avvik N
Grunnskole 1,88 0,60 82
Videregaende 1,71 0,51 285
Hgyskole/universitet 1,61 0,46 419
Mottar for tiden spesialundervisning***

Ja 2,07 0,67 53
Nei 1,66 0,50 794
Fodeland til den av foreldrene som svarer***

Norge 1,66 0,49 736
Ikke-vestlige land 2,23 0,63 44

*p<0,05, **p<0,001, **p<0,000
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Verken hvem ungdommene bor sammen med, foreldrenes opplevelse av
ungdommenes prestasionsniva, hvilket klassetrinn de gar i eler kjgnnet til
den som svarer ser ut til & ha saarlig betydning for foreldrenes erfaringer pa
dette punktet. Riktignok opplever foreldre som mener sgnnen eller datteren
presterer darligere enn gjennomsnittet noe heyere grad av deltagelse enn
foreldre flest. Disse er imidlertid fa i talet (23) og sammenhengen er ikke
signifikant. Foreldre til elever som mottar spesialundervisning skiller seg
imidlertid betydelig fraforeldre til elever somikke gjer det. Disse foreldrene
oppgir oftere a de har innflytelse og deltar i dialog med sannen eller
datterens |azere.

| likhet med foreldre til elever som mottar spesialundervisning, opp-
lever foreldre med ikke-vestlig bakgrunn sterre grad av deltagelse enn
foreldre flest. Sagt pa en annen méte er de samlet sett noe oftere enig i at de
har innflytelse eller er i dialog med skolen. En negmere analyse av foreld-
renes skare pa de seks utsagnene som inngar i samlemdlet for deltagelse
viser at foreldre med ikke-vestlig bakgrunn saarlig er mer enige i utsagn som
omhandler graden av innflytelse de som foreldre har over sennen eller
datterens skolegang. De skiller seg mindre fra foreldre med norsk bakgrunn
nar det gjelder dialog og diskuson med lageren. | denne sammenheng kan
det tenkes at ulike foreldreskapsnormer har betydning. Mens majoritetsfor-
eldre anerkjenner normen om selvstendighet for elever i videregdende
opplaging, er det mulig at innvandrerforeldre jevnt over mener foreldrene
ber ha starre innflytel se ogsa pa dette trinnet.

Mer overraskende er det kanskje at foreldre med utdanning fra uni-
versitet eler hgyskole gir uttrykk for lavere grad av deltagelse enn foreldre
med utdanning pa et lavere niva. Kanskje rapporterer de om lite dialog og
innflytelse fordi de i starre grad forventer a bli tatt med pa rad. En annen
forklaring kan vaae a heyt utdannede foreldre jevnt over har barn som
finner seg bedre til rette i videregaende opplaging, og at de derfor selden
har behov for & gve innflytelse eller gai dialog med laarerne.

Samlet ser det ut til at foreldre som opplever liten grad av deltagelse
oftere har norsk bakgrunn og utdanning pa hayskole- eller universitetsniva.
De er videre relativt geldnere foreldre til elever som mottar spesialunder-
visning. De representer dermed det store flertallet av foreldre. Noen grupper
skiller seg positivt ut ved at de rapporterer om starre grad av deltagelse. Det
er likevel verd a nevne at heller ikke foreldre til elever som mottar spesial-
undervisning eller som har ikke-vestlig bakgrunn opplever at de er i dialog
eler har innflytelsei saalig stor grad.
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Hvem er mest fornoyd med informasjonen fra skolen?

Heller ikke nar det gjelder informasjon fra skolen har det betydning hvem
ungdommene bor sammen med eller hvilket klassetrinn de gar i. Det er
ingen forskjell mellom foreldre med hgy og lav utdanning.

Derimot er foreldre fadt i et ikke-vestlig land samlet sett litt mer for-
ngyd med informasjonen de far om undervisningsopplegget og om sannen
eller datterens faglige utvikling, enn foreldre med norsk bakgrunn. Ogsa nar
det gjelder informagjonen fra skolen er foreldre til elever som for tiden
mottar ekstra hjelp og stette i undervisningen mer positivt innstilt enn de
resterende. Som vist tidligere har disse foreldrene oftest deltatt i en-til-en
kontakt med laarerne. Ved hyppigere og mer personlig kontakt er det naa-
liggende a tenke seg at de far mer informasjon bade om undervisningsopp-
legget generelt og elevenes utvikling spesielt. En del av disse matene dreier
seg sannsynligvis om tilrettelegging av opplaaing for enkeltelever.

Tabell 3.23 — Foreldrenes gjennomsnittlige skare pa samlemalet for hvor fornayd
foreldrene er med informasjonen fra skolen etter utdanningsniva, fedeland og
seerskilt tilrettelagt undervisning.

Gjennom- Standard
shitt avvik N

Kjonn*
Mor 2,18 0,66 606
Far 2,32 0,65 208
Fodeland til den av foreldrene som svarer*
Norge 2,20 0,66 740
Ikke-vestlige land 2,39 0,65 44
Elever far szrskilt tilrettelagt undervisn.**
Ja 2,49 0,60 53
Nei 2,22 0,67 799
Faglige prestasjoner *
Flinkere 2,36 0,68 385
Gjennomsnittlig 2,14 0,64 455
Mindre flink 2,22 0,74 23

*p<0,05, *p<0,001, **p<0,000

Endelig er foreldre som mener sannen eller datteren presterer bedre enn
giennomsnittet mer forngyd med informasjonen fra skolen enn foreldre til
elever som presterer middels eller darligere. Behovet for informagon fra
skolen er kanskje starst nar alt ikke gar som det skal. | situasoner der ele-
vene presterer godt far de ofte opplysninger om dette fra elevene. De har
derfor mindre behov for at skolen formidler dik informasjon. Igjen blir det
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imidlertid viktig a papeke at heller ikke foreldre til elever som presterer godt
uttrykker at de er saalig forngyd med den generelle informagonen fra
skolen. Selv om det er signifikante forskjeller i tabell 3.23, er gjennom-
snittstallene for de ulike gruppene relativt like sett i forhold til standard-
avviket.

Alle slutter opp om skolens regler og normer

Som vigt tidligere er de fleste foreldre mer enige enn uenige i skolens regler
og normer. Igien har vi undersgkt ulike grupper av foreldre neamere med
hensyn til kjenn, utdanningsniva, fedeland og familiesammensetning. Nar
det gjelder graden av opplevd verdifellesskap med skolen er det ingen saalig
forskjell mellom foreldre med ulike kjennetegn pa disse fire variablene. Det
er heller ikke dik at foreldre til elever som far saarskilt tilrettelagt undervis-
ning har andre holdninger til skolens normer og regler enn foreldre til elever
som ikke far ekstra hjelp.

Storst kunnskap blant foreldre med norsk bakgrunn og hoy utdanning
To grupper skiller seg ut nar det gjelder kjennskap til lagreplaner, lovverk og
laarebaker. |kke uventet uttrykker foreldre som selv har utdanning pa hay-
skole éller universitetsniva noe oftere enn foreldre med lavere utdanning god
kjennskap til videregaende opplaaing. Samtidig er det dik at foreldre fadt i
et ikke-vestlig land skarer noe lavere pa samlemalet for kunnskap enn
foreldre med norsk bakgrunn.

Tabell 3.24 — Foreldrenes gjennomsnittlige skare pa samlemalet for kunnskap etter
utdanningsniva og fedeland.

Standard
Gjennomsnitt avvik N

Utdanningsniva til den av foreldrene som svarer***

Grunnskole 2,27 0,78 81
Videregaende 2,19 0,72 285
Hgayskole/universitet 2,51 0,68 418
Fodeland til den av foreldrene som svarer**

Norge 2,38 0,72 733
Ikke-vestlige land 2,05 0,75 44

*p<0,05, **p<0,001, **p<0,000

Det er nagliggende a tenke seg at kunnskap har betydning for kontakt og
samarbeid med skolen. Forskjellene mellom foreldre med ulik bakgrunn er
imidlertid sma bade ndr det gjelde utdanningsniva og fedeland. Hoved-
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inntrykket blir derfor at foreldre flest ikke gir uttrykk for spesielt hgy kjenn-
skap til videregaende opplaging.

Oppsummering

Samlet sett har foreldrene i var undersgkelse en relativt ngytral holdning til
informagionen fra skolen. Om lag halvparten av foreldrene er misforngyde
med opplysningene de far fra skolen. Saalig gjelder dette informasjon om
undervisningsopplegget. Som nevnt tidligere er det imidlertid ikke gitt at
ale foreldre ansker mer informagon. Noen foreldre synes at elevene er
gamle nok til a styre informasjonsflyten selv. Andre er usikre pa hva de skal
forvente seg av skolen. Fa blant de foreldrene vi intervjuet pa telefon ga
dessuten uttrykk for at de gnsker mer informason om sgnnen eller datterens
faglige prestagoner. Dette fikk de opplysninger om via de unge. Derimot
ville noen vite mer om undervisningsopplegget, faglige krav og situagonen i
klassen generelt. @nsker om informasgjon knyttes i stor grad til opplevelsen
av et behov.

Det er videre dlik at mgjoriteten av foreldrene i undersakel sen rapporter
om relativt lav grad av innflytelse og deltagelse i forhold til sannen eller
datterens opplaging. Dette kommer til uttrykk bade i foreldrenes beskrivelse
av kontakten med skolen og i erfaringer fra samarbeidet med skolen. De
faareste har selv vaat med & pavirke undervisningsopplegg, normer eller
regler i skolen. Igjen kan det vaae delte meninger om hvor mye foreldrene
egentlig ber ha & s i videregdende opplaging. Noen foreldre gnsker starre
innflytelse, mens andre mener situasjonen bar vaare som den er i dag. Nar
foreldrene omtaler slike problemstillinger referer de gjernetil elevenes alder.
Mange synes sgnnen eller datteren er gammel nok til & styre relagonen til
skolen selv og at de som foreldre bar fungere mer som radgivere for elevene.
Flere foreldrene papeker dessuten at de farst og fremst ville engagerer seg
hvis at ikke gikk som det skulle. | trad med dette rapporterer foreldre til
elever som mottar saatiltak om noe starre grad av dialog og innflytelse enn
foreldre flest. Terskelen for & engasjere seg kan derfor virke hgy. Man skal
ha et reelt behov fer man selv tar kontakt med skolen.
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4 Elevene

Mens forrige kapittel omhandlet foreldrene beskrivelser av kontakten
mellom hjem og skole, skal det na dreie seg om elevenes fortellinger. Kapit-
telet har to hovedformdl. For det farste undersgkes det om elevenes svar
skiller seg fra foreldrenes fremstilling. Vi har kun svar fra 44 prosent av
foreldrene, mensi overkant av 80 prosent blant elevene har deltatt. Elevenes
svar dekker dermed et bredere spekter av familiene i utvalget. Hvis det
salig er de mest engagerte blant foreldrene som har deltatt i undersgkel sen,
vil elevenes svar i starre grad ogsd omfatte mer uengasjerte foreldre. Slik
kan en sammenligning av foreldrenes og elevenes svar brukes til & sikre
kvaliteten pa opplysningene fraforeldrene.

Videre skal elevenes egne erfaringer vies oppmerksomhet. Vi har sett at
foreldre flest statter opp om skolens progiekt og gnsker at de unge skal forsta
at utdanning er viktig. Opplever de unge foreldrene som viktige stettespil-
lere i sA méte? Videre undersakes elevenes holdninger til foreldrenes rolle i
videregdende opplaging. @nsker de unge a styre kontakten med skolen selv
eller mener elevene at foreldre ber hamer asi?

4.1 Kontakt — omfang og form nar elevene svarer

| sparreskjemaet skulle elevene svare pa de samme sparsmal ene om kontakt
mellom hjem og skole som ble gitt til foreldrene. Slar vi sammen elevenes
svar pa hvert av disse sparsmalene har 74 prosent av foreldrene hatt kontakt
med skolen pa en eller flere mater hgsten 2002. Dette er 10 prosentpoeng
faare enn nar foreldrene svarer. Elevenes svar tyder videre pa at mange
faktisk har kunnskap om dette. Andelen som har svart vet ikke pa sparsmalet
om ulike navngitte former for kontakt utgjer mellom 4 til 26° prosent. Sam-
let sett er det kun 1 prosent som har svart vet ikke pa ale sparsmaene om
kontakt hasten 2002. Det fleste har dermed enn viss kjennskap til relagonen
mellom foreldrene og lagerne.

Som foreldrene oppgir elevene at foreldremater, konferansetimer og
telefonsamtaler er de vanligste kontaktformene. Bade nar det gjelder for-
eldremgter og konferansetimer er det riktignok litt flere blant foreldrene som
har krysset av for dette. Fjerner vi den andelen av elevene som har svart ver

9 26 prosent har krysset av for at de ikke vet om foreldrene har hatt kontakt med laae-
ren paandre mater enn de som var listet opp i sparreskjemaet.
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ikke stiger prosentandelene blant elevene noe. Det er imidlertid fremdeles
dik at foreldre oftere enn elever, rapporterer at de har vaat pa foreldremeter,
konferansetimer, planleggings-/arbeidsmeter og arrangementer/dugnader.
Sammenligningen kan dik tyde pa at foreldre som selden har dik kontakt
med lagerne er noe underrepresentert i undersgkel sen.

Tabell 4.1 — Andelen blant elevene som mener foreldrene har veert i kontakt med
skolen pa ulike mater hasten 2002, sammenlignet med foreldrenes svar. Prosenter.

Elevenes svar Foreldrenes svar
Foreldremgate 57 70
Konferansetime 30 40
Telefon (ringt/oppringt) 19 19
Annen kontakt 7 10
Snakket sammen andre steder 7 8
Planleggings/ arbeidsmgte skolen 6 10
Arrangement/dugnader 5 11
Kontakt via e-post 2 2
SMS (sendt/fatt melding) 2 1
Samtale hjemme 2 0
Kontakt totalt (en eller flere méater)™ 74 (N=1639) 84 (N=860)

Ogsa nar elevene svarer er det dik at flertalet av foreldrene har vaat pa
foreldremate hasten 2002. Ser vi bort fra elever som ikke vet, gjelder dette
62 prosent totalt. Videre oppgir rundt en av tre at mor eler far har vaat i
konferansetime pa skolen. Det er verd & merke seg at andelen som rappor-
terer om telefonkontakt er like lav blant elever og foreldre. Hvis elevenes
svar gir et mer riktig bilde enn foreldrenes, framstar den samlede kontakten
mellom hjem og skole likevel som noe svakere enn det vi fikk inntrykk av i
forrige kapittel.

Tabell 4.2 — Hvem som deltar mest i samarbeidet med skolen i falge elever og
foreldre. Prosenter.

Hvem deltar mest i samarbeidet med skolen? Elevene Foreldrene
Mor 38 39
Far 10 11
Mor og far like mye 35 40
Annet, ingen 16 10
Totalt 100 100
N 1604 858

19 Elever som ikke har besvart noen av sparsmélene om kontaktform er utelatt.
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Bade foreldre og elever skulle oppgi hvem av foreldrene som deltok mest i
samarbeidet med skolen. | underkant av 40 prosent mener mor deltar mest,
mens 10 prosent mener far er mest engagjert. De gvrige har oppgitt at mor og
far deltar like mye, at ingen deltar eller at andre representerer foreldrene i
samarbeidet med skolen.

Som kjent er det en klart overvekt av medre blant de foreldrene som
har besvart undersakelsen. Da er det kanskje ikke sarart at flest har krysset
av for at de selv deltar mest i samarbeidet med skolen. Ogsa eleven mener
imidlertid at medrene deltar mest i samarbeidet med skolen. Resultatet
virker derfor troverdig tross den haye kvinneandelen blant respondentene.

Variasjoner i kontakten med skolen nér elevene svarer?

Opplysninger fra foreldrene viser at det er forskjeller mellom ulike grupper
av foreldre nér det gjelder kontakten med skolen. En naamere analyse av
elevdataene viser at variagoner i andelen som har hatt kontakt totalt i stor
grad ligner resultatet fra foreldreskjemaene.

Tabell 4.3 — Andelen som oppgir at mor/far har hatt kontakt med skolen pa ulike
mater etter foreldrenes landbakgrunn, mors utdanningsniva, hvem de bor sammen
med, om de far saerskKilt tilrettelagt undervisning, og skoleprestasjoner. Prosenter.

Foreldremote : Konferansetime : Telefonisk kontakt

Mors utdanning ok *
Hayskole/universitet (N=544) 72 32 20
Gymnas/allmennfag vdg (N=272) 65 36 21
Yrkesskole/yrkesfag (N=197) 54 31 24
Ikke vdg (N=122) 39 31 20
Vet ikke (N=231) 53 31 32
Foreldrenes landbakgrunn

Norsk/vestlig bakgrunn (N=1488) 62 32 22
Ikke-vestlig (N=162) 55 39 22
Bor sammen med ok ok o
Mor og far (N=1021) 68 37 19
Mor eller far (N=243) 57 29 29
Mor eller far med ny partner (N=176) 54 32 25
Andre (N=133) 33 13 28
Saerskilt tilrettelagt undervisning ok ok
Ja (N=157) 61 48 41
Nei (N=1492) 62 32 21
Prestasjonsniva ok ok *
Svak (N=510) 56 38 33
Middels (N=531) 62 34 20
God (N=517) 70 29 14

*p<0,05, *p<0,001, **p<0,000
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Fra elevene har vi i tillegg opplysninger om studieretning. Tabell 4.4 viser
foreldrenes kontakt med skolen etter hvilke linjer elevene falger. Vi har delt
ulike studieretninger inn i fire kategorier. Den farste omfatter almenne,
gkonomiske og administrative fag. Den neste gruppen dekker byggfag,
elektrofag, kjemi- og prosessfag, mekaniske fag og tekniske byggfag. |
kategori tre sorterer helse- og sosialfag, hotell- og nagingsmiddelfag og
salg- og servicefag, mens gruppe fire omfatter fag innen idrett, medier og
kommunikason, musikk, dans og drama samt formgivningsfag.

Tabell 4.4 — Andelen som oppgir at mor/far har hatt kontakt med skolen pa ulike
mater etter studieretning. Prosenter.

Allmenn/ Idrett/medier/ Elektro/mek/ Helse/salg/
oko./adm. kunstneriske fag kjemi/bygg service
N=744 N=323 N=355 N=234
Deltatt pa foreldremgte i klassen*** 65 61 a7 42
Deltatt*efl konferansetime pa 30 a1 22 o
skolen
Telefonisk kontakt ringt/oppringt 14 21 22 32
Kontakt totalt 83 87 72 72

*p<0,05, **p<0,001, **p<0,000

Jevnt over er det flest som oppgir at foreldrene har hatt kontakt med skolen
blant elever som falger almennfaglige linjer eler studieretninger innen
idrett, mediekunnskap eller formgivning. Saalig nar det gjelder foreldre-
meater og konferansetimer er andelen som har deltatt lavest blant foreldre til
elever som falger tradigonelle yrkesfaglige studieretninger. Foreldre til
elever i yrkesfaglige linjer har derimot noe oftere enn foreldre til elever i all-
mennfag, hatt kontakt med laaerne pa telefon. Det er vanskelig a s hva
forskjellene skyldes. Er det dik at foreldre til elever pa allmennfaglige linjer
er met motivert for & ga foreldremater? En neamere analyse viser at
andelen med utdanning fra universitets- og hagyskoleniva er starst blant for-
eldre til elever i almennfag og i studieretninger innen idrett, mediekunn-
skap, formgivning o.l. Som kjent oppgir flest foreldre med hgy utdanning at
de har vaat pa foreldremate hgsten 2002. En dik sammenheng kan imid-
lertid like gjerne skyldes at det Sieldnere arrangeres foreldremater pa yrkes-
faglige linjer. Disse spersmaene behandles neamere nar de skoleansattes
svar presenteresi kapittel 5.

Oppsummering

Alt i alt tyder opplysninger fra elevene pa at den faktiske kontakten mellom
hjem og skole er noe lavere enn det foreldrenes svar gir uttrykk for. Det er
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grunn til & anta at deltagelse i foreldremgter, konferansetimer, planleggings-
/arbeidsmater og arrangementer/dugnader ville vaat noe lavere hvis flere
foreldre hadde besvart sperreskjemaet. Slik ser sammenligningen ut til a
bekrefte antagel sen om at de foreldrene som har minst kontakt med skolen er
noe underrepresentert blant foreldreinformantene. Til tross for den lave svar-
prosenten i foreldregruppa, stemmer analysen av hvilke grupper blant foreld-
rene som har minst og mest kontakt med skolen godt med elevenes svar.

4.2 Elevenes erfaringer med og holdninger til
foreldre i skolen

Sa langt har dette kapittelet omhandlet elevenes fortellinger om foreldrenes
kontakt med skolen. Hvordan opplever de unge selv foreldrenes rolle?
Under dette avsnittet presenteres farst elevens svar pa en rekke sparsma om
hvordan de oppfatter foreldrenes oppfelging av og stette til skolearbeidet.
Deretter spar vi om elevene gnsker sterre foreldreengagement i videre-
gaende opplaging.

Elevene om det kontaktlase samarbeidet

Vi har sett at foreldre flest gir uttrykk for et verdifellesskap med skolen.
Samtidig kunne foreldrene fortelle at de var opptatt av at elevene skulle
gjere det godt i skolen og at de forsgkte a videreformidle slike holdninger til
de unge. Som nevnt tidligere vil foreldrene vaae preget av normen om «den
gode forelder» nar de besvarer dike sparsmd. Elevene har ikke pa samme
méate behov for & fremstille foreldrene i best mulig lys. Opplever de foreld-
rene like stettende som de selv gir uttrykk for?

Som det framgar av figur 4.1 synes de fleste elever at foreldrene stetter
opp om skolegangen og spiller pa lag med skolen. Resultatene fra foreldre-
skjemaene vitner imidlertid om foreldre som er noe mer stgttende enn det
elevenes svar gir inntrykk av. Dette gjelder bade foreldrenes interesse for
skolegangen og oppfalging av hjemmearbeidet. Sannsynligvis kan deler av
forskjellene forklares med at foreldre som har besvart sparreskjemaet jevnt
over er noe mer engagert i barnas skolegang enn foreldrene som har unnlatt
a svare. Samtidig har vi i egenvurderinger ofte en tendens til a trekke i
positiv retning. Saalig vil dette gjelde for normative utsagn. Som nevnt
tidligere vil de fleste foreldre anske a framsta stettende i forhold til elevenes
utdanning.
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Figur 4.1 — Oppslutning om utsagn vedrarende foreldrenes hjelp og statte til skole-
arbeidet blant elever og foreldre. Prosenter.

... er opptatt av at jeg gjer det faglig bra pa M
skolen

... er opptatt av at jeg skal forsta at skolegang
og utdanning er viktig

... oppmuntrer meg ofte til & gjare det bra pa
skolen |

... snakker ofte med meg om hvordan jeg har
det og trives pa skolen |

... sper ofte om hva jeg har i lekser og
hjemmearbeid !

... passer pa at jeg gjar leksene

... hjelper meg ofte med leksene
snakker sjelden med meg om det som foregar
pa skolen

... uttrykker ofte at de er misforngyd med
hvordan jeg klarer meg pa skolen

B Foreldrene

... uttrykker ofte at de er uenige i det som OElevene

foregar pa skolen

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Vi har videre undersgkt om foreldrenes engasement og holdninger varierer i
forhold til ulike kjennetegn ved foreldre og elever. Til dette formalet har vi
laget to samlemdl. Det farste bestar av de tre utsagnene om foreldrenes hold-
ninger til videregaende utdanning: «foreldrene mine er opptatt av at jeg skal
forsta at skole og utdanning er viktig», «foreldrene mine oppmuntrer meg
ofte til & gjere det bra pa skolen» og «foreldrene mine er opptatt av at jeg
skal gjere det faglig bra pa skolen». Elevenes gjennomsnittsskare i sa mate
kan si noe om hvordan de oppfatter at foreldrene samlet sett vurderer betyd-
ningen av videregdende utdanning. Neste samlemal dekker de tre utsagnene
om foreldrenes kontroll av og stotte til hjemmearbeidet: «foreldrene mine
sper ofte om hva jeg har i lekser dler hjemmearbeid», «foreldrene mine
passer pa at jeg gjer leksene» og «foreldrene mine hjelper meg ofte med
lekser». Tabell 4.5 viser gjennomsnittlig oppsutning om de to samlemalene
etter ulike kjennetegn ved elevene og deres foreldre.
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Tabell 4.5 — Gjennomsnittlig oppslutning (1-4) om samlemalene for hjelp/kontroll til
lekser og betydningen av utdanning etter ulike bakgrunnskjennetegn.

Hjelp/kontroll

Betydningen av

lekser utdanning
Gjennom- Standard- :Gjennom- Standard-
snitt awvik snitt awvik N
Elevens klassetrinn ok
Grunnkurs 2,36 0,74 3,46 0,51 849-854
Videregdende kursl 2,10 0,72 3,43 0,51 765-767
Studieretning * ox
Allmenn/gko/adm 2,26 0,71 3,48 0,48 741-740
Elektro/mek/kjemi/bygg 2,14 0,79 3,36 0,56 345-349
Helse/salg/service 2,29 0,81 3,50 0,50 228-230
Idrett/medier/kunstneriske fag 2,26 0,70 3,45 0,49 319-321
Foreldrenes landbakgrunn * *
Norsk/vestlig 2,22 0,73 3,44 0,50 1478-1483
Ikke-vestlig 2,37 0,86 3,53 0,62 154-156
Mors utdanning *x
Hgyskole/universitet 2,25 0,73 3,50 0,50 541
Videregaende 2,20 0,71 3,42 0,49 194-196
Grunnskole 2,24 0,75 3,48 0,53 122
Vet ikke 2,21 0,80 3,34 0,56 226-228
Hvem elevene bor sammen med ok ok
Mor og far 2,32 0,73 3,50 0,47 1014-1015
Mor eller far 2,13 0,75 3,36 0,57 240-243
Mor eller far med ny partner 2,14 0,70 341 0,51 174
Andre 1,96 0,80 3,31 0,61 126-129
Prestasjonsniva *
Svak 2,34 0,78 3,43 0,50 504-506
Middels 2,26 0,74 3,46 0,51 525-529
God 2,17 0,66 3,46 0,51 515-516
Ekstra hjelp/stotte i undervisningen ko
Ja 2,51 0,79 3,40 0,63 151-154
Nei 2,21 0,73 3,46 0,51 1479-1484
Alle 2,24 0,74 3,45 0,51 1645-1654

*p<0,05, *p<0,001, **p<0,000

Jevnt over oppgir flere elever i grunnkurs enn i videregdende kurs, at foreld-
rene hjelper til med eller kontrollerer hjemmearbeidet. Elever som felger
tradigonelt mannsdominerte yrkesfag som elektrofag, byggfag og meka
niske fag skiller seg noe fra elever flest. De opplever geldnere at foreldrene
hjelper til med lekser eller viser at de synes videregaende utdanning er viktig

paandre mater.

Tabell 4.5 viser at utdanningsniva har liten betydning for aktiv hjelp og
statte til hjemmearbeidet. Derimot varierer foreldrenes holdninger noe etter
mors utdanningsniva. Nar mor har utdanning pa universitets- eller hgysko-
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leniva oppgir elevene oftest at foreldrene er opptatt av at de skal gjere det
bra pa skolen og forstd at utdanning er viktig. Videre er elever som bor
sammen med bade mor og far de som i sterst grad rapporter at foreldrene
synes skolegangen er viktig og deltar i hjemmearbeidet med skolen. Jevnt
over gir ungdom som bor med en av foreldrene utrykk for at mor eller far er
noe mindre engagert.

Foreldre fadt i et ikke-vestlig land hjelper noe oftere til med hjemme-
arbeidet enn foreldre med norsk bakgrunn. Samtidig skarer elever med ikke-
vestlig bakgrunn litt heyere nar det gjelder foreldrenes positive holdninger
til skole og utdanning. Resultatet stemmer med opplysninger fra andre
norske undersgkelser som viser a en del foreldre med innvandrerbakgrunn
er saalig positive til skole og utdanning (Qia 1998:184, Setten 2001.:67,
Bakken 2003). Endelig er foreldre til elever som far saarskilt tilrettel agt opp-
laaring eller som presterer svakt i skolen mer involvert i elevens lekser enn
foreldre flest.

Samlet preges det kontaktlgse samarbeidet | stor grad av tilsvarende
kjennetegn som den egentlige kontakten mellom hjem og skole. Som kjent
er foreldre med hgy utdanning oftest a finne pa foreldremater. Det samme
gjelder familier der mor og far bor sammen. Disse foreldrene gir ogsa i starst
grad uttrykk for at utdanning er viktig og formidler slike holdninger videre
til de unge. Pa denne méaten stetter de opp om skolens prosjekt. Foreldrenes
utdanning har mindre betydning for en aktiv variant av det kontaktl gse sam-
arbeidet. | denne sammenheng ser elevens behov ut til a vaare viktigere. Det
er saalig foreldre til elever som mottar ekstra hjelp i undervisningen eller
som presterer svakt som skiller seg positivt ut nar det gjelder hjelp og kon-
troll av lekser. Bade nar det gjelder den reelle kontakten med skolen og det
kontaktl gse samarbeidet kan det altsa se ut som foreldrene farst og fremst tar
aktivt initiativ nar eleven har spesielle problem eller behov knyttet til under-
visningen. Det er imidlertid verdt & merke seg at forskjellene mellom elever
med ulik bakgrunn er relativt sma.

Elevenes holdninger til foreldrenes rolle i videregaende opplering

Som antydet innledningsvis gir elevens alder grunn til a stille spersmal ved
foreldrenes betydning i videregaende opplaging. Det er grunn til a forvente
at elevene gnsker & markere en grense i forhold til foreldrene nar det gjelder
deltagelse i skolens aktiviteter. Vi har undersgkt elevens meninger neamere
ved hjelp av gu utsagn om foreldrenesrolle i videregaende opplaaing.
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Tabell 4.6 — Elevenes oppslutning om utsagn vedrarende foreldrenes rolle i eget
Skolearbeid. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig Totalt N

Jeg kan selv ta ansvar for
leksene mine og vil ikke at 49 36 11 4 100 1613
foreldrene passer pa

De karakterene jeg far i videre-
gaende er kun et resultat av 39 44 12 5 100 1604
egen innsats

Jeg skulle gnske at foreldrene

mine hjalp meg mer med 5 12 45 38 100 1614
skolearbeidet

Foreldrene mine burde veere

mer interessert i hvordan jeg 5 16 45 35 100 1602

har det pa skolen

Et klart flertall blant elevene gir uttrykk for at de selv kan taansvar for leksene
og at de ikke forventer at foreldrene ska falge dem opp. Omtrent like mange
mener karakterene de far kun er et resultat av deres egen innsats. Samtidig er
det bare 18 prosent som kan tenke seg mer hjelp til skolearbeidet fra for-
eldrene. Slik gir elevene tydelig uttrykk for at de ikke ensker starre grad av
innblanding fraforeldrene, i det minste nér det gjelder deres eget skolearbeid.

Tabell 4.7 — Elevenes oppslutning om utsagn vedrgrende foreldrenes rolle i videre-
gaende oppleering generelt. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig Totalt N

Pa videregaende mener jeg det
ungdvendig at skolen diskuterer 17 29 39 15 100 1600
var undervisning med foreldrene

Skolen bgr ha like mye kontakt

med foreldrene pa videre- 14 27 36 23 100 1600
gaende som pa ungdomsskolen

Foreldre bgr ha starre innflytelse
pa sine barns utvikling og leering 11 29 42 18 100 1590
i videregaende skole

Nar det gjelder foreldrenes generelle innflytelse og kontakt med laarerne er
elevgruppen mer delt. PA den ene siden mener 46 prosent det er ungdvendig
at skolen diskuterer undervisningen med foreldrene. Like fullt har 41 prosent
krysset av for at skolen skal ha like mye kontakt med foreldrene som pa
ungdomsskolen, og 40 prosent mener foreldrene bar ha starre innflytelse pa
barns utvikling og laging generelt. Selv om flertallet er uenige i de to siste
utsagnene finnes det altsa mange, ogsa blant elevene, som mener foreldrene
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ber vaae mer involvert enn de er i dag. Kanskje er det ikke ngdvendigvis et
motsetningsforhold mellom det ene og det andre?

Hvilke begrunnelser gir de unge for sine holdninger til foreldrenesrolle
i videregaende opplaaing? Opplysninger fraen skoleklassei Oslo kan hjelpe
0ss & besvare dette spersmalet. | grupper ble elevene bedt om ata stilling til
fire utsagn fra sperreskjemaet og gi en begrunnelse for hvorfor de var enige
eller uenige i hvert enkelt utsagn. Et av utsagnene gjaldt hjemmearbeidet:
«Elever i videregdende ber selv ta ansvar for a gjare lekser, foreldrene skal
ikke passe pa at de gjar dem». Alle fire grupper ga uttrykk for at foreldre
ikke burde blande seg for mye inn. De flest begrunnet dette med elevenes
ader: «Enig, fordi man er sdpass voksne at man selv burde kunne ta ansvar
for det. Det er elevens karakterer og deres liv det gjelder, ikke foreldrenes»
(gruppe2). To av gruppene mente imidlertid at foreldrene burde engagere
seg hvis sannen dller datteren gjorde det veldig darlig pa skolen. Gruppe 3
skrev fglgende kommentar til utsagnet om hjemmearbeidet: «Ja, det er
elevens eget ansvar & gjare en innsats pa skolen, med mindre det star veldig
darlig til med eleven» (gruppe3).

Neste utsagn omhandlet informasionen foreldrene far fra skolen:
«Foreldrene ber fa mer informasjon fra skolen om hvordan elever har det pa
skolen og klarer seg faglig». | dette tilfellet ga elevene uttrykk for at de
gnsket a styre informasjonen fra skolen selv. Noen mente foreldre trengte
mer informagion, men at det burde vage opp til elevene & bestemme i
hvilken grad. Andre var uenige og begrunnet dette med at elevene selv
kunne informere foreldrene.

Videre skulle gruppene avklare om det var ungdvendig at laaeren
diskuterte undervisningen med foreldre til elever i videregaende opplaging.
Noen mente det var bra om foreldrene ble «informert om hvordan undervis-
ningen og utdanningen foregikk, fordi det er fint & snakke med foreldrene
om undervisningen» (gruppel). Andre mente undervisningen farst og fremst
gadt lagere og elever og at de kunne legge opp undervisningen uten
foreldrenes innblanding. Motsatt hevdet en annen gruppe at dialog mellom
foreldre og lazere var viktig: «Det er ngdvendig fordi da kan foreldrene
hjelpe til. Det er viktig for forholdet mellom elev og lagrer. For da respek-
terer kanskje lageren eleven mer, hvis lageren har kontakt med foreldrene
(Grupped). Her beskriver elevene en situasion der foreldre og elever star
sammen. @kt engasement fra foreldrene i forhold til skolen ma atsa ikke
negdvendigvis ga pa bekostning av elevenes ansker.

Endelig skulle elevene ta stilling til om de videregaende skolene burde
ha like mye kontakt med foreldrene som pa ungdomsskolen. | forhold til
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dette utsagnet var de fire gruppene relativt samstemt. Gruppe 1 skrev
falgende: «Vi er voksne nok til a ta ansvar for egen laging i videregaende.
Dessuten mavvi laae d bli selvstendige, laare av egne feil. Det er viktig for at
vi skal utvikle oss, til senere i livet» (gruppel). Alle fire grupper viste til
behovet for a utvikle selvstendighet eller at de métte lagre & ta ansvar for
egen laging. En gruppe la imidlertid til at det ogsa var viktig med foreldre
som stattet.

Elevens begrunnelser ligner pa mange méater de begrunnel sene flere av
foreldrene ga pa telefon. Bade foreldre og elever beskriver et skille mellom
ungdomsskolen og videregaende opplaging. Nar de unge har blitt sA gamle
at de tar videregadende utdanning kan og ber de ta sterre ansvar for utdan-
ningen selv. Slik skisserer bade foreldre og elever en ungdomsrolle der selv-
stendighet i forhold til eget skolearbeidet er viktig. Samtidig gir ogsa
elevene uttrykk for at mor og far kan spille en viktig rolle nar at ikke gar
som det skal. Nar elever gjar det svakt faglig eler blir behandlet darlig av
laarerne mener ogsa elevene at foreldrene bar gripe inn. Slik kan det se ut
som elevene mener at kontakt mellom hjemmet og skolen er nadvendig farst
nar det oppstar saarskilte behov. Noen av elevene vi snakket med ga samtidig
uttrykk for at det ogsa var fint at foreldrene stettet opp under og interesserte
seg for skolegangen. Generell innflytelse fraforeldrene i skolen er greit, bare
deikke bryr seg for mye med den enkelte elevs skolearbeid.

Ulik bakgrunn — ulike holdninger til foreldrenes rolle?
Nedenfor har vi undersgkt om elevenes holdninger til foreldrenes rolle i
skolen varierer i forhold til ulike kjennetegn ved elevene. Naamere bestemt
gjelder dette elevenes kjann og hvilket klassetrinn de gér i. Vi har ogsa lett
etter variagion med hensyn til forel drenes landbakgrunn og utdanningsniva.
Jenter og gutter svarer tilnaamet likt. Bare ndr det gjelder utsagnet om
at det er ungdvendig at skolen diskuterer undervisningen med foreldrene er
litt fagre jenter enn gutter enige. Litt starre forskjeller er det mellom elever |
grunnkurs og elever i videregdende kurs. Samlet sett gnsker de yngste
elevene et noe starre foreldreengagement. Flest i videregdende kurs synes
det er ungdvendig at skolen diskuterer undervisningen med foreldrene. Til-
svarende mener flere av grunnkurselevene at skolen bar ha like mye kontakt
med foreldrene som pa ungdomsskolen. En del blant grunnkurselevene
synes kanskje overgangen fra ungdomsskolen til videregaende opplaging er
krevende. Derfor gnsker de hjelp og stette fra foreldrene. Elevene i videre-
gaende kurs er eldre. Samtidig har de laat systemet bedre a kjenne og opp-
lever at de kan ta ansvar for relasionen til skolen og laaerne pa egenhand.
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Figur 4.2 — Andelen som mener ulike utsagn om foreldrene rolle i skolen stemmer
meget eller ganske godt etter mors utdanning. Prosenter.

Jeg kan selv ta ansvar for a gjare leksene
mine og vil ikke at foreldrene mine passer pa
at jeg gjar dem

P& videregaende mener jeg det ungdvendig |
at skolen diskuterer var undervisning med
foreldrene

Jeg synes at foreldre bgr ha starre innflytelse |

pa sine barns utvikling og lzering i
EI OHgyskole/universitet
i B Videregdende

videregaende skole***

Jeg skulle gnske at foreldrene mine hjalp
meg mer med skolearbeidet

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

E Grunnskole

*p<0,05, *p<0,001, **p<0,000

Det er videre undersgkt om elevens holdninger varierer i forhold til mors
utdanningsniva* (figur 4.2). Analysene viser at mors* utdanning har liten
betydning for elevens holdninger til kontakt og dialog mellom hjem og
skole. Derimot mener klart flest blant elever med madre som har lav utdan-
ning at foreldrene burde ha sterre innflytelse pa sine barns utvikling og
laing. Samtidig ansker flest blant disse elevene hjelp til skolearbeidet og
mener foreldrene burde vaare mer interessert i hvordan de har de pa skolen.
En del foreldre med lav utdanning har sannsynligvis ikke mulighet til a
hjelpe de unge med skolearbeidet. Kanskje virker foreldrenes engas ement
mindre truende mot de unges selvstendighet i en dlik situasjon.

Forskjeller etter foreldrenes utdanningsbakgrunn ligner i stor grad pa
forskjeller etter foreldrenes landbakgrunn (figur 4.3). Elever med to foreldre
fadt i et ikke-vestlig land mener oftere enn elever flest at foreldrene bar ha
starre innflytelse pa sine barns utvikling og laging i de videregaende
skolene. Videre mener flest elever med ikke-vestlig bakgrunn at de videre-
gaende skolene bar ha like mye kontakt med foreldrene som pa ungdoms-
skolen. Samtidig har flere krysset av for at foreldrene burde vaae mer

1 Elever som ikke har oppgitt foreldrenes utdanningsnivé er utelatt.
12 Lignende analyser er utfart for fars utdanningsniva. Prosentandelene varier noe, men
i hovedtrekk er resultatet det samme.
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interessert i hvordan de har det pa skolen og gnsker at foreldrene hjalp mer
til med hjemmearbeidet.

Figur 4.3 — Andelen som mener ulike utsagn om foreldrene rolle i skolen stemmer

meget eller ganske godt etter landbakgrunn. Prosenter. (ikke-vestlig bakgrunn totalt:
N=160)

Jeg kan selv ta ansvar for & gjgre leksene — ‘ ——
mine og vil ikke at foreldrene mine passer pa ‘

at jeg gjor dem* ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

Pa videregaende mener jeg det ungdvendig i ‘
at skolen diskuterer var undervisning med

foreldrene

Jeg synes at foreldre bgr ha starre innflytelse
pa sine barns utvikling og leering i
videregaende skole***

Jeg skulle gnske at foreldrene mine hjalp ‘D Nprsk{ves;lig

meg mer med skolearbeidet**

B Ikke-vestlig

6 1‘0 2‘0 3‘0 4‘0 5‘0 6‘0 7‘0 8‘0 9‘0 100
*p<0,05, *p<0,001, ***p<0,000

Det kan tenkes ulike forklaringer til a& ungdom med innvandrerbakgrunn
ansker et starre foreldreengasement enn elever med norsk bakgrunn. For det
farste har elever med ikke-vestlig bakgrunn oftere foreldre med lav utdan-
ning. Forskjellene mellom foreldre med og uten innvandrerbakgrunn holder
seg imidlertid nar det tas hensyn til foreldrenes utdanningsnivd Kanskje er
det dik at ungdom med innvandrerbakgrunn oftere har problemer nar det
gielder faglige og sosiale forhold knyttet til skolen. Undersgkelser viser |
tréd med dette at ungdom med ikke-vestlig bakgrunn jevnt over far svakere
karakterer i skolen enn sine jevnaldrende med norsk bakgrunn (Bakken
2003, Lagingssenteret 2003). Samtidig kan resultatet vaae et uttrykk for at
elever med innvandrerbakgrunn er bagrere av litt andre normer knyttet til
familie og egen selvstendighet enn elever med norsk bakgrunn.

Holdninger nar elevene presterer svakt eller mottar spesialundervisning
Er det dik at elever som opplever problemer knyttet til skolen gnsker at
foreldrene skal engasjere seg pa deres vegne? Et dikt spagrsma skal under-
sekes naamere ved hjelp av opplysninger om hvordan elevene finner seg til
rette og lykkesfaglig i skolen.
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Figur 4.4 — Andelen blant elevene som mener ulike utsagn om foreldrene rolle i
skolen stemmer meget eller ganske godt etter prestasjonsniva. Prosenter.

Jeg kan selv ta ansvar for & gjere leksene mine _
og Vil ikke at foreldrene mine passer pé at jeg |

gjor dem*** |

De karakterene jeg far i videregaende er kun et —

resultat av egen innsats*

Pa \ideregdende mener jeg det er ungdvendig —
at skolen diskuterer var undenvisning med

foreldrene |

Skolen bgr ha like mye kontakt med foreldrene _‘_‘

pa videregaende som pa ungdomsskolen

Jeg synes at foreldre bar ha starre innflytelse !
pa sine barns utvikling og laering i

videregéende skole*** |

Foreldrene mine burde veere mer interessert i
hvordan jeg har det pa skolen**

B God
T E Middels
Jeg skulle gnske at foreldrene mine hjalp meg 1 Svak
mer med skolearbeidet***
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*p<0,05, *p<0,001, **p<0,000

Som det framgdr av figur 4.4 ovenfor varierer elevens holdninger etter
karakternivai flere tilfeller. Blant elever som presterer svakt i skolen finnes
den starste andelen som uttrykker at de gnsker hjelp og stette fra foreldrene.
Samtidig er de svakeste elevene mest enig i at foreldrene burde vaae mer
interessert i hvordan de har det pa skolen. Klart flest blant elever som pre-
sterer svakt har videre krysset av for at foreldrene burde ha starre innflytelse
pa sine barns utvikling og laaing. Nar det gjelder foreldrenes kontakt og
dialog med skolen har elevenes prestasjonsniva mindre betydning.

| likhet med elever som presterer svakt gnsker elever med ssaskilt
tilrettel agt opplaging oftere enn elever som ikke far hjelp, at foreldrene skal
engagere seg i skolegangen (figur 4.5). Selv om det fremdeles gjelder et
mindretall, gnsker flere i denne gruppen at foreldrene hjelper til med
leksene, har innflytelse og interesserer seg for hvordan de har det pa skolen.
Litt faare mener at de selv kan ta ansvar for leksene og at karakterer i
videregdende opplaging kun er et resultat av egen innsats.
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Figur 4.5 — Andelen blant elevene som mener ulike utsagn om foreldrene rolle i
skolen stemmer meget/ganske godt etter om elevene mottar ekstra hjelp/statte.
Prosenter.

Jeg kan selv ta ansvar for & gjere leksene mine
og Vil ikke at foreldrene mine passer pé at jeg
gjer dem**

De karakterene jeg far i videregaende er kun et
resultat av egen innsats**

Pa ideregdende mener jeg det er ungdvendig !

at skolen diskuterer var undenvisning med :

foreldrene ‘ ;

Skolen bgr ha like mye kontakt med foreldrene |

pa videregdende som pa ungdomsskolen**
Jeg synes at foreldre bar ha starre innflytelse !
pa sine barns utvikling og laering i ——‘
videregaende skole**

Foreldrene mine burde veere mer interessert i
hvordan jeg har det pd skolen***

Jeg skulle gnske at foreldrene mine hjalp meg [ "m Ikke spesialundenisning
mer med skolearbeidet*** O Spesialundenisning
| | | | | | | |

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

*p<0,05, *p<0,001, **p<0,000

Elevenes behov for stette fra foreldrene er klart sterst blant elever med spesi-
elle behov i undervisningen, og blant elever som presterer svakt. Flere av
disse elevene gnsker ogsa a foreldrene ska ha starre innflytelse i skolen
generelt. Forklaringen er sannsynligvis enkel. Noen trenger hjelp og stette fra
foreldrene, andre gjar det ikke like stor grad.

Sosial trivsel, problematferd og holdninger til foreldre i skolen

Fra elevene har vi ogsa opplysninger om hvordan de finner seg til rette
sosidt. | sperreskjemaet var det listet opp 17 utsagn om hvordan man trives
sosiat og oppfarer seg pa skolen. Vedleggstabell 2.6 (vedlegg 2) viser en
tabell over elevenes svaratferd i forhold til hvert enkelt utsagn. Vi har brukt
ni av utsagnene til alage to samlemd for ungdommens skoletilpasning. Det
forste omhandler de unges sosiale trivsel i skolen. Fem utsagn inngar i
samlemalet: «jeg trives godt pa skolen», «jeg trives godt i klassen», «jeg er
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lei meg og deprimert pa skolen», «jeg gruer meg som regel til & ga pa
skolen» og «jeg faler meg ensom pa skolen». Neste gjennomsnittsma skal
uttrykke graden av deltagelse i ulike typer problematferd. Dette samlemal et
omfatter felgende utsagn: «jeg slass med andre elever pa skolen», «jeg har
mobbet, truet og plaget andre elever», «jeg har stjdlet ting fra andre elever»
og «jeg har hatt med kniv eller dagvapen pa skolen». Til bruk i de tre
samlemaene er hvert enkelt utsagn kodet dik at et tall near 1 forteller om lav
trivsel og liten deltagelse i problematferd, mens en verdi nag 4 gir uttrykk
for det motsatte.

Ved hjelp av de to samlemdlene har vi videre undersgkt om graden av
sosial trivsel og deltagelse i problematferd varierer etter elevenes holdninger
til foreldreengasiement i videregaende opplaging. Generelt tyder resultatet
pa at unge som gnsker interesse og assistanse fra foreldrene trives noe
darlige i skolen, enn elever som mener de klarer seg selv. Elever som er
uenigei at de kan ta ansvar for leksene selv og som mener foreldrene burde
vage mer interessert i hvordan de har det, rapporterer gijennomsnittlig om
noe lavere trivsel enn elever som mener det motsatte. Samtidig trives elever
som mener foreldrene burde ha sterre innflytelse ogsa litt darligere sosialt
enn elever som er uenig i dette. Sammenhengen mellom deltagelse i pro-
blematferd og holdninger til foreldrei skolen er svakere.

Tabell 4.8 — Gjennomsnittlig oppslutning (1-4) om samlemalene for sosial trivsel og

problematferd etter om elevene er enig eller uenig i fire utsagn om foreldres rolle i
videregaende oppleering.

Sosial trivsel Problematferd
Gjennom-  Standard- | Gjennom- Standard-

shitt awvik snitt awik
Skolen bor ha like mye kontakt med
foreldre pa vdg. som pa ungdomsskolen *
Enig 3,48 0,58 1,15 0,39
Uenig 347 053 = 1,20 0,43
Jeg synes at foreldre bor ha storre
innflytelse pa sine barns utvikling og
leering i videregaende skole *
Enig 3,42 0,61 1,16 0,41
Uenig 351 051 1,19 0,42
Foreldrene mine burde vaere mer inte-
ressert i hvordan jeg har det pa skolen Fokk
Enig 3,34 0,65 1,17 0,42
Uenig 3,51 0,52 1,18 0,42
Jeg kan selv ta ansvar for leksene mine
og vil ikke at foreldrene mine passer pa *kk *
Enig 3,50 0,54 1,17 0,40
Uenig 331 061 1,23 0,47

*p<0,05, **p<0,001, **p<0,000
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Oppsummering

Vi har sett at de fleste madre og fedre er positivt inngtilt til skolen. De synes
utdanning er viktig og vil at de unge skal gjere det bra. Selv om dette gjelder
for langt de fleste finner vi ogsa en viss variagon. Ifglge elevene synes for-
eldrene at utdanning er ekstraviktig i familier der mor har hgy utdanning og
i familier der mor og far bor sammen. Ogsa foreldre med ikke-vestlig bak-
grunn er saalig opptatt av at elevene skal gjare det bra og forsta at utdanning
er viktig.

Til tross for at foreldre flest er positivt inngtilt er det pa langt near ale
som bidrar aktivt til hjemmearbeidet. | falge elevene gjelder dette i starst
grad foreldre til elever som far saarskilt tilrettelagt undervisning. Elever flest
ensker imidlertid ikke innblanding fra foreldrene nar det gjelder hjemme-
arbeidet. De vil selv styre skolearbeidet og gnsker ikke at foreldrene skal bry
seg om hvordan de har det pa skolen. Begrunnelsen er ofte at de malage ata
ansvar selv. Denne beskrivelsen gjelder for mange, men ikke for ale. Noen
elever gnsker ogsa et starre foreldreengasiement. Dette gjelder elever med
bakgrunn fra et ikke-vestlig land oftere enn elever med norsk bakgrunn.
Samtidig har foreldrene oftere lav utdanning i slike tilfeller. Det er naturlig &
tenke seg at noen av disse foreldrene har mindre kunnskap om videregaende
opplaging enn foreldre flest. Slik kan det se ut som gnsket om hjelp fra
foreldrene er starst nar mulighetene for dette er darligst.

Videre merker elever som far karakterer under middels seg ut ved at de
setter starre pris pa hjelp og stette fra foreldrene enn elever flest. Det samme
gjelder elever som mottar spesialundervisning. Som nevnt er det ogsa disse
elevene som oftest mottar hjelp til hjemmearbeidet. Elever med dlike kjenne-
tegn er geldnere enn elever flest, enig i at de kan ta ansvar for leksene selv.
Sagt pa en annen mate er gnsket om @kt foreldreengagement mest vanlig
blant de elevene som sannsynligvis har det sterste behovet. Det kan dessuten
se ut som elever som gnsker hjelp og stette fra foreldrene, finner seg noe
darligere til rette i videregdende opplaging enn elever som mener de kan
klare seg selv. De rapporterer om lavere grad av sosial trivsel.

Selv om de fleste elever ikke gnsker at foreldrene skal hjelpe til med
eller bry seg om hjemmearbeidet, er det et betydelig mindretall som mener
foreldre ber ha sterre innflytelse i skolen. Slik er det ikke ngdvendigvis et
motsetningsforhold mellom ansket om selvstendighet i forhold til egne
prestasioner og et gkt foreldreengasement i skolen generelt. Ogsa i dette
tilfellet merker noen grupper av ungdom seg ut ved at de oftere enn andre,
mener foreldre bar ha sterre innflytelse. Dette gjelder blant annet nar foreld-
rene har lav utdanning eller bakgrunn fra et ikke-vestlig land. Altsa i stor
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grad de samme ungdommene som i starst grad gnsket mer hjelp og opp-
falging av hjemmearbeidet. Elever som presterer svakt eller mottar spesial-
undervisning har ogsa noe oftere enn elever flest, krysset av for at de mener
foreldrene burde ha sterre innflytelse. Samtidig gir ungdom som gnsker
starre foreldreinnflytelse uttrykk for noe lavere trivsel enn ungdom som
mener det motsatte. Bade ansket om hjelp til skolearbeidet og holdninger til
foreldreinnflytelse ser dlik ut til a vaare klart behovsstyrt.
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5 Skoleansatte, OT og PPT

Dette kapittelet omhandler resultater fra de profegonelle akterene i videre-
gaende opplaging. Hovedsakelig gjelder det lagrere, radgivere og rektorer
ved de ulike skolene som deltok i undersgkelsen. De ansatte i skolen
befinner seg i en nakkelposison nar det gjelder samarbeidet med foreldrene
(Davis 1999, Nordahl 2003). Selv med engagerte foreldre er reelt samarbeid
umulig uten lagernes velvilje. Ser vi bort fra det kontaktlgse samarbeidet,
kontrollerer de ansatte ved skolene i stor grad foreldrenes mulighet til a
engagere seg i problemstillinger knyttet til elevenes undervisning. Den
informasjonen foreldrene far fra skolen er ett skt eksempel. Hvis foreldrene
verken far informasjon om skolen, enkeltelevers utvikling og skolens under-
visningsopplegg kan det vagre vanskelig for dem a ta kontakt. De vil ikke
vite hvor de som foreldre kan bidra eller ha mulighet til & avgjere om de er
enigei skolens praksiser eller ikke. Vi har sett at mange foreldre er usikre pa
hva skolen forventer av dem nar det gjelder samarbeid. En lager som
innkaller til mater og oppfordrer foreldrene til atainitiativ viser at han eller
hun ensker kontakt med foreldrene. | dike tilfeller blir terskelen for a ta
kontakt lavere, og kanskje vil flere foreldre henvende seg til skolen hvis de
har noe pa hjertet. Slik kan laarerne fungere som dardpnere for foreldrene inn
i videregaende opplaging.

| likhet med foreldre og elever har vi bedt de skoleansatte beskrive
graden av kontakt med el evenes foreldre. Samtidig skulle de svare paen rekke
utsagn om innhold og utbytte. Vi har tidligere beskrevet samarbeidet fra
foreldrenes og elevenes stasted. Lagere, rédgivere og skoleledere sitter med
fasiten fra skolens side. Kanskje er denne annerledes enn foreldrenes vergon?
En dd lagere, radgivere og rektorer oppfatter sannsynligvis skolens kontakt
med elevhjemmene som tilfredsstillende. Kanskje mener de at foreldrene far
nok informagion og har tilstrekkelig mulighet til dialog og innflytelse? Under
dike forhold er det lite trolig at de vil ivre for ytterligere kontakt med elev-
hjemmene. De samme sparsmdene som ble gitt til elevene om foreldrenes
rolle i videregdende opplaging, var med i sparreskjemaet til de skoleansatte.
@nsker lagere, rédgivere og rektorer at foreldrene ska engasere seg mer i
barnas skolegang?

Mens de skoleansattes erfaringer gjelder hele foreldregruppa sett under
ett, arbeider Oppfalgingstjenesten (OT) og den Pedagogisk Psykologiske
(PPT) tjenesten mot en liten gruppe elever som skiller seg fra de resterende.
Ansatte i spesialtjenestene vil hovedsakelig mete foreldre til elever som ikke
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finner seg helt til rette i utdanningssystemet, eller som har spesielle behov
knyttet til undervisningen. Slike forhold vil naturlig nok ha betydning for
deres oppfatning av kontakten mellom hjem og skole. Underveis i kapittel et
sammenlignes derfor deres beskrivelser av samarbeidet med de skol eansattes
svar.

5.1 Kontakt — omfang og form sett fra skolen

| sparreskjemaet ble lagrere og klassestyrere bedt om & oppgi om de hadde
hatt kontakt med elevenes foreldre pa ulike mater hasten 2002. Rektorer og
radgivere skulle hoppe over dette spersmalsbatteriet. Som det framgdr av
tabell 5.1 ovenfor har flest lagere krysset av for telefonisk kontakt. Totalt
har 74 prosent ringt eller er blitt oppringt av foreldre/foresatte til elever de
har undervist hasten 2002. Ve to tredjedeler har arrangert foreldremgte for
en eller flere klasser, mens halvparten har invitert til konferansetime.

Tabell 5.1 — Andelen blant leererne som har hatt kontakt med foreldre/foresatte pa
ulike mater hasten 2002 etter om de fungerer som klassestyrer eller ikke. Prosenter.

Klassestyrer lkke klassestyrer Totalt

(N=131) (N=99) (N=230)
Telefonisk kontakt (ringt/oppringt)*** 94 45 74
Arrangert foreldremgte for en/flere klasser*** 83 48 69
Arrangert konferansetime pa skolen*** 61 36 51
Arrangement/dugnader 22 26 24
Planleggings-/arbeidsmater 11 15 13
Kontakt via e-post 12 7 10
SMS (sendt/fatt tekstmelding)* 10 2 7
Samtaler hjemme hos foreldre 4 4 4
Annen kontakt 51 48 50
Kontakt totalt 99 80 91

*p<0,05, **p<0,001, **p<0,000

Selv om flest har krysset av for telefonkontakt er det ikke gitt at mange blant
foreldrene har hatt kontakt med skolen pa en dik mate. Vi har ikke bedt
laarerne spesifisere hvor mange foreldre dette gjelder. Telefonkontakt med
en av foreldrene i klassen vil derfor vaae nok til at en lager krysser av for
dette i sparreskjemaet. Nar lagerne har arrangert foreldremgter eller konfe-
ransetimer kan vi derimot regne med at de har hatt kontakt med et sterre
antall foreldre totalt. Fordi lazere flest forholder seg til en stor foreldre-
gruppe skulle vi kanskje forvente at alle hadde snakket eller mett foreldre pa
minst en mate hgsten 2002. Totalt er det imidlertid 8 prosent som ikke har
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hatt kontakt med foreldre og foresatte pa noen av matene som ble listet opp i
sparreskjemaet.

Som det framgar av tabell 5.1 er det relativt store forskjeller mellom
klassestyrere og lagere foravrig. Blant laaere som har ansvar for en bestemt
klasse har nesten alle hatt kontakt med foreldre pa en eller flere mater. De
fleste har hatt telefonkontakt. Dette gjelder 94 prosent. Videre har 83 prosent
blant klassestyrerne arrangert foreldremgter, mens bare 61 har hatt konfe-
ransetimer. Nag 40 prosent av klassestyrerne har altsa ikke arrangert konfe-
ransetimer, samtidig har 17 prosent i den samme gruppen ikke arrangert for-
eldremater hasten 2002. Tilbudet av direkte kontakt med lagrerne i videre-
gaende opplaging er dermed klart lavere enn for foreldre i grunnskolen.
Forklaringen finnes kanskje i de formelle retningslinjene for de ulike skole-
dagene. | grunnskolen er lagrerne palagt atilby strukturerte forel dresamtal er
to ganger i aret (jf. Forskrift til Opplagingslova & 3-2 ). Videregaende opp-
laaring er derimot ikke underlagt formelle krav om strukturerte samtaler.

Ansatte i OT og PPT vil jevnt over ha hyppigere kontakt med elev-
hjemmene enn den jevne lager. Derfor ble ansatte i OT og PPT bedt om a
oppgi kontaktfrekvensen nar de skulle krysse av for hvilke mater de hadde
hatt kontakt med foreldre hasten 2002 (jf. tabell 5.2 nedenfor). Spgrsméalene
er dermed ikke direkte sammenliknbare med spersmaene som ble gitt til
lagrere og klassestyrere. Det er likevel mulig & se generelle trekk ved de to
gruppenes svaratferd opp mot hverandre.

Tabell 5.2 — Bruk av ulike kontaktformer i forhold til foreldre blant ansatte i OT/PPT.
Prosenter.

Sveert Av og

ofte Ofte til Sjelden  Aldri N
Telefonkontakt (ringt/blitt oppringt) 8 42 50 0 0 36
Har invitert foreldre til mgte pa mitt 6 o5 49 14 6 36
arbeidssted
Hatt annen kontakt med foreldre 0 10 55 19 16 31
Har Iplltt oppsgkt av foreldre pa mitt 3 6 53 27 11 36
arbeidssted
Hatt kontakt med foreldre via SMS 0 6 3 33 58 33
Hatt kontakt med foreldre via e-post 0 3 12 31 54 35
Hatt samtale hjemme hos foreldrene 0 0 17 42 41 36

Nar det gjelder hvilke kontaktformer som er minst og mest vanlige svarer
ansatte i OT og PPT i stor grad likt som laaerne. Telefon er mest utbredt,
mens samtaler i hjemmet, e-post og SMS er minst brukt. Alle oppgir at de
minst av og til har hatt telefonkontakt med foreldre. Sannsynligvis kombi-
neres telefonsamtaler med annen type kontakt i de fleste tilfeller. 80 prosent
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har av og til, ofte eller svaat ofte invitert foreldre/foresatte til mater pa sitt
arbeidssted. Mange har ogsa opplevd a bli oppsegkt av foreldre pa arbeids-
stedet. De fagreste har imidlertid krysset av for at dette skjer ofte. Det kan se
ut som initiativet til kontakt farst og fremst ligger hos de ansatte i den Peda-
gogisk-psykologiske tjenesten og Oppfalgingstjenesten. Videre har bare 17
prosent hatt samtaler hjemme hos foreldre. Kontakt mellom foreldre og de
ansatte i PPT og OT finner altsa farst og fremst sted i de to tjenestenes
lokaler. Foreldrenes private hjem brukes i liten grad som arena for sam-
arbeid. Andelen blant ansatte i PPT og OT som har vaat pa hjemmebesgk er
imidlertid langt hayere enn andelen blant lazrerne.

Variasjoner i kontakten

Vi har sett naamere pa forskjeller i kontakten med foreldre etter ulike kjen-
netegn ved lagerne som deltok i undersgkelsen. Naamere bestemt gjelder
dette kjann, fagbakgrunn og antall ar de har arbeidet i tilknytning til videre-
gaende opplaging. Det er kun sma forskjeller mellom kvinner og menn nar
det gjelder kontakt med elevhjemmene. Totalt oppgir 92 prosent av de
mannlige laarerne og 88 prosent blant de kvinnelige, at de har brukt minst en
av kontaktformene som var listet opp i sparreskjemaet. Litt flere menn enn
kvinner, har arrangert foreldremgter. Samtidig har de mannlige leaerne noe
oftere krysset av for annen kontakt. Forskjellene er imidlertid sma og for-
klaringen ser ikke ut til & vagre at flere blant de mannlige larerne er klasse-
styrere. Omtrent like mange blant laarere av begge kjenn i undersgkel sen har
endikrolle.

Tabell 5.3 — Andelen blant leerere som har hatt kontakt med foreldre/foresatte pa
ulike mater hasten 2002 etter om de hovedsakelig har allmennfaglig eller yrkes-
faglig bakgrunn. Prosenter.

Allmennfag (N=129) Yrkesfaglig (N=98) Alle (N=227)

Telefonkontakt (ringt/oppringt)* 64 85 72
Arrangert foreldremgte 64 76 69
Arrangert konferansetime 45 52 48
Arrangementer/dugnader 19 27 22
Planleggings-/arbeidsmater 13 13 13
Kontakt via e-post 7 8 7
Sms (sendt/fatt tekstmelding) 2 8 4
Samtaler hjemme 3 2 2
Annen kontakt* 42 61 49
Kontakt totalt 90 96 93

*p<0,05, *p<0,001, **p<0,000
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Tabell 5.3 viser videre lagernes svar n&r de har henholdsvis allmennfaglig
og yrkesfaglig bakgrunn. | begge grupper har de fleste hatt kontakt med
foreldrene pa en eler flere mater. Nar det gjelder ulike kontaktformer
merker lagere i yrkesfaglige studieretninger seg noe ut. De har oftere enn
lagrere i almennfag, hatt kontakt med foreldre pa de fleste av matene som
var listet opp i sparreskjemaet™. Dette gjelder saalig telefonoppringninger.
Flere har ogsa krysset av for foreldremgter, konferansetimer, arrangementer/
dugnader og annen kontakt. Nar det gjelder telefonkontakt stemmer resul-
tatet godt med opplysninger fra elevene. Som kjent oppga flere elever |
yrkesfag enn i almennfag, at foreldrene hadde snakket med lagerne pa
telefon i 1gpet av hasten 2002. | falge elevene var deltagelse i foreldremeter
hgyest i allmennfag. Igien mavi hai tankene at lagrerne gir opplysninger om
kontakt med hele foreldregruppa sett under ett. Tabell 5.3 viser derfor ikke
at flere foreldre til elever i yrkesfag har vaat pa foreldremeater, men at flest
lazrere i yrkesfag har arrangert slike mater. Skal vi tro lagernes svar ser det
dermed ut til & vaare andre forhold enn et darligere tilbud fra skolenes side,
som forklarer forskjeller i oppmetet mellom foreldre til elever i yrkesfag og
almennfag. Det ma imidlertid nevnes at klassestyrere pa yrkesfaglige linjer
som regel har ansvaret for halvparten sa store klasser som klassestyrere i
allmennfag. Slike forskjeller burde i utgangspunktet gjere det enklere for
dem a pleie kontakten med den enkelte forel der.

Endelig er det lite forskjell mellom lagerne i bruk av ulike kontakt-
former etter hvor lenge de har arbeidet i tilknytning til videregaende opp-
lagring. Bare nar det gjelder foreldremgter er den gjennomsnittlige ansienni-
teten signifikant lavere blant de som har arrangert siike mater (11 ar), sam-
menlignet med de som ikke har gjort det (15 &r).

Elever med spesielle behov eller problemer

Lagere, rédgivere og rektorer som deltok i undersekelsen ble bedt om a
oppgi i hvilken grad de tok kontakt med foreldrene nar skolen oppdaget at
elevene hadde spesielle behov eller problemer. De skoleansatte fikk listet
opp ni eksempler pa asosiae handlinger som kan gjelde elever i videre-
gaende opplaging. Dette gjaldt alt fra rusmiddelbruk og alvorlig kriminalitet
til mindre avvik som skulking og forsentkomming. For hver handling ble de
bedt om & oppgi hvorvidt skolen tok kontakt og vardet foreldrene eller de
foresatte.

13 Dette gjelder ogsa nér vi kun ser pé klassestyrere med ulike fagbakgrunn.
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Som det framgar av figur 5.1 oppgir et klart flertall av skolens repre-
sentanter at de alltid involverer foreldrene dersom barnet deres er i besittelse
av vapen (92 prosent), stjeler (83 prosent), misbruker narkotika (76 prosent)
eller akohol (66 prosent). Ve havparten av de skoleansatte hevder at
skolen tar kontakt i hvert enkelt tilfelle dersom en elev oppviser aggressiv
atferd pa skolen. | faige de ansatte i skolen er henvendelser i forbindelse
med mobbing noe mindre vanlig. Rundt en tredjedel av de ansatte sier at
skolen tar kontakt med foreldrene i hvert enkelt tilfelle, mens omtrent like
mange mener de gjer det dersom mobbingen vedvarer. Dette gjelder bade
nar eleven blir mobbet og nar han eller hun mobber andre.

Situagoner der elevene opplever sosia isolagon skiller seg ut ved at
relativt mange mener eventuell kontakt med foreldrene er personavhengig.
Hele 26 prosent blant laarerne, radgiverne og rektorene har krysset av for at
det varierer fraelev til elev om de varder foreldrene. Videre drayer det jevnt
over lenge far skolen tar kontakt med foreldrene nar det gjelder fravea og
andre mildere brudd pa skolens regler. Flertallet mener de bare tar kontakt
hvis dette skjer flere ganger. En betydelig andel oppgir ogsa at de aldri tar
kontakt ved skulking eller nér elevene ikke har gjort lekser.

Figur 5.1 — Svaratferd pa spgrsmalene om lzerere ville tatt kontakt med foreldrene
ved ulike tyder problematferd eller misstilpasning i skolen. Prosenter
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Synes & bruke narkotika
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Samlet sett tyder de skoleansattes svar pa at kunnskap om voldelig eller
kriminell atferd samt rusmisbruk som regelen medferer at skolene tar kon-
takt med foreldrene ved farste tilfelle. Derimot synes det mer variabelt hva
skolene gjer i forhold til elever som har sosiale tilpasningsproblemer i
skolen. Foreldre blir ikke alltid vardet i dike tilfelle. Videre farer mildere
former for irregulag atferd, gelden til at skolene kontakter foreldrene — med
mindre problemene vedvarer.

Oppsummerende ser det dermed ut til at handlingenes alvorlighetsgrad
styrer skolenes initiativ overfor foreldrene. Det er naaliggende a tenke seg at
elevenes alder og opplazingens frivillige karakter legger visse faringer for
skolens praksis pa dette feltet. Mange lagere vil sannsynligvis mene at
eleven selv bear ta ansvar for oppfarsel og prestasjoner i videregaende opp-
laging. Det er derfor rimelig aforvente at terskelen for & kontakte foreldrene
er hgyere enn pa grunnskoletrinnet. Ved mer avorlige handlinger som
vapenbesittelse og narkotikabruk, varses foreldrene likevel. Slik atferd
representerer klare lovbrudd. Sa lenge elevene ikke er myndige vil skolene
vage paagt ainformere foreldrene.

Ansatte i OT og PPT ble ogsa bedt om a oppgi hvorvidt skolene tok
kontakt med hjemmet ved ulike tilfelle av antisosia atferd blant elevene.
Svarene gir i stor grad den samme rangeringen som i figur 5.1 over.

5.2 Skolens erfaringer fra samarbeidet

| likhet med foreldrene skulle laarere, radgivere og rektorer ta stilling til en
rekke utsagn om deres erfaringer fra samarbeidet mellom hjem og skole i
videregdende opplaging. Foreldrenes svar tyder pa at de opplever a fa
relativt darlig informasjon fraskolen, og at de har lite innflytelse pa elevenes
skolegang generelt. Samtidig rapporterer de §gelden om dialog og diskugon
med skolens ansatte. Gir de ansatte i skolen en tilsvarende beskrivelse av
situagonen?

Det er verd a merke seg at betingelsene for de ulike informantgrup-
penes svar er ulike. Mens foreldre og elever uttaler seg om individuelle
erfaringer, skal de skoleansatte beskrive sitt generelle inntrykk. Som foreld-
rene forholder seg til normen om «den gode forelder», vil lagerne pasin side
vage pavirket av normen om «den gode lager» nar de svarer. Det er nag-
liggende a tenke seg at begge aktergrupper til en viss grad forsvarer sin
posigon og gnsker aframstai best mulig lys.
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Informasjonen til foreldrene

Nar det gjelder informasionen foreldrene far fra skolene, er de skoleansatte
mer positive enn det foreldrene gir uttrykk for. Mer enn halvparten av de
skoleansatte mener foreldrene far tilfredsstillende informasjon fra skolen pa
fire av fem omrader.

Tabell 5.4 — Oppslutning om utsagn vedrgrende den informasjonen foreldrene far
fra skolen. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert

godt godt darlig darlig N
Fore_ldrene far tilfredsstillende infor- 8 61 o8 3 274
masjon om deres barns oppfarsel
Foreldrene far ikke tilstrekkelige
opplysninger om hvordan deres barn 5 45 46 4 273
trives og har det sosialt pa skolen
Skol_en gir foreldrene f_or darlig infor- 4 38 52 6 279
masjon om klassene til barna deres
Foreldre har grunn til & veere meget
forngyd med den informasjon skolen 1 56 40 3 266
gir om elevenes faglige utvikling
Foreldrene blir godt informert om 1 27 64 8 270

deres barns undervisningsopplegg

Mer spesifikt gjelder dette informason om elevenes oppfarsel, informagon
om elevenes faglige utvikling og klassen de gar i. Som kjent var andelen som
oppfattet dik informasgon som tilfredsstillende i mindretall blant foreldrene.

Lagerne e mer pa linje med foreldrene nar det gjelder utsagnet om
undervisningen. Bare 28 prosent blant de skoleansatte mener at foreldrene
blir godt informert om elevens undervisningsopplegg. Flertallet er atsa
uenige i dette utsagnet, bade blant foreldre og skoleansatte. Dessuten svarer
halvparten av de skoleansatte at det stemmer godt eller meget godt at foreld-
rene ikke far tilstrekkelige opplysninger om hvordan elevene trives og har
det sosialt pa skolen. Samlet gir de skoleansatte uttrykk for en virkelighets-
oppfatning der skolene er relativt flinke til & informere foreldrene om
enkeltelevers trivsel og utvikling i skolen. Pa dette punktet er mange blant
de ansatte i skolen relativt forngyd med sin egen virksomhet. Derimot
erkjenner ogsd majoriteten av laarere, radgivere og rektorer at skolen ikke gir
god nok informasjon om el evenes undervisningsoppl egg.

Dialog og diskusjon med foreldrene

| likhet med foreldrene uttrykker de skoleansatte at det er lite diskugon,
dreftinger eller dialog mellom foreldrene og skolen.
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Tabell 5.5 — Oppslutning om utsagn vedrgrende faktisk grad av diskusjon og dialog
mellom hjem og skole. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig N

Foreldrene diskuterer ofte med leererne
om maten det undervises pa og hva 0 3 54 43 275
elevene leerer

| foreldremgter og i konferansetimer
diskuteres ofte hva som farer til best 5 41 41 13 268
leering for elevene

Foreldrene tar ikke si fra om hva de
mener om laererne og skolen av frykt for 3 15 64 18 258
at dette kan ga ut over barna deres

Bare 3 prosent av de skoleansatte mener lagrere og foreldre ofte diskuterer
maten det undervises pa. Her er de ansatte og foreldrene samstemte. Nar det
gielder innholdet i foreldremater og konferansetimer er de ansatte i skolen
imidlertid noe mer positive. Nag halvparten mener det ofte diskuteres hva
som farer til best laging for elevene. Kanskje kan ulike betingelser for de to
gruppenes svar forklare dette. Lagrene deltar pa flere slike mater enn den
gjennomsnittlige forelder/foresatt. Det er videre naturlig a tenke seg at de
har flest konferansetimer med foreldre til elever som har spesielle behov i
undervisningen. Slike mgter brukes mest sannsynlig oftere til & diskutere
pedagogiske prioriteringer, enn generelle mater for hele foreldregruppa.

Utsagnene ovenfor beskriver situagonen dsik den er i dag og gir 0oss
dermed lagernes virkelighetsoppfatning. Tabell 5.6 forteller mer om de
skoleansattes vurdering av dialogen. Som det framgar gir en majoritet blant
lagrerne, radgiverne og rektorene uttrykk for at dialog finner sted i for liten
grad. De opplever atsa ikke dagens situasion som tilfredsstillende. Vi kan
derfor regne med at de, som foreldrene, gnsker mer diskugon om enkelt-
elevers sosiale utvikling.

Tabell 5.6 — Oppslutning om normativt utsagn vedrgrende dialogen mellom hjem og
Skole. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer N
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig

Foreldrene blir i altfor liten grad trukket
inn i diskusjoner om deres barns 9 59 29 3 276
sosiale utvikling
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Foreldrenes innflytelse

Svaat fa av lagerne, rektorene og radgiverne mener foreldrene har stor inn-
flytelse pa virksomheten i videregaende opplaging. Ingen sier seg enig i at
foreldre har stor innflytelse pa hva elevene lagrer og hvordan det undervisesi
videregdende opplaging. Bare 6 prosent mener foreldrene har direkte med-
bestemmel se pa reglene og den sosiale opplagingen i klassen, mens 10 pro-
sent mener at foreldre har stor innflytelse pad normer og regler i skolen.
Faktisk gir de skoleansattes svar inntrykk av at foreldrenes innflytelse er litt
mindre enn det foreldrene selv rapporterer om. Som det framgér av tabell 5.7
er det likevel mange blant de ansatte som opplever at foreldrene tas pa alvor
| skolen.

Tabell 5.7 — Oppslutning om utsagn vedrarende foreldrenes innflytelse i skolen. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig N

Foreldrene har stor innflytelse pa hva
det undervises i og hvordan det 0 0 39 61 274
undervises pa skolen

Foreldre har direkte medbestem-
melse pa reglene og den sosiale 0 6 54 40 269
oppleeringen i klassene

Foreldre har stor innflytelse pa

; 0 10 65 25 272
normer og regler i skolen

Laererne tar i stor grad hensyn til
foreldrenes synspunkter om sosial 3 41 47 9 264
utvikling og oppdragelse

Foreldre har generelt sveert stor
innflytelse pa barnets utvikling og 3 18 58 21 264
leering i skolen

Dobbelt s mange skoleansatte (44 prosent) som foreldre (20 prosent) mener
a lagerne i stor grad tar hensyn til foreldrenes synspunkter om sosial utvik-
ling og oppdragelse. Igjen kan forklaringen veae at lagere, radgivere og
rektorer svarer for hele foreldregruppa. Sannsynligvis mottar de kun syns-
punkter fra en liten andel av foreldrene. Selv om lagerne tar alle disse hen-
vendelsene alvorlig, vil flertallet av foreldrene ikke hainnflytelse.

Samlet tyder de skoleansattes virkelighetsoppfatning pa at de burde
vage motivert for mer samarbeid med foreldrene. Jevnt over ser lagere, rad-
givere og rektorer ikke ut til a oppfatte kontakten med skolen som tilfreds-
stillende. Mgjoriteten mener skolen gir for darlig informasion om undervis-
ningsopplegget. Flertallet gir ogsa uttrykk for at de gelden er i dialog med
foreldrene, og at foreldrene i for liten grad trekkes inn i diskugoner om
elevens sosiae utvikling.
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5.3 Holdninger til samarbeidet mellom hjem og skole

Som nevnt innledningsvis har laaerne en nekkelrolle som daerdpnere for
kontakt med foreldre og foresatte. | tillegg til de ansattes virkelighetsoppfat-
ning vil holdninger til foreldrenes engasjement ha betydning nar det gjelder
potensialet for et framtidig samarbeid mellom hjem og skole.

Tabell 5.8 — De skoleansattes oppslutning om utsagn vedrarende foreldrenes rolle i
videregaende oppleering generelt. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig N

Skolen bgr ha like mye kontakt med
foreldrene pa videregdende som pa 9 30 53 8 279
ungdomsskolen

| videregaende oppleering er det
ungdvendig at skolen diskuterer 9 31 50 10 278
undervisningen med foreldrene

Jeg synes at foreldrene bgr ha mer
innflytelse pa sine barns utvikling og 11 53 34 2 282
laering i videregaende skole

Som det framgar av tabell 5.8 mener mange at kontakt mellom hjem og
skole er mindre nadvendig i videregaende opplaaing enn pa grunntrinnet.
Dette er i trad med opplysninger fraforeldre og elever i undersakelsen. Like
fullt har over halvparten, 64 prosent, krysset av for at foreldrene burde ha
starre innflytelse pa sine barns utvikling og lagring enn de har i dag. Vi har
tidligere sett at fa blant de ansatte i skolen mener foreldrene per i dag har
stor innflytelse. Sett i lys av dette er det kanskje ikke sa rart at mange mener
foreldrene burde hamer asi.

Tabell 5.9 — De skoleansattes oppslutning om utsagn vedrarende foreldrenes rolle i
enkeltelevers skolearbeid. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer N
meget ganske ganske sveert
godt godt darlig darlig

Foreldrene burde veere mer interes-

sert i hvordan barna har det pa skolen 34 54 12 0 275

Elevene bgr selv ta ansvar for a gjare
leksene sine og foreldrene skal ikke 19 59 20 2 278
passe pa at de gjgr dem

Jeg skulle gnske at foreldrene hjalp

elevene mer med skolearbeidet 12 54 30 4 274
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Néar det gjelder det kontaktlase samarbeidet og foreldrenes interesse for
enkeltelevers skolegang er lagerne stort sett positivt inngtilt (tabell 5.9).
Hele 88 prosent synes foreldrene burde vaae mer interessert i hvordan barna
har det pa skolen, mens 66 prosent gnsker at foreldrene hjalp elevene mer
med skolearbeidet. Samtidig mener et klart flertall at det er elevene som ma
taansvar for lekser uten at foreldrene kontrollerer dem.

Oppsummerende synes det som om de skoleansatte mener foreldrenes
rolle endres i overgangen fra grunnskolen til videregadende opplaaing. De
understreker at elevene selv bar ta ansvar for hjemmearbeid og resultater i
skolen. Det at elevene tillegges hovedansvaret ndr de gar over i videre-
gaende opplaging, betyr ikke samtidig at de skoleansatte er negative til for-
eldre som involverer seg. Mgoriteten mener foreldrene bar opptre stettende
0og vage engagert i elevenes opplaaing. Mens et klart flertall av elevene
ansker selvstendighet i forhold til eget skolearbeid, er det klart i lagernes
interesse at foreldrene deltar i det kontaktl @se samarbei det.

Flertallet har dessuten krysset av for at foreldre bar ha starre innflytelse
over sine barns utdanning og laaing. Nar det er sagt viser tabell 5.9 ogsa at
et betydelig mindretall verken mener foreldrene bar ha sterre innflytelse (36
prosent) eller at det er ngdvendig a diskutere undervisningen med foreldrene
(40 prosent). Nedenfor skal vi blant annet undersegke hvem blant de ansatte i
skolen som oftest gir uttrykk for denne typen holdninger.

Sma variasjoner i de skoleansattes holdninger til foreldre i skolen

Vi har undersgkt de ansattes oppfatning av foreldrenes rolle i skolen i for-
hold til kjenn, antall ar respondentene har arbeidet i videregadende opp-
laaing, fagbakgrunn og stilling. Analysen viser verken betydelige forskjeller
mellom mannlige og kvinnelige lagerer eller mellom lagere, rektorer og
radgivere. Det samme gjelder sasmmenligningen av klassestyrere og lagrere
uten sike oppgaver. Heller ikke ansiennitet har signifikant betydning for de
skoleansattes holdninger. Analysen viser likevel en svak tendens til at de
som har vaat mer enn 20 ar i skolen gir uttrykk for at de gnsker mindre kon-
takt med foreldrene, enn ansatte med kortere erfaring. Bare nar det gjelder
fagbakgrunn er det signifikante forskjeller mellom gruppene.
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Figur 5.2 — Andelen som mener utsagn om foreldre i skolen stemmer helt eller
ganske godit etter fagbakgrunn

Foreldrene burde veere mer interessert i
hvordan barna har det pa skolen

Jeg skullle gnske at foreldrene hjalp elevene
mer med skolearbeidet

Elevene bgr selv ta ansvar for & gjegre
leksene sine og foreldrene skal ikke
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Skolen bgr ha like mye kontakt med
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pa sine barns utvikling og laering i
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Lagere, rektor og radgivere med yrkesfaglige bakgrunn mener oftere enn
ansatte med almennfaglig bakgrunn, at skolen ber ha like mye kontakt med
foreldrene som pa ungdomsskolen. Samtidig har flere krysset av for at for-
eldrene bar ha sterre innflytelse pa sine barns utvikling og laging. Dette
stemmer godt med opplysninger om at flest lagere i yrkesfag har invitert til
foreldremater og konferansetimer pa skolen. Nar faare elever pa yrkesfag
rapporter om at foreldrene har deltatt pa foreldremgter ser det dermed verken
ut til & veae skolens holdninger eller praksis som er arsaken. Hovedinn-
trykket er imidlertid at relativt mange uansett fagbakgrunn, mener skolen
skal ha mindre kontakt med foreldrene enn i grunnskolen. Samtidig mener
flertallet at foreldrene bar ha starre innflytelse enn de har i dag.

Forskjeller mellom ansatte i OT/PPT og ansatte i skolen

De ansatte i Oppfalgingstjenesten og den Pedagogi sk-psykol ogiske tjenesten
skullei likhet med elever og skoleansatte ta stilling til utsagn om foreldrenes
rolle i skolen. Med unntak av ett var utsagnene formulert pa samme méte
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som i sparreskjemaet til laarerne. Figur 5.3 viser en sammenligning av de to
informantgruppenes svar. Ansatte i skolen og i spesialtjenestene er stort sett
samstemte nar det gjelder foreldrenes rolle i skolen. Magjoriteten mener
foreldrene burde vaae mer interessert i hvordan barna har det pa skolen.
Samtidig synes litt over 60 prosent i begge grupper at foreldrene burde ha
starre innflytelse i opplagingen.

Figur 5.3 — Andelen som mener utsagn om foreldre i skolen stemmer helt/ganske
godt blant skoleansatte sammenlignet med ansatte i PPT/OT. Prosenter.
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Svar fra ansatte i PPT og OT gir likevel inntrykk av at de samlet vurderer
foreldrenes rolle som noe viktigere enn det de skoleansatte gjer. Faare
mener det er ungdvendig & diskutere undervisningen med foreldrene, mens
flere har krysset av for at skolen bar halike mye kontakt med foreldrene som
I grunnskolen. Samtidig er litt faare enige i at elevene kan ta ansvar for
leksene salv. Igjen er det naturlig & tenke seg at erfaringer fra en spesiell
gruppe foreldre og elever pavirker holdninger blant ansattei OT og PPT. De
har flest erfaringer med foreldre til elever som har ssalige behov og pro-
blemer knyttet til utdanning. Denne gruppen elever har sannsynligvis det
sterste utbyttet av at foreldrene engagerer seg.

Oppsummering

Ansatte i skolen beskriver en situagon der foreldrene gelden er i dialog med
lagreren og har relativt liten innflytelse bade i forhold til enkeltelever, opp-
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laaring og pedagogiske prioriteringer generelt. Majoriteten erkjenner ogsa at
skolene ikke gir god nok informason om undervisningsopplegget. Relativt
mange blant laaere, radgivere og rektorer gir imidlertid uttrykk for at
skolene er flinke til &informere foreldrene om enkeltelevers trivsel og utvik-
ling i skolen. De ansattes svar i sa mate beskriver situasjonen dik den er i
dag, deres holdninger til foreldrenes rolle i videregdende opplaging sier mer
om hvordan de gnsker at kontakt og samarbeid mellom hjem og skole skal
forega. | likhet med foreldre og elever gir mange uttrykk for at det ber veae
et skille mellom ungdomsskolen og videregaende opplaaing nar det gjelder
kontakt mellom hjem og skole. Elevene ber i stor grad ta ansvar for hjemme-
arbeid og resultater i skolen. Likevel statter flertallet blant laarere, rédgivere
og rektorer klart opp om det kontaktl gse samarbeidet i hjemmet.

Nar det gjelder undervisningen og foreldrenesinnflytelsei skolen gene-
relt, er inntrykket mer delt. Mgoriteten er positiv til gkt foreldreinnflytelse
og mener det er nadvendig at lagrerne diskuterer undervisningen med foreld-
rene. Det er imidlertid et betydelig mindretall som mener det motsatte.
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6 Avslutning

Innledningsvis ble tre sentrale problemstillinger for progektet skissert. For
det farste skulle samarbeid mellom hjem og skole i videregaende opplaaing
kartlegges dik det er i dag. Videre var det et ma a lete etter forskjeller
mellom ulike grupper av foreldre. Endelig ble det stilt sparsmd ved om de
ulike akt@rene i videregdende opplaging ansket et tettere samarbeid mellom
hjem og skole? Gjennom rapporten er disse og andre sparsma forsgkt
besvart ved hjelp av opplysninger fra foreldre, elever og ansatte. | dette
kapittel et oppsummeres og draftes resultatene naamere.

6.1 Omfang av kontakt

Generelt barer omfanget av samarbeid mellom hjem og skolei videregaende
opplaging preg av a vage svaat begrenset og tilfeldig. Dette inntrykket
bekreftesi opplysninger bade fraforeldre, elever og skoleansatte.

Sporadiske fellesmoter og lite kontakt pd tomannshind

En klar majoritet (84 prosent) blant foreldrene oppgir at de har vaat i kon-
takt med skolen minst en gang hagsten 2002. For de fleste gjelder dette del-
tagelse i ett foreldremete og/eller en konferansetime i lgpet av perioden.
Halvparten av foreldrene har ikke vaat pa tomannshand med laaerne, og det
er bare en liten gruppe som har hatt kontakt med skolen utenom de avtalte
metene. Intervjuene med foreldre pa telefon tyder videre pa at foreldremeater
farst og fremst brukestil formidling av informasjon. | den grad skolen legger
opp til kontakt gir foreldrenes svar dermed inntrykk av at samvaget er uper-
sonlig, svaat sporadisk og bager lite preg av arbeidsfellesskap.

Nér elevene gir opplysninger om foreldrenes kontakt med skolen fram-
stér kontakten desto mer sporadisk. Faare elever enn foreldre oppgir at mor
og far har deltatt pa foreldremater og konferansetimer. Det er nagliggende &
tenke seg at den lave svarprosenten blant foreldrene er hovedarsaken til at
foreldre og elever svarer ulikt i dette tilfelle. Sannsynligvis har ungdom
mellom 16 og 18 & god kjennskap til foreldrenes kontakt med skolen. Det er
grunn til & anta at medre og fedre som sjelden har kontakt med skolen er noe
underrepresentert blant de foreldrene som har deltatt i undersokelsen. Nar
svarprosenten blant elevene er hgy kan vi derfor regne med at deres opp-
lysninger gir det mest korrekte bildet av kontakten. Hvis dette er tilfelle har
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bare litt over halvparten av foreldrene vaat pa foreldremgter og faare enn en
av tre har deltatt i konferansetimer. Omfanget av kontakt er dermed langt
lavere en det som kommer fram i tilsvarende undersgkelser i grunnskolen
(Nordahl 2000, Nordahl og Skilbrei 2002).

De skoleansattes opplysninger om kontakt er ikke direkte ssmmenlign-
bare med opplysninger fra foreldre og elever. Nar lagere rapporterer om
bruk av ulike kontaktformer ser de alle foreldrene under ett. Det er derfor
ikke uventet at flest oppgir at de har hatt telefonkontakt med foreldre. Like-
vel er det naturlig a tenke seg, som foreldrenes og elevenes svar gir inntrykk
av, a de treffer en starre gruppe foreldre gjennom foreldremeter og konfe-
ransetimer. Nesten samtlige lagere har vaat i kontakt med en eller flere
foreldre hasten 2002. Det er imidlertid pa langt neer ale som har arrangert
foreldremeter og konferansetimer. Dette er mest utbredt blant de som har
klassestyreransvar. Ogsa blant klassestyrerne er det imidlertid dik at 17
prosent ikke har invitert til foreldremater, mens hele 40 prosent ikke har
arrangert konferansetimer. Slik tyder de skoleansattes svar pa at mange
foreldre adri far tilbud om foreldremgter eller konferansetimer med klasse-
styrer.

@nsker man at kontakten mellom hjem og skole i videregdende opp-
lagring skal favne foreldre flest, ma det organiserte tilbudet bli bedre enn det
er i dag. Noe av forklaringen til at faare klassestyrere arrangerer foreldre-
meater og konferansetimer, finnes sannsynligvisi de formelle retningslinjene
for videregaende opplaging. Som nevnt er videregaende opplaging ikke
underlagt formelle krav om strukturerte samtaler med foreldrene.

Hoy terskel for & ta kontakt bade blant foreldre og lerere

Foreldre tar gelden sdlv initiativ til kontakt med skolen. Bare to av ti blant
foreldrene som deltok i sparreskjemaundersakelsen oppgir at de selv har tatt
initiativ til kontakt. Det kan dlik se ut som terskelen er hgy. Foreldre vi
snakket med pa telefon forklarte at de ferst oppfattet det som naturlig & bry
laxerne hvis sgnnen eller datteren hadde et problem knyttet til undervis-
ningen eller skolen generelt. For avrig hadde de ikke behov for & ta kontakt
selv. Som vi skal komme tilbake til senere ser behov Ut til & veae et ngkkel-
ord nar det gjelder den jevne forelder og hans eller hennes kontakt med de
videregaende skolene.

Ogsa de skoleansattes initiativ til kontakt med foreldrene er behovs-
eller problemrelatert. Nar elevene har problemer i skolen eller ikke oppfarer
seg i henhold til skolens regler, er det i stor grad situagonens avorlighets-
grad som styrer skolens initiativ ovenfor foreldrene. Lagernes svar kan tyde
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pa at de lar elevene ta ansvar for prestasjoner, oppmete og oppfalging av
skolearbeidet selv. Med mindre problemene utarter seg, tar de faareste
laarere kontakt med foreldrene hvis elevene oppviser atferdsavvik av denne
typen. Terskelen for & ta kontakt ser dlik ut til & veare hgyere enn i grunn-
skolen. Det er naturlig a tenke seg at elevenes alder og opplagingens
frivillige karakter legger feringer for skolens praksis pa dette feltet. Lagerne
anerkjenner elevens rett til selvstendighet i forhold til skolearbeidet. Nar det
gjelder mer avorlige regelbrudd som rusmiddelbruk og vapenbesittelse
kontaktes foreldrene derimot i de fleste tilfeller.

Det kontaktlgse samarbeidet — passiv stotte for de fleste

En klar mgoritet blant foreldrene gir inntrykk av a de stetter opp om
skolens prosiekt. De synes videregaende utdanning er viktig og forseker a
formidle dike holdninger til de unge. Ogsa elevene forteller at foreldrene er
opptatt av skolegangen og gnsker at de skal gjere det bra pa skolen. Gjen-
nom overfering av holdninger, ved a vise interesse og falge opp de unges
skolegang, samarbeider de fleste foreldre med skolen. Det gar imidlertid et
klart skille mellom foreldrenes mer passive stotte 0g aktiv hjelp til skole-
arbeidet. Selv om flere spar hva de unge har i lekser, er det kun halvparten
av foreldrene som aktivt kontrollerer hjemmearbeidet og faare enn en av tre
som selv hjelper til med lekser i hjemmet. Svaat positive holdninger til skole
og utdanning blant de fleste foreldre burde likevel vaae et godt utgangs-
punkt hvis lagerne gnsker a inkludere dem mer i skolens virksomhet.
Kanskje finnes det et uutnyttet potensial for de videregaende skolene her?

Foreldrefellesskapet som forsvant

Mens kontakten mellom foreldre i grunnskolen er relativt god, er relagonen
mellom foreldre til elever i videregaende opplaaing naarmest fravagrende. De
faareste kjenner de andre foreldrene i klassen og sveat fa mener de ofte
diskuterer faglige eller sosiae forhold knyttet til klassen med andre foreldre.
Et dikt resultat er ikke uventet. Fa har deltatt i arrangementer, dugnader og
lignende aktiviteter der foreldrene arbeider i fellesskap. Ett informagons-
mate i |gpet av aret gir heller ikke grunnlag for a utvikle varige relagoner
mellom foreldre. Skal vi tro foreldrenes beskrivel ser av mgtene og kontakten
med skolen for @vrig, legges det i liten grad opp til at foreldre til elever |
videregdende opplaaing skal bli kjent med hverandre.

Hvis man ansker en mer tydelig foreldrerolle kan en forbedring av kon-
takten foreldrene imellom vagre ett sted & begynne. Et godt samhold mellom
foreldrene i en klasse kan styrke deres posigon i forhold til skolen. Som
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regel er det lettere a fa gjennomslag for en sak hvis man star flere sammen.
En godt sammensveiset foreldregruppe kan dessuten vaae en ressurs for
skolen og laaerene hvis det oppstar spesielle utfordringer knyttet til under-
visningen eller det sosiale miljget i klassen. For at dette skal veare mulig ma
foreldrematene sannsynligvis bade veaae flere og ha et annet innhold enn
dagens praksistilsier.

6.2 Innholdet i samarbeidet

| laareplanen for grunnskolen blir kontakt mellom hjem og skole skissert som
et tredelt progekt. Samarbeidet bar pa det laveste nivaet innebagre utveksling
av informasjon. Dernest skal foreldrene deltai dialog med skolen og ha inn-
fytelse bade nar det gjelder enkeltelevers utvikling og forhold som gjelder
klassen og skolen generelt. Det er imidlertid noe uklart om disse retnings-
linjene gjelder for videregdende opplaging i like stor grad som for sam-
arbeidet i grunnskolen. Som kjent kommenteres videregdende opplaaing
ikke spesielt nar det gjelder innholdet i kontakten mellom hjem og skole.

Relativt svak informering, lite dialog og innflytelse

Over halvparten av foreldrene er ikke forngyde med informasonen fra
skolen. De far verken vite nok om sgnnen eller datterens utvikling eller om
pedagogiske prioriteringer i undervisningen. Det er likevel saalig nar det
gjelder undervisningsopplegget at mange foreldre mener de ikke far til-
strekkelig informasion. Her skiller foreldre til elever i videregdende opp-
lagring seg klart fraforeldre pa grunnskolen, som i hovedsak er forngyd med
informagjonen fra skolen. De ansatte i skolen er jevnt over litt mer positive.
Mer enn halvparten av lagrerne, rédgiverne og rektorene mener foreldrene far
tilstrekkelig informagon om enkeltelevers faglige utvikling og trivsel |
skolen. Nar kontakten mellom foreldrene og de videregaende skolene farst
og fremst omhandler informagonsformidling, kan det likevel virke uro-
vekkende at sd mange foreldre ikke synes de blir orientert tilstrekkelig. Ogsa
de ansatte i skolen erkjenner dessuten at skolen ikke gir god nok infor-
masjon om undervisningsopplegget.

Videre forteller svaat fa foreldre om didlog med lagerne. Verken
enkeltelevers utvikling eller maten det undervises pa er emner som foreld-
rene regelmessig diskuterer med skolens ansatte. Som nevnt legger kontakt-
mansteret i liten grad opp til dialog mellom foreldre og lagrere. Kun et fatall
mener foreldremater og konferansetimer brukes til a diskutere hva som farer
til best laging for elevene. Pa dette punktet slutter ogsa de skol eansatte opp
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om foreldrenes beskrivelse av situasjonen. Svaat fa (4 prosent) mener legrere
ofte diskuterer maten det undervises pa og hva elevene lager. De skole-
ansatte opplever imidlertid oftere enn foreldrene, at foreldremeter og konfe-
ransetimer fungerer som arena for diskugon omkring pedagogiske priori-
teringer.

Relativt svak informagonsflyt og liten grad av dialog mellom hjem og
skole er naturlig nok darlige forutsetninger for at foreldrene skal ha mulighet
til & medvirke i videregdende opplaging. Svaat fa foreldre (5-11 prosent)
opplever at de har innflytelse pa forhold som gjelder undervisningen i
klassen og skolen generelt. Det er videre kun en av fem som mener lagrerne
tar hensyn til deres synspunkter om sosia utvikling og oppdragelse. Mange
blant de skoleansatte har imidlertid krysset av for at de tar hensyn til foreld-
renes synspunkter. Sannsynligvis gjer de ogsa det. Med det kontakt-
mansteret som finnes i videregaende opplaging vil de fleste foreldre imid-
lertid aldri vage i en situagon der de kan s hva de mener. Dessuten er det
ikke sikkert laarerne har mulighet til & oppfylle ale krav fra foreldrene. For
det farste legger laaeplanen visse faringer for undervisningen. Videre kan
foreldre ha motstridende interesser. For foreldrene blir det likevel viktig at
de opplever a bli tatt alvorlig hvis de henvender seg til laarerne. Saalig vil
dette gjelder henvendelser vedrgrende deres egen segnn eller datter. Vare
opplysninger tyder pa at foreldrene tror de vil bli godt mottatt hvis de tar
kontakt med skolen.

Vi kan konkludere med at verken foreldre, elever eller skoleansatte gir
inntrykk av at samarbeidet fungerer dik det er anbefalt i laaeplanen. Samlet
skisserer de ulike aktarenes erfaringer imidlertid et skille mellom sam-
arbeidet omkring den enkelte elev og samarbeid vedrarende skolens virk-
somhet generelt. Informasion, dialog og innflytelse vedrarende enkeltelevers
faglige utvikling og prestasoner i skolen, ser ut til & vaae noe mer utbredt
enn foreldrenes involvering og deltagelse nar det gjelder undervisningsopp-
legget og det sosiale miljget generelt. Hovedinntrykket er likevel at graden
av samarbeid, ogsa omkring enkeltelever, er svakt i videregaende opplaging.

6.3 Variasjoner i samarbeidet mellom hjem og skole

Innledningsvis ble det stilt sparsma ved om ale grupper vil tjene like mye
pa et starre foreldreengasement i videregdende opplaaing. Er kontakt
mellom hjem og skole farst og fremst til nytte for de elevene og foreldrene
som i utgangspunktet har best forutsetninger for alykkes?
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Foreldremoter — mest for de veltilpassede?

Véare analyser viser at noen grupper av foreldre oftere har kontakt med
skolen enn andre. Bade foreldre og elever beskriver en situasion der andelen
som har vaat pa foreldremeater er sterst nar foreldrene har hay utdanning, nar
foreldrene bor sasmmen og har norsk bakgrunn. Foreldre som har deltatt |
foreldremeter gir videre oftest uttrykk for hgy grad av verdifellesskap med
skolen. Samtidig er det dik at foreldre med hgy utdanning oppgir at de vet
mest om lageplaner, lovverk og laaebgker. Samlet ser det dermed ut til at de
foreldrene som finner seg best til rette pa foreldremgtene ogsa er de som har
mest kunnskap om og opplever starst nagrhet til de videregaende skolene.
Selv om foreldre med hgy utdanning og norsk bakgrunn oftest har vaat pa
foreldremater og vet mest om videregdende opplaging, rapporterer de om
noe lavere grad av dialog og innflytelse enn foreldre med lavere utdanning.
Dette stemmer godt med var beskrivelse av foreldremgtene som ren infor-
masjonsformidling og med lite rom for diskusjon. A delta pa foreldremeter
innebagrer i liten grad reelt samarbeid.

Reelt samarbeid nar behovet er storst

Noen grupper av foreldre skiller seg ut ved at de oftere enn andre har mett
eller snakket med elevenes lagrere pa tomannshand, og ved at de selv har tatt
initiativ til kontakt med skolen. Dette gjelder saalig foreldre til elever som
far saaskilt tilrettelagt undervisning, og foreldre til elever som har svake
skoleprestagoner. Den lave svarprosenten i foreldregruppatil tross stemmer
analysen av hvilke grupper som har minst og mest kontakt med skolen godt
over ens med elevenes svar. Foreldre som har vaat i kontakt med laarerne pa
tomannshand opplever videre sterst grad av dialog og innflytelse i relago-
nene til skolen. Det reelle samarbeidet mellom hjem og skole ser derfor i
starst grad ut til & gagne de som trenger det mest. Videre er det ikke foreldre
med sterst nagrhet til de videregaende skolene som selv tar kontakt, men de
som sannsynligvis opplever det sterste behovet for samarbeid. | diketilfeller
er det naturlig a tenke seg at dialogen mellom hjem og skole hovedsakelig
omhandler enkeltelevers faglige og soside utvikling. Foreldrene har liten
innflytel se pa generelle forhold knyttet til undervisningen og skolens praksis
for avrig.

Leksehjelp — styrt av behov, heller enn kompetanse

Det kontaktlgse samarbeidet i hjemmet preges i stor grad av tilsvarende
kjennetegn som den egentlige kontakten. Det er de samme foreldrene som
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oftest er a finne pa foreldremater, som ogsa i sterst grad synes utdanning er
viktig og formidler slike holdninger til de unge. Foreldrenes utdanningsniva
har mindre betydning for en aktiv variant av det kontaktlgse samarbeidet.
Det er saalig foreldre til elever som far saarskilt tilrettelagt undervisning eller
som presterer svakt i skolen som merker seg positivt ut nar det gjelder hjelp
og kontroll av lekser. Slik kan det se ut som aktiv stette til skolearbeidet fra
foreldrene er mest vanlig nar elevens behov er stort. Til dutt er det verd a
merke seg at forskjellene ikke er store. Ogsa nar foreldrene har norsk bak-
grunn, lavere utdanning eller bor fra hverandre oppgir elevene jevnt over at
foreldrene synes utdanning er viktig og stetter skolens prosjekt i sa mate.
Samtidig er det relativt mange ogsa blant elever med ekstra hjelp/stette i
undervisningen eller darlige karakterer som ikke far hjelp til hjemmearbeidet
fraforeldrene.

Behovsstyrt samarbeid omkring enkeltelever

Samlet kan vi konkludere med at de feareste foreldre inngar i et samarbeid
med skolen dlik det er beskrevet i laareplanen. Enkelte foreldre er imidlertid
oftere i dialog og opplever starre grad av innflytelse enn andre. Sagt pa en
enkel méate kan det se ut som foreldrenes aktive engagement og deltagelse
fortrinnsvis er knyttet til elevenes behov. Foreldre tar noe oftere kontakt, gar
i dialog og hjelper aktivt til med lekser n&r eleven har spesielle behov i
undervisningen. Videre er det de samme foreldrene som er mest forngyd
med informagjonen fra skolen. Samtidig opplever de i sterst grad deltagelse
og innflytelsei skolens virksomhet.

Det behovsstyrte samarbeidet gjelder naturlig nok kontakt, dialog og
felles innsats knyttet til enkeltelevers faglige og sosiae tilpasning i skolen.
Resultatet vil vaae svaat personavhengig og vil farst og fremst omfatte sam-
arbeid fra sak til sak. Foreldrenes deltagelse og mulighet til medvirkning
mer generelt er naamest fravaarende i videregaende opplaaing. En mer gene-
rell og mindre behovsorientert interesse for elevenes utdanning kommer
imidlertid ogsa til syne i resultatene. Her tenker vi pa deltagelse i foreldre-
mater og foreldrenes klare stette til skolens virksomhet. Engasement av
dennetypen gir lite rom for dialog og innflytelse for foreldrene.

6.4 En vurdering av samarbeidet

Er det tilstrekkelig at 60-70 prosent har deltatt pa ett informasonsmete,
mens halvparten av foreldrene har hatt avtalte meter med klassestyrer i 1gpet
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av hesten 2002? Svaret pa dette sparsmalet vil avhenge hva som er det
anskede resultatet.

Hvis malet er at foreldre flest skal ha innflytelse pa elevens opplaging i
skolen er svaret sannsynligvis nei. Sveat faforeldre opplever a hainnflytelse
nar det gjelder generelle forhold knyttet til skolen. En dlik situagon kan
sannsynligvis fares tilbake til betingelsene for samarbeidet mellom hjem og
skole. Som kjent finnes det ikke formelle medvirkningsorganer for foreldre
til elever i videregdende opplaaing. Et foreldremate og/eller en konferanse-
timei lgpet av aret gir videre darlige forutsetninger for hyppig utveksling av
informagion og dialog mellom foreldre og laarere i en mer uformell sammen-
heng. N&r foreldremgtene i tillegg stort sett har preg av & vage informa
gonsmeter, kan en reell dialog ferst og fremst finne sted i konferansetimer
eller ogsd i samtaler utenom de avtalte matene. Pa det meste har halvparten
av foreldrene vaat pa et dikt mate. | tillegg er terskelen hgy for at foreldrene
selv tar kontakt. Foreldre flest vil derfor i liten grad bli tatt med parad eller
ha mulighet til & bidra nar det gjelder retningslinjer og praksis for under-
visningen. Dette gjelder saalig nér elevene klarer seg rimelig greit i skolen.
Kontakt utenom fellesmatene finner farst og fremst sted nar elever har spesi-
elle behov eller problemer knyttet til undervisningen. Slik far samarbeidet et
klart tilfeldig preg, og muligheten til & gve innflytelse vil i stor grad vaae
personavhengig. Slike relagoner gir liten mulighet til langsiktig foreldre-
innflytelsei videregaende opplaging.

Vi har i tillegg sett at foreldre flest stetter de unges skolegang gjennom
et kontaktlgst samarbeid. Selv om flertallet av foreldrene ikke kontrollerer
eller hjelper til med hjemmearbeidet, er de fleste positivt inngtilt. Ofte vil det
kontaktl@se samarbeidet vagre vel sa nyttig med tanke pa elevenes presta
soner og gjennomstrgmming, som deltagelse pa foreldremgter og konfe-
ransetimer. At foreldrene interesserer seg for elevenes utvikling, falger opp
og hjelper til, gker imidlertid ikke foreldrenes mulighet til dialog og med-
virkning i videregaende opplaging.

Er malet derimot at foreldrene farst og fremst skal fungere som en
ressurs | barnas skolegang, er det kanskje tilstrekkelig at foreldre i videre-
gaende opplaging farst er i dialog med skolen nar det oppstar problemer
eller spesielle behov. Behovsstyrt kontakt vil i de fleste sammenhenger veae
nyttig bade for foreldre, elever og lagere. Som kjent er kontakt mellom
foreldre og laarere pa tomannshand mest utbredt blant foreldre til elever som
har spesielle behov i undervisningen. Det er ogsa disse som opplever starst
grad av dialog og innflytelse.
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Kan et behovsorientert samarbeid fungere nar hjemmet og skolen ikke
har kontakt i andre sammenhenger? Hvis foreldre og laaere ikke informerer
hverandre gjensidig under normale omstendigheter blir det sannsynligvis
vanskeligere a ta kontakt nar problemene oppstar. Det kan videre vage
vanskelig a skape en god relasion mellom foreldre og lagrere nar all kontakt
omhandler problemer knyttet til eleven eller skolens aktiviteter. En kvalitativ
studie fra grunnskolen foretatt av Nordahl (2003) ser ut til & underbygge
dette. Undersgkelsen omfattet blant annet intervjuer med 25 foreldre. Sam-
talene viste to hovedmgnstre: en gruppe av foreldre var gjennomgaende
positive til skolen, mens en annen var mer negativ. Kjennetegnene for den
siste gruppa var at elevene ofte hadde problemer knyttet til faglig utvikling,
trivsel eller atferd i skolen. Lagerne tok farst og fremst kontakt nar eleven
hadde oppfert seg darlig eller hadde problemer. Kontakten med skolen ble
derfor ofte forbundet med noe problematisk. Kun negative tilbakemeldinger
fra skolen kan tage pa forholdet mellom foreldre og legrere. Sannsynligvis
vil det lette samarbeidet rundt problemer eller ssarskilte behov hos eleven,
hvisforeldre og laaere kjenner hverandre bedre i forkant.

Ser vi nagmere pa tallene er det pa langt near dik at ale foreldre til
elever som med spesielle behov har vaat i meter med klassestyrer eller har
tatt kontakt pa eget initiativ. Sannsynligvis burde disse andelene vaae mye
hayere hvis samarbeidet mellom hjem og skole fungerte ideelt. En konklu-
son ma derfor bli at kontakt mellom hjem og skole i videregadende opp-
laging verken synes a fungere tilstrekkelig for a sikre at foreldrene har
mulighet til innflytelse eller til at foreldrene utnyttes optimalt som ressurs i
skolens virksomhet. Om dette er gijennomfarbart i praksis eller om de ulike
partene ensker dik kontakt, er imidlertid et annet sparsmal.

6.5 Holdninger og forventninger til samarbeidet

Selv om kontakten med de videregaende skolene i liten grad gir mulighet til
innflytelse og heller ikke medfarer at foreldrene utnyttes tilstrekkelig som
ressurs, er det ikke gitt at foreldrene gnsker det annerledes. Bade foreldre,
lagrere og elever gir uttrykk for delte meninger pa dette feltet.

Foreldrene: Misforngyd, men opptatt av de unges selvstendighet

Resultatene fra sparreskjemaundersgkelsen tyder pa at foreldrene synes de
far for darlig informasion bade om enkeltelevers utvikling og om undervis-
ningsopplegget generelt. Samtidig mener mange at de vet alt for lite om
sennen eller datterens lagrere og de i for liten grad blir trukket inn i disku-
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soner om hans eller hennes sosiale utvikling. Slik gir foreldrene pa flere
mater uttrykk for at de er misforngyd med situasionen slik den er i dag.

Nar det gjelder holdninger til hvordan samarbeidet mellom hjem og
skole burde fungere er meningene naturlig nok delte. Mange ser ut til &mene
a det bar vage et skille mellom foreldrenes rolle i ungdomsskolen og i
videregaende opplaging. Elevenes ader brukes gjerne som begrunnelse i
denne sammenheng. Flere synes de unge er gamle nok til aformidle og styre
informasjonen fra skolen selv, mens andre mener foreldrene ber fa infor-
masjon direkte fra skolen sa lenge elevene ikke er myndige. Nar foreldrene
skal komme med fordlag til hvordan kontakten ber organiseres, referer de
ofte til maten samarbeidet er organisert pai grunnskolen. Fa blant foreldrene
vi snakket med pa telefon ga imidlertid uttrykk for at de ensket seg flere
opplysninger om elevens prestagoner. Flere falte at de ble godt nok infor-
mert om dette av de unge. Derimot ville de gjerne vite mer om undervis-
ningsopplegget, faglige krav og situasjonen pa skolen generelt. Noen argu-
menterte for a dik informagon var viktig hvis foreldre skal kunne fungere
som kvalifiserte veiledere for de unge.

Noen av foreldrene vi snakket med pa telefon gnsket starre innflytelse
giennom formelle samarbeidsorganer. De fleste var likevel forngyd med
situagonen dlik den er i dag. Igjen refererte flere til elevenes alder og mente
de var gamle nok til & ta ansvar for relagonen til skolen selv. Samlet ga
telefonintervjuene dermed et inntrykk av at foreldrene mener elevene bar ha
rett til & styre store deler av utdanningen selv, men mange gnsker a fa sterre
mulighet til a stette eller fungerer som radgivere underveis. Ogsa nar foreld-
rene skal argumentere for om de gnsker mer informasjon og sterre grad av
diaog/innflytelse eller ikke, er mange opptatt av om det er et behov for det
eller ikke. Hvis dt gar som det skal og de far den informasjonen de trenger
fraelevene, kan det virke som mange er forngyd med dagens situagon. Hvis
det oppstar problemer blir kontakt og dialog med skolen derimot viktigere.

Elevene: selvstendighet, men ikke som en motsetning til

foreldreinnflytelse

Flertallet blant elevene som deltok i undersgkelsen ga klart uttrykk for at de
iIkke gnsket at foreldrene skulle hjelpe til eller bry seg med deres eget
skolearbeid. Derimot var elevgruppa mer delt ndr det gjaldt foreldrenes
generelle innflytelse i skolen. Et betydelig mindretall mente foreldre burde
ha starre innflytelse i skolen. Det kan derfor konkluderes med at ansket om
selvstendighet i forhold til lekser og egne prestasoner, ikke ngdvendigvis
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oppfattes som en motsetning til at foreldre har innsyn og innflytelse i virk-
somheten ved de videregaende skolene generelt.

Videre skiller noen grupper av elever seg ut ved at de oftere enn andre
ansker hjelp fra foreldrene. Disse elevene kjennetegnes blant annet ved at
foreldrene har lav utdanning og bakgrunn fra ikke-vestlige land. Noen av
disse foreldrene har sannsynligvis svakere forutsetninger for a hjelpe enn
den jevne forelder. Igjen ser det imidlertid ikke ut til & vaare foreldrenes for-
utsetninger som lager skillelinjer mellom grupper av elever, men det opp-
levde behovet i skolehverdagen. Blant de som setter starst pris pa foreld-
renes engasiement finner vi ogsa elever som far karakterer under middels og
som oppgir at de far saaskilt tilrettelagt undervisning eller trives darlig
sosialt i skolen. Det er i stor grad de samme kjennetegnene vi finner blant
elever somi sterst grad gnsker starre generell foreldreinnflytelse i skolen. At
elevene gnsker mer hjelp og statte til eget skolearbeid, samt starre grad av
almenn foreldreinnflytelse nar de har problemer av faglig og sosia art,
stemmer godt med foreldrenes beskrivel ser patelefon.

Verken foreldrenes eller elevens svar kan brukes til & argumentere for
at et okt foreldreengagement vil ga pa bekostning av utdanningssystemets
utjevnende malsetting. Derimot er det grunn til a tro at et starre foreldre-
engagement vil bli best mottatt blant de som trenger det mest. Igjen er det
vanskelig a si hvordan dette lar seg gjennomfare i praksis. For en del av de
elevene som gnsker at foreldrene skal trekkes mer med i skolens virksomhet,
vil dette sannsynligvisikke veae mulig i praksis.

Larerne; ikke godt nok i dag, foreldre bar engasjeres mer

De ansatte i skolen sitter pa en ngkkelrolle nar det gjelder samarbeid mellom
hjem og skole i videregaende opplaaing. Deres holdninger vil i stor grad
vage avgjgrende for eventuelle endringer i kontakten mellom hjem og
skolen. Vi har sett at flertallet av de ansatte i skolen mener foreldrene far til-
strekkelig informasgon om enkeltelevers faglige og sosiale utvikling. Deri-
mot er det kun et mindretall som mener foreldrene blir godt nok informert
om undervisningsopplegget generelt. Samtidig opplever over halvparten at
foreldrene vet for lite om lagerne, og at dei for liten grad blir trukket inn i
diskugoner om deres barns sosiale utvikling. Slik gir heller ikke lagerne
uttrykk for at dagens situagjon er tilfredsstillende.

| likhet med foreldre og elever gir de ansatte ogsa uttrykk for at
skolegangen hovedsakelig er elevenes ansvar. De gnsker likevel at foreldre
flest skal stette og hjelpe elevene mer i hjemmet. Slik signaliserer de ansatte
| skolen at de tror foreldrenes engagement kan vaae til nytte for den enkelte
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elev 0gsai videregaende opplaging. Denne typen holdninger burde motivere
lagrerne til & ta kontakt med hjemmet n&r enkeltelever har problemer eller
spesielle behov. Mgoriteten er videre positive til gkt foreldreinnflytelse
generelt. Andelene som ikke gnsker sterre foreldreinnflytelse (36 prosent)
0g som synes det er ungdvendig at laaerne diskuterer undervisningen med
foreldrene (40 prosent), er imidlertid ogsa store. Vare analyser viser videre
at dike holdninger har sterst utbredelse blant ansatte pa allmennfaglige
linjer. Skal foreldrene fa en viktigere rolle i videregaende opplaging ma det
sannsynligvis en holdningsendring til blant deler av de ansatte i videre-
gaende opplaging.

Selvstendighetsideal — behovsstyrt og hey terskel for kontakt

De ulike aktarenes holdninger til foreldrenes rolle er naat knyttet til et selv-
stendighetsideal. Bade foreldre, elever og lagere gir uttrykk for at elevene
bar gis frihet og ansvar nar de begynner i videregdende opplaaing. Saalig
kommer dettetil uttrykk nar det gjelder den enkelte elev og hans €ller hennes
skolearbeid. Bade foreldre og elever mener imidlertid at idealet om
selvstendighet kan brytes nar eleven har saarskilte behov eller problemer. |
dike situagoner bar foreldrene involveres.

Det kan virke som enkelte opplever kontakt mellom hjem og skole i
videregaende opplaging som synonymt med at eleven har problemer. Flinke
elever tar selv ansvar for sitt skolearbeid og informerer foreldrene nér dette
er ngdvendig. Slik blir terskelen for a ta kontakt hay for foreldrene, og
gnsket om en tett relagon med skolen kan framsta som stigmatiserende.
Derimot har foreldrene mindre problemer med & si at de gnsker seg generell
informagon om undervisningen, om utdanningsvalg og sosiale forhold
knyttet til klassen generelt.

6.6 Forslag til endringer

Samarbeidet mellom hjem og skole er preget av lite kontakt mellom hjem og
skole, og mange foreldre er relativt misforngyd med den kontakten de har
med skolen. Ingen av de tre aktergruppene lagere, elever eller foreldre, har
sterke og entydige motforestillinger mot & styrke samarbeidet. Dette indi-
kerer at samarbeidet ber videreutvikles bade i omfang, formaliseringsgrad
og innhold. Nedenfor er det satt opp noen fordag som ut fra denne kart-
leggingen kan vaae med pa a styrke samarbeidet ellom hjem og skole i
videregaende opplaging.
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Klargjoring av nasjonale mal og retningslinjer

Skal samarbeidet styrkes trengs det en klargjering av hensikten med sam-
arbeidet og hvordan samarbeidet skal foregai praksis. Dette kan gjeres bade
giennom lovverk, forskrifter og framtidige laaeplaner. Det ber i saalig grad
foretas en avklaring av hvilke omréder samarbeidet skal omhandle.

Formalisering av samarbeidet

Det behovsstyrte samarbeidet ser ikke ut til a fungere tilstrekkelig, og inne-
bager relativt heye terskler for samarbeid. Derfor bgr omfanget av sam-
arbeid mellom hjem og skole lovfestes, og det ber stilles krav til at det
minimum skal gjennomferes to foreldremgter pa klasseniva og to konfe-
ransetimer per ar. pa grunnkurs og VK 1. Samtidig ber en foreldrekontakt
utnevnesi hver klasse.

Formidling av foreldrenes rettigheter og ansvar

Foreldrene ber i langt sterkere grad informeres om hvilke rettigheter og
plikter de har som foreldre i videregaende opplaging. Dette kan bade gjares
muntlig og ved utvikling av informagonsmateriell om hva samarbeid
mellom hjem og skole skal innebege i videregdende opplaging. Denne
informasionen bgr bade dreie seg om det direkte samarbeidet med lagrerne,
og om hvordan foreldrene ber f@lge opp enkeltelevers skolegang.

Kontakt mellom foreldre

| foreldremgter pa klasseniva bar det legges vekt pa at foreldrene skal ha
mulighet til & bli kjent med hverandre. Dette gjar det mulig for foreldre &
danne et nettverk og dik sta sterkere i samarbeidet med skolen.

Etterutdanning av lcerere

Lagerne framstér som vesentlige for bade omfanget og innholdet i sam-
arbeidet mellom hjem og skole, og det ser ut til & vaae store variagoner i
larernes kunnskap og innstillinger til dette samarbeidet. Arbeidsgiver bar
derfor iverksette etterutdanningstilbud for a styrke laaernes kompetanse pa
dette omradet i videregdende opplaging.

Forskningsbasert utviklingsarbeid

Det eksisterer nesten ingen forskning og det finnes lite eller ingen litteratur
om hvordan samarbeidet mellom hjem og skole bar eller kan drivesi videre-
gaende opplaging. Det er dik et behov for & iverksette forskningsbasert
utviklingsarbeid for a utvikle og formidle kunnskap om samarbeidet og
hvordan samarbeidet mellom hjem og skole kan forega.
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Summary

This report presents the results of a survey about the relationship between
home and school in upper secondary education. Predominantly the study
deals with informal collaboration between parents and teachers. In short the
report aimsto answer three main questions:

e What is the amount and content of collaboration between home and
school in upper secondary education?

» Doesthe level of contact and collaboration vary among different groups
of parents?

*  What attitudes do parents, students and teachers possess towards the role
of parentsin upper secondary education?

Method and data collection

The research questions listed above indicate a broad survey. The quantitative
part was carried out in February 2003 based on 126 classes from four upper
secondary schools in each of the counties Finnmark, Mere og Romsdal, Oslo
and Telemark. A total of 1712 students, 902 parents, 287 school employees
and 37 employees in specia services have answered a questionnaire
specialy designed for their group. Additionally some parents participated in
extended interviews by telephone and some students took part in a group
work on theissue.

Findings

The extent of contact and collaboration between parents and teachers in
upper secondary school is limited. This impression is confirmed both by
parents, students and school employees. The amount of collaboration be-
tween home and school is clearly lower than in compulsory primary and
secondary school.

Most parents have been in contact with the school at least once during
the autumn 2002. Parent-teacher meetings in plenary are most common. For
the most part such meetings seem to concern information to the parents.
Dialogue and genuine collaboration are therefore depended on private
meetings. About half of the parents have been in private meetings with the
students teachers. The parents influence the terms of collaboration to a
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limited extent. Only one out of five have themselves initiated contact with
their son or daughters teachers during the autumn 2002.

Based on atotal appraisement there seems to be a distinction between
collaboration regarding single students and the schools activity in general.
Information, dialogue and influence regarding single students and their
progress seem to be somewhat more common. Still the collaboration be-
tween home and school is limited, al considered. Contact between parents
and teachers seem neither to secure parent rights nor function optimally to
make the most of parents as aresource in upper secondary education.

Active commitment and participation by parents is mainly linked to the
demands of the student. Parents are most often in dialogue with the school or
give active help and support when the students have problems or specia
needs connected to their school work. Some parents seem to interpret
contact between parents and teachers as synonymous with problems. The
parents' threshold to initiate contact is therefore high. Again it’s necessary to
make a distinction between collaboration regarding single students and the
schools activity in general. Contact guided by demands mainly concerns
single students. Such collaboration gives little influence on the teaching and
the school in general.

Attitudes and expectations possessed by parents, students and school
employees are closely linked to an ideal of independence. All three groups
state that students ought to be given greater freedom and responsibility when
they enter upper secondary school. Yet the ideal of independence is of less
importance if the student has distinct problems or needs connected to their
school work. Supplementary the results indicate that a greater parent com-
mitment is desired by those students who need it the most.

Teachers and other school employees hold a key role when it comes to
collaboration between home and school. This survey shows that the majority
are positive towards increased parent involvement in general. Still about 40
percent seems to find this less important. Hence some change of attitude
seem to be necessary if parents are to be given a more important role in
upper secondary education.
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Vedlegg 1: Sporreskjema
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N U sesimmssross,
Norsk institutt for studier av forskning og utdanning

Hegdehaugsveien 31 TIf 22595100
0352 Oslo Faks 22 59 51 01
N OV A

Norsk institutt for forskning om oppvekst, velferd og aldring

Munthesgt. 29 TIf 22541200
0260 OSLO Faks22 541201

Undersgkelse om samarbeid mellom

hjem og skole i videregaende oppleering

szrr%kjema/ \ - dle elever

Undersgkelsen om samarbeid mellom hjem og skole i videregdende opplaging er satt i gang av
Lagingssenteret og Utdannings- og forskningsdepartementet. Hensikten er blant annet a bidra til et
bedre lagingsmilja for elevene. Undersgkelsen som gjennomfares av forskningsinstituttene NIFU
og NOVA, avsluttes sommeren 2003. | undersgkelsen legger vi stor vekt pa at datamaterialet skal
oppbevares pa en forsvarlig méte og i samsvar med bestemmelser i lovverket. Dette innebaarer blant
annet at:

e Deterfrivilligadeta

e Det far ingen konsekvenser for elevene om de ikke deltar i undersakelsen

e De som deltar sikres anonymitet. Det vil ikke registreres opplysninger som er mulig a fare
tilbake til enkeltpersoner.

For &fa sikre resultater i forskningen er det viktig at flest mulig deltar. Vi ber derfor om at elevene
hver for seg svarer pa spersmdlene i dette sparreskjemaet i Igpet av en skoletime. Bruk sort eller
merkebla penn nar skjemaet fylles ut. Besvarte skjema legges i utdelt konvolutt, limes igjen og
leveres til laaeren. Lagreren leverer klassens besvarelser til skolens kontaktperson, som returnerer
alle besvarel ser fra klassene ved skolen usett og samlet.

Nina Sandberg Mira Sletten
Forsker Forsker
1-10
Lopenummer:
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11

1. Hvilket klassetrinn er du pa dette skolearet (2002/2003)?

12-13

Grunnkurs (GK)

1L | Videregéendekurs| (VKI)

2. Hvilken studieretning gar du pa dette skolearet (2002/2003)?

Allmenne, gkonomiske og administrative fag

Byggfag

Elektrofag

Formgivningsfag

Helse- og sosialfag

Hotell- og naaringsmiddelfag
|drettsfag

Kjemi- og prosessfag

14
3. Er du gutt eller jente?

15

Jente

01l ] Medier og kommunikasjon
02[ | Mekaniske fag
03[ ] Musikk, dans, drama

oa[ ] Naturbruk
os[ | Salgog service
os[ | Tekniske byggfag

07[ ] Trearbeidsfag

os[_]

[ ]  Gutt

2[]

4. Hvilken karakter fikk du ved siste terminoppgjor i disse fagene: (Skriv tallkarakteren)

Norsk hovedmal skriftlig

Engelsk skriftlig

16-17

5. Kryss av for hvem du bor sammen med

M atematikk

Biologisk mor og far o1[ ] Far og samboer 06|

Mor o2[ ] Far og stemor o7[_]

Far 03[_] Fosterforeldre os[ ]

Mor og samboer 0a[ ] Adoptivforeldre oo ]

Mor og stefar os[_] Andre 10[ ]

6. Hvilken utdanning har din mor?

Sett ett kryss pa hver linje Ja Nei  Vetikke
18Har moren din gétt p& yrkesskole eller yrkesfag pa videregéende? L] 2] s
19Har moren din gétt p4 gymnas eller allmennfag pa videregéende? L] 20 sl
20Har moren din studert/gétt p& hagskole eller universitet? L] 2] s
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7. Hvilken utdanning har din far?
Sett ett kryss pa hver linje Ja Nei  Vetikke

21Har faren din gétt pa yrkesskole eller yrkesfag pa videregéende? L] 20 sl
22Har faren din gétt pa gymnas eller allmennfag pa videregéende? L] 20 sl
23Har faren din studert/gétt p& hagskole eller universitet? L] 2] sl

8. I hvilket land er du og foreldrene dine fodt?
Kryss av for deg selv, moren din og faren din. Dersom du er adoptert, krysser du av for det landet
du er fadt i, og som foreldre regner du dine adoptivforeldre. 24 25 26

salv

3Vest-Europa utenfor Norden, USA, Canada, Australia, eller New Zealand..
s@st-Europa, Baltikum eller Russland og det tidligere Sovjetunionen.........
sTyrkia, Nord-Afrika, Midtesten, Iran, Irak, Afghanistan, Pakistan............
eVietnam, Thailand, India, Bangladesh eller Sri Lanka...........................
TASATON BVIIG. ..ot e e e
sAfrikasar for Sahara..........cooeii i
oSer-Amerika, Mellom-Amerikaeler Karibia..........ooooovviiiiiiiiinn ..

NN EEEEE
v
I O

Ditt opplaeringstilbud
27

9. Har du for tiden ekstra hjelp og stotte i tillegg til den vanlige undervisningen
som klassen din far?

Ja Ne
1] 2]

10. Hvis du har ekstra hjelp og stotte, hvordan fir du mesteparten av denne hjelpen og
stotten?

(Sett ett kryssfor hvert alternativ.) Ja Nei
28a Innei klassen med enlager til Stede........ouve e ee e 1] 2]
29b. Innei klassen med en assistent til stede..........ooveeveeeeiiiiiiiiieiee 1 2]
30C. Innei klassen med to lageretil stede.........coooveeveeeiiiieiiieiiieieiieieeeeeeeeee 1 2]
31d. Ekstratid pa prover.. : oo 1] 2]
32e. Teknisk utstyr (for eksempel pc med ordretteprogram teleslynge tavlelys) ....... 1] 2]
33f. Gruppeundervisning Utenfor KIassen............c.uviveieeieeieicee e e, L] 2]
340. Enetimer utenfor KIassen............cooooiiii i 1] 2]

11. Morsmalsopplzering

Ja Nei
35a.Har du noen gang fatt morsmalsopplaging i et annet sprék enn norsk pa skolen? 1] 2]
36b.Har du noen gang fétt morsmalsopplaaing i et annet sprék enn norsk utenom skolen? 1[ | 2[ ]
37¢. Har du noen gang hatt en morsmalslagrer til stede for degi din vanlige undervisning? 1[_] 2[ ]
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Kontakt mellom hjem og skole

12. Kryss av for hvilken méte foreldrene dine/dine foresatte har hatt kontakt med klasse-
styrer eller andre lzerere hosten i dette skolearet (fra skolestart i august 2002 til i &rsskiftet
2002/2003)

Vet

Ja Ne ikke

38a Har hatt telefonisk kontakt med lagrerne (ringt/blitt oppringt)...................1[ ] 2[ ] 3[]
39b. Har hatt kontakt med lsgerne via SM S (sendt/fétt tekstmeldinger)............. 1] 2] sl
40b. Har deltatt pa foreldrematei Klassen.............ccovevveeveieeiieeiieenennne 1] 200 3]
41C. Har deltatt i konferansetime paskolen...............ooveiii i, 1] 2] 3]
42d. Har hatt samtale hjemme hosdeg/dere...............oovveeiiiiiiiieee e, L] 2[] s[]
43e. Har deltatt i andre planleggings- eller arbeidsmeter med lawrernepaskolen 1 | 2[ ] 3[]
44f. Har deltatt i arrangementer eller dugnader paskolen.............ccc.vvvvveeeenn... L] 2] 3]
450. Har mettes og snakket sammen andre steder.............ccoeeveieiiiiininnnnnn... 1] 2] 3]
46h. Har hatt kontakt via e-post (€-Mail)............oveeveiiieiiieiiee e eee e 1] 2] s[]
47i. Har hatt annen Kontakt. .. ...........cc.cvevveriiniiniiniiniiiiiinieneeennenen 1L 2] 3]

48
13. Kryss av for hvor mange ganger foreldrene dine/dine foresatte har hatt avtalte mater eller

samtaler med klassestyrer hosten i dette skolearet
(fraskolestart i august 2002 til i arsskiftet 2002/2003).

0 ganger 1] 56 ganger [ ]
1-2 ganger 2 ] Merenn6  s[|
3-4ganger 3] ]

Stette i skolearbeid

14. Far du noen hjelp eller stotte i skolearbeidet av foreldre/foresatte du bor sammen med?
Tadtilling til utsagnene nedenfor og kryss av for om du synes utsagnene stemmer meget godt,
ganske godt, ganske dérlig eller svaat darlig med dine erfaringer.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske  ganske  svaat

godt godt darlig  darlig

49a. Foreldrene mine er opptatt av at jeg skal

gjore det faglig brapaskolen......................... 1] 2[] 3] a[ ]
50b. Foreldrene mine snakker ofte med meg om

hvordan jeg har det og trives pa skolen.............. 1] 2[] 3] a[ ]
51c. Foreldrene mine er opptatt av at jeg skal forsta

at skolegang og utdanning er viktig.................. 1l ] 2[] 3] a[ ]
52d. Foreldrene mine oppmuntrer meg ofte til

agjoredet brapdskolen..............c..ovevenne, 1[ ] o[ ] 3] a[ ]

53e. Foreldrene mine uttrykker ofte at de er

misfornagyde med hvordan jeg klarer meg paskolen 1[ | 2[] 3] a[ ]
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Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske  ganske  svaat

godt godt dalig  darlig

54f. Foreldrene mine spar ofte om hvajeg har i

lekser eller hjemmearbeid............................ 1[ ] o[ ] 3] a[ ]
55¢. Foreldrene mine passer pa at jeg gjer leksene....  1[ ] 2[] 3] a[ ]
56h. Foreldrene mine hjelper meg ofte med

EKSEY .. 1] 2[ ] 3] a[ ]
57i. Foreldrene mine snakker selden med meg om

det som foregér pa skolen... o1l o[ ] 3] a[ ]
58j. Foreldrene mine uttrykker ofte at de er uenlge

i det som foregdr paskolen.......................... 1] 2[ ] 3] a[ ]

Vurdering av samarbeidet mellom hjem og skole

15. Nedenfor har vi listet opp noen utsagn om informasjonen fra skolen til foreldre og om
samarbeidet mellom foreldre og skolen. Tastilling til utsagnene ved a krysse av for om de
stemmer meget godt, ganske godt, ganske dérlig eller svaat darlig med din erfaring.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske  ganske  svaat

godt godt dalig  darlig

59a Foreldrene mine vet dtfor lite om de

laarerne jeg har pAskolen ..........coccecucececececnneee. 1] 2[ ] 3] a[ ]
60b. Foreldrene mine har god kontakt med

lagrerne mine... o1l o[ ] 3[ ] a[ ]
61C. Foreldrene mine er meget fornzyd med den

informasjon skolen gir om min faglige utvikling  1[ | 2[ ] 3] a[ ]
62d. Foreldrene mine blir godt informert om mitt

undervisningsopplegg paskolen.................. 1] 2[] 3] a[ ]
63e. Foreldrene mine diskuterer ofte med laxerene om

méaten det undervises pé og hva elevene lagrer 1[ ] o[ ] 3[ ] a[ ]
64f. Foreldrene mine har stor innflytelse pa hvavi lagrer

pa skolen og hvordan det undervises.............. 1] 2[ ] 3] a[ ]
650. Foreldrene mine far ikke tilstrekkelige opplysninger

om hvordan jeg trives og har det sosialt paskolen 1[ ] 2[] 3] a[ ]
66h. Foreldrene mine er svaat tilfreds med skolens informasjon

om hvordan jeg oppferer meg paskolen ............ 1] 2[ ] 3] a[ ]
67i. Skolen har gitt foreldrene mine for darlig

informasjon om den klassen jeg géri............ 1[ ] o[ ] 3] o[ ]
68]. Foreldrene mine blir i atfor liten grad trukket inn

i diskusjoner om min sosiae utvikling............. 1[ ] o[ ] 3[ ] a[ ]

69K. Lagerenetar i stor grad hensyn til mine foreldres
synspunkter om sosial utvikling og oppdragelse

1S 20 1= 1] o[ ] 3[ ] a[ ]
70l. Foreldrene mine er enige med laarerne om de normer
og regler som eksisterer i skolen og klassen....... 1[ ] 2[ ] 3] a[ ]
71m. Foreldrene mine har stor innflytelse pa normer
ogregleri sKolen............oeveeeviieiiineeene 10 o[ ] 3[ ] a[ ]
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Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske  ganske
godt godt darlig
72n. Reglene og normene pa skolen og i klassen er i
samsvar med regler og normer vi har hjemme... 1[ ] 2[ ] 3]

730. Foreldrene mine er usikre pa hvilke forventninger
skolen har til dem nér det gjelder samarbeid

MEA SKOIEN. ... 1] o[ ] 3[ ]
74p. Foreldrene mine har god kjennskap til
lovverket og lareplanen for skolen............... 1[] 2[ ] 3]

750. Foreldrene mine har god kjennskap til innholdet
i de laarebgkene som vi bruker pa skolen......... 1[ ] 2[ ] 3]

76r. | foreldremgter og i konferansetimer diskuterer
foreldrene ofte hva som ferer til best laging for

ElOVENE ... s 1[ ] 2[ ] 3]
77s. Foreldrene mine mener at det faglige nivaet
i undervisningen er for hayt........................ 1] o[ ] 3[ ]

78t. Foreldrene mine har sa darlig kjennskap til skolen
og lagerne at de ikke involverer seg eller
sierifrandrdeer uenige...........co.veveeneen... 1[ ] 2[ ] 3]

79u. Foreldrene mineter ikke si i fraom hva de mener
om lagerne og skolen av frykt for at dette skal ga ut

over meg SOMeEleV.......oovvvvvveeeeeeneniennnenn 1| 2[ ] 3]

gov. Foreldre har generelt stor innflytelse pa sine barns
utvikling og lagingi skolen...................... 1l ] 2[ ] 3]

81
16. Hvem av dine foreldre/foresatte tror du deltar mest i samarbeidet med skolen?

Mor 1] Annen foresatt deltar a[ |
Far 2[ ] Ingen deltar s[]
Mor og far deltar likemye 3 ]
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Egne erfaringer med skolen

17. Nedenfor har vi satt opp noen utsagn som dreier seg om ting man kan oppleve pa skolen.
Tastilling til utsagnene ved a krysse av for om de stemmer meget godt, ganske godt, ganske darlig

eller svaat darlig med din erfaring.

UTSAGN

g2a. Jeg er trett og uopplagt i timene..................
83b. Jeg trives godt paskolen...........................
g4c Jeg falger ikke de beskjedene lagernegir........
85d. Jeg har med meg det jeg trenger paskolen......
s6e. Jeg slass med andre elever paskolen............
g8 7f. Jeg faler meg ensom paskolen...................

88Q. Jeg trivesgodt i klassen...................c.....
goh. Jeg har stjdlet ting fraandre lever..............

90i. Jeg har blitt mobbet, plaget eller truet av
andreelever.........ocooiiiiiiii

91. Jeg sier fraeller ber om hjelp nar det er
noejegikkeskjgnner..............ocoiiiin .

92k. Jeg blir fort sint nar jeg er paskolen............
931. Jeg har mobbet, truet og plaget andre elever....
94m. Jeg gjear alleleksenemine........................
95n. Jeg har hatt med kniv eller slagvdpen pa skolen.

960. Jeg er lei meg og deprimert paskolen............

97p. Det er svaat viktig for meg a sette meg i
respekt overfor andre elever paskolen............

98(0. Jeg gruer meg som regel til a gapaskolen.......

meget
godt

ganske
godt
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Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
ganske
darlig

svaat
darlig
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Forventninger til samarbeid mellom hjem og skole

18. Nedenfor har vi formulert noen utsagn om behovet for samarbeid mellom hjem og skole.
Tastilling til utsagnene ved a krysse av for om de stemmer meget godt, ganske godt, ganske darlig
eller svaart darlig med dine synspunkter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske  ganske  svaat

godt godt darlig  darlig
99a. Jeg skulle gnske at foreldrene mine
hjalp meg mer med skolearbeidet.................. 1] 2[ ] [ ] a[ ]
100b. Jeg kan selv taansvar for & gjare leksene min og
vil ikke at foreldrene mine passer paat jeg gjar dem.  1[_] 2[ ] [ ] a[ ]
101c. Skolen bar halike mye kontakt med foreldrene
pa videreg&ende som p& ungdomsskolen.............. 1] 2[ ] 3] a[ ]
102d. Jeg synes at foreldre ber ha starre innflytelse pa
sine barns utvikling og laging i videregdende skole..  1[ | 2[ ] 3] a[ ]
103e. Pavideregadende mener jeg det er ungdvendig at
skolen diskuterer var undervisning med foreldrene...  1[_] 2[ ] [ ] o[ ]
104f. De karakterene jeg far i videregéende er kun
et resultat av egen innsats. .. e e 1] 2[ ] [ ] o[ ]
105¢. Foreldrene mine burde vaare mer mteressert |
hvordan jeg har det pa skolen... e 1] 2[ ] 3] a[ ]
106
19. Hva er den hoyeste utdanningen du har tenkt a ta?
Sett bare ett kryss
Gjgre ferdig grunnSKOIEN. .. ... ... ..ot e e e e 1]
1 & pavideregdende eller folKeh@gsKOIE. ...........oooiiuiiii e, 2[]
2 8 PAVIAEIEUEENGE. ... . ev e et e e e e e et e e e 3]
B A PAVIAEIEGAENTE. .. ... ...t e e e a[ ]
0] o =Y ST 5[]
Studere 2-4 ar pahggskole eller universitet... ... 6]
Studere mer enn 4 & pa hagskole eller universitet, kanskje ta hovedfag eller doktorgrad ... 70 ]

Takk for at du besvarte dette sporreskjemaet.
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V=

N U sesimmssross,
Norsk institutt for studier av forskning og utdanning

Hegdehaugsveien 31 TIf 22595100
0352 Oslo Faks 22 59 51 01
N OV A

Norsk institutt for forskning om oppvekst, velferd og aldring

Munthesgt. 29 TIf 22541200
0260 OSLO Faks22 541201

Undersgkelse om samarbeid mellom

hjem og skole i videregaende oppleering

Sparreskjema B — lagrere, rédgivere og rektorer

Undersgkelsen om samarbeid mellom hjem og skole i videregaende opplaging er satt i gang av
Lagingssenteret og Utdannings- og forskningsdepartementet. Hensikten er blant annet a bidra til et
bedre lagingsmilja for elevene. Undersgkelsen som gjennomfares av forskningsinstituttene NIFU
og NOVA, avsluttes sommeren 2003. | undersakelsen legger vi stor vekt pa at datamaterialet skal
oppbevares pa en forsvarlig méte og i samsvar med bestemmelser i lovverket. Dette innebagrer blant
annet at:

e Det erfrivilligadelta
e De som deltar sikres anonymitet. Det vil ikke registreres opplysninger som er mulig & fare
tilbake til enkeltpersoner.

For & fa sikre resultater i forskningen er det viktig at flest mulig deltar. Vi ber derfor om at de
ansatte ved skolen svarer pa spersmalene i dette sparreskjemaet og returnerer det i den vedlagte
ferdig frankerte svarkonvolutten sa snart som overhodet mulig. Benytt sort eller merkebla penn
nar skjemaet fylles ut. Eventuelle spersma kan rettes til Nina Sandberg pa direkte telefon 22 59 51
84, eller Mira Sletten pa direkte telefon 22 54 12 16.

Nina Sandberg Mira Sletten
Forsker Forsker
1-10
Lopenummer:

Bakgrunnsopplysninger
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11

1. Kjonn
Kvinne 1] Mann 2[ ]

12-13

2. Hvor mange ar har du alt i alt arbeidet i eller i tilknytning til videregiaende opplzering?
Skriv antall &r.

14

3. Er din fagbakgrunn hovedsaklig allmennfaglig eller yrkesfaglig?
Allmennfaglig 1] Yrkesfaglig 2[ ]

15

4. Hvilken stilling har du skolearet 2002/2003?

16

Lager 1[_] Er du klassestyrer? Jai[ ] Neiz[]
Ré&dgiver 2[ ] Gatil sparsmdl 7

Rektor 3[ | Gatil sparsmdl 7

Spersmalene S og 6 besvares kun av leerere og klassestyrere:

5. Kryss av for hvilken mate du har hatt kontakt med foreldre/foresatte til elever du
underviser hesten dette skolearet (fra skolestart i august 2002 til i arsskiftet 2002/2003).

Ja
17a. Har hatt telefonisk kontakt med foreldre (ringt/blitt oppringt).............cooeovevenen 1]
18b. Har hatt kontakt med foreldreviaSMS (sendt/fatt tekstmel di nger) ................... 1l ]
19c¢. Har arrangert foreldremeate for en/flere klasser... e 1]
20d. Har arrangert konferansetime paskolen.............oouvviiriieieiieiiicii e 1]
21e. Har hatt samtale hJemmehosforeIdre o 1]
22f. Foreldre har deltatt pa planlegglngs- eIIer arbe| dsmrater med Iaererne pa skolen ..... 1]
230. Har hatt kontakt med foreldre pa arrangementer eller dugnader paskolen........... 1]
24h. Har hatt kontakt med foreldre viae-post (e-mail)..........cccoeiiiiiiiii i 1]
25i. Har hatt annen kontakt med foreldre...........vveeeeeee e 1

6. Hva kjennetegner maten du har lagt opp undervisningen i dine klasser dette skolearet
(2002/2003)? Sett ett kryssfor hver linje.

Nei
2[ ]
2[ ]
2[ ]
2[ ]
2[ ]
2[ ]
2[ ]
2[ ]
2[]

Svaat Ganske Ganske Svaat Aldri

vanlig vanlig gelden gelden
26 Samarbeid mellom elevenei form av gruppearbeid,

prosjektarbeid eller lignende...............cocoevvvnvennnen. ] 2[] s[] o] s[]

27 Individuell oppgavel asning (elevene arbeider hver

for seg med &lgse oppgaver, lese, finnefrem stoff etc)..  1[ ] =20 ]  3[] o] s[]
28 Lageren giennomgdr pensum, tavleundervisning........ 1] 2] 3[] o] s[]

29 ANNEN OFGaNISENING. ... .eveeerieeeeeieeeeeieeeeeeeeeeeens i o] s[]
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Sparsmaene 7 til og med 9 besvares av dle:
Samarbeid mellom foreldre og skolen

7. Nedenfor er det formulert enkelte utsagn om informasjonen fra skolen til foreldre og om

samarbeidet mellom foreldre og skolen. Tastilling til utsagnene ved a krysse av for om de stemmer meget

godt, ganske godt, ganske darlig eller svaart darlig med din erfaring fra ditt nvarende arbeidssted.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer

meget

godt
30a. Foreldrene vet dtfor lite om lagrerne til barna deres...... 1]
31b. Foreldrene har god kontakt med legrerne.................. 1]

32c. Foreldrene har grunn til & vaare meget forngyd med den
informasjon skolen gir om elevenes faglige utvikling ....... 1l ]
33d. Foreldrene blir godt informert om deres barns

UNAErvisningSOPPIEYY. ... .vvvvvr e eee e e e 1]
34e. Foreldrene diskuterer ofte med laarerene om méten det

undervises padog hvaelevenelager.............ccevvvvnnnnne, 1]
35f. Foreldrene har stor innflytelse pa hva det undervisesi

og hvordan det undervises paskolen .........ccccoeeeverenennnee. 1]

36¢. Foreldrene far ikke tilstrekkelige opplysninger om
hvordan deres barn trives og har det sosialt pa skolen...... 1]
37h. Foreldrene far tilfredsstillende informasjon fra skolen

om deres barns oppfarsa......... STl
38i. Skolen gir foreldrene for darllg mformas;on om kiassene

il DN TEIES. .. ..o e 1[ ]
39j. Foreldrene blir i atfor liten grad trukket inn i diskusjoner

om deres barns sosiale UtvikIing ........cccccovvveceeien e, 1]
40k. Lagerenetar i stor grad hensyn til foreldrenes synspunkter

om sosial utvikling og oppdragelse...........ccoovviiniee 1]
41l. Foreldrene er enige med laarerne om de normer og regler

som eksisterer i skolen og Klassen...........c..evveeieennnnn. 1]

42m. Foreldre har stor innflytelse panormer og regler i skolen 1[_]
43n. Foreldrene er usikre pa hvilke forventninger skolen har til

dem nér det gjelder samarbeid med skolen.. —1
440. Foreldrene har god kjennskap til lovverket og Iaerepl anen

for skolen. ... ..o
45p. Foreldrene har god kjennskap til innholdet i de Iaereb@kene

som elevene bruker PASKOIEN ..........c.ovvceeeeereeveeceseeenens 1]
46Q. | foreldremgter og i konferansetimer diskuteres ofte hva

som farer til best lagring for elevene............................ 1]
47r. Foreldrene mener at det faglige nivaet i undervisningen er

10T 277 T 1]

48s. Foreldrene har sa darlig kjennskap til skolen og laarerne
at deikkeinvolverer seg eller sier i frandr de er uenige.... 1[_]
49t. Foreldrene ter vi ikke si i fraom hva de mener om lagrerne
og skolen av frykt for at dette skal g& ut over barnaderes .. 1[_]
50u. Kontakten mellom foreldre innad i de enkelte klassene er

SVZz < 10000 [N 1]
51v. Foreldrene har direkte medbestemmelse pa reglene og

den sosiale opplagingeni klassene ........ccccccevvcceeiiecien, 1]
52w. Foreldre har generelt svaat stor innflytelse pa barnets

utvikling og leaing i SKOIEN .........cccceveveriivieciereeeecee, 1]

ganske

godt
2[]
o[ ]

— Samarbeid mellom hjem og skole i videregdende opplering —
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Problemadferd

8. Tar skolen kontakt og varsler foreldre/foresatte dersom en elev.....
Nei Dersomdette Dersomdet Tar kontakt Det varierer
gientar seg  skjer flere ved hvert  fraelev

mange ganger ganger tilfelle til elev

s53a kommer for sent til timene.......... L] 2] [ ] a[ ] s[ ]
54b. er borte en hel dag uten gyldig

grunn (SKUIKEN.......ccovveeveereeeennne. 1 2[ ] [ ] a[ ] s[ ]
55¢C. er sosiat isolert pa skolen......... 1] 2[ ] [ ] a[ ] s[ ]
56d. mobber andre....................... 1] 2[ ] 3] a[ ] s[]
57€. blirmobbet selv.................... 1] 2[ ] 3] a[ ] 5[]
ssf. ikke har gjort lekser/oppgaver... 1] 2[ ] 3] a[ ] 5[]
59¢. bréker/lager uroi timene......... 1] 2[ ] 3] a[ ] 5[]
60h. ikke falger medi timene......... 1] 2[ ] [ ] a[ ] s[ ]
61i. synes dmisbruke alkohal.......... 1[ ] 2[ ] [ ] a[ ] s[ ]
62]j. synes & bruke narkotika........... 1] 2[ ] [ ] a[ ] s[ ]
63k. har stjdlet framedelever dler fra

SKOlEN.....ccvv e, 1] 2[ ] [ ] a[ ] s[ ]
64l. er i besittelse av vépen paskole 1] 2[ ] [ ] a[ ] s[ ]
65Mm. oppviser aggressiv adferd paskolen 1 ] 2[ ] 3] a[ ] 5[]

Forventninger til samarbeid mellom hjem og skole

9. Nedenfor har vi formulert noen utsagn om behovet for samarbeid mellom hjem og skole.
Tastilling til utsagnene ved a krysse av for om de stemmer meget godt, ganske godt, ganske darlig
eller svaat darlig med dine synspunkter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske ganske svaat

godt godt dérlig dérlig
66a. Elevenes skoleprestasioner i videregdendeer i
hovedsak et resultat av lagernesinnsats............ccceeee 1] 2[ ] 3] a[ ]
67b. Elevene ber selv taansvar for & gjare leksene
sine og foreldrene skal ikke passe pa at de gjor dem......1[ |  2[ ] 3] a[ ]
68cC. Elevenes skoleprestasjoner i videregdendeer i
hovedsak et resultat av oppdragelsen hjemmefra.........1[ |  2[ ] 3] a[ ]
69d. Jeg synes at foreldre ber ha starre innflytelse pa
sine barns utvikling og lagring i videregdende skole.......1[ |  2[ ] 3[ ] a[ ]
70e. | videregdende opplaging er det ungdvendig
at skolen diskuterer undervisningen med foreldrene.......1[ ] 2[ ] 3] a[ ]
71f. Elevenes skoleprestasjoner i videregdende er i
hovedsak et resultat av deres egen innsats.................. ] 2] 3] a[ ]
72g. Skolen ber halike mye kontakt med foreldrene
pa videregdende som pa ungdomsskolen................... 1] 2[] 3] a[ ]
73h. Jeg skulle gnske at foreldrene hjalp elevene
mer med skolearbeidet. ...........vveeeeie e, 1] 2] 3] a[ ]
741.  Foreldrene burde vaare mer interessert i hvordan
barna har det paskolen.................cooeeiiiiiienincnne, 1] 2] 3] a[ ]

Takk for at du besvarte dette sporreskjemaet.
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V=

N U sesimmssross,
Norsk institutt for studier av forskning og utdanning

Hegdehaugsveien 31 TIf 22595100
0352 Oslo Faks 22 59 51 01
N OV A

Norsk institutt for forskning om oppvekst, velferd og aldring

Munthesgt. 29 TIf 22541200
0260 OSLO Faks22 541201

Undersgkelse om samarbeid mellom

hjem og skole i videregaende oppleering

Sparreskjema C dleforeldre

Undersgkelsen om samarbeid mellom hjem og skole i videregdende opplaging er satt i gang av

Lagingssenteret og Utdannings- og forskningsdepartementet. Hensikten er blant annet a bidra til et

bedre lagingsmilja for elevene. Undersgkelsen som gjennomfares av forskningsinstituttene NIFU

og NOVA, avsluttes sommeren 2003. | undersgkelsen legger vi stor vekt pa at datamaterialet skal

oppbevares pa en forsvarlig méte og i samsvar med bestemmelser i lovverket. Dette innebaarer blant

annet at:

e Det erfrivilligadelta

e Det far ingen konsekvenser for elevene om de ikke deltar i undersakelsen

e De som deltar sikres anonymitet. Det vil ikke registreres opplysninger som er mulig & fare
tilbake til enkeltpersoner.

For &fa sikre resultater i forskningen er det viktig at flest mulig deltar. Vi ber derfor om at du/dere
som foreldre svarer pa spersmalene i dette sparreskjemaet og returnerer det i vedlagte frankerte
konvolutt si snart som overhodet mulig. Benytt sort eller mgrkebla penn nar skjemaet fylles ut.

Din/deres sann/datter har fatt utdelt et eget elev-sperreskjema pa skolen, og har dersom han/hun ikke har sagt nei,
besvart dette. Ved & fylle ut sperreskjema har eleven gitt samtykke til & deltai undersgkelsen. Dere har , som foresatte,
imidlertid mulighet til & bestemme at deres sgnn/datter likevel ikke skal delta. Dersom du/dere ikke vil at deres
senn/datter skal delta i undersgkelsen, gi beskjed til klassestyrer, s vil besvarelsen bli Slettet fra datamaterialet.
Eventuelle spersmdl kan rettes til Nina Sandberg pa direkte telefon 22 59 51 84, eller Mira Sletten pa direkte telefon 22
5412 16.

Nina Sandberg Mira Sletten
Forsker Forsker
1-10
Lopenummer:
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Bakgrunnsopplysninger
11

1. Hvilket klassetrinn er din/deres senn/datter pa i dette skolearet (2002/2003)?

Grunnkurs (GK) 1[ ] Videreg&dendekurs! (VKI) 2[ ]

12
2. Hvem av foreldrene/foresatte fyller ut dette skjemaet?

Mor 1] Annen foresatt, kvinne 3]

Far 2[ ] Annen foresatt, mann a[ ]

13-14
3. Kryss av for hvem barnet bor sammen med

Biologisk mor og far o1[ ] Far og samboer os[_]
Mor o2 ] Far og stemor o7[]
Far 03] Fosterbarn os[ ]
Mor og samboer oa[ ] Adoptivbarn os[ ]
Mor og stefar os[_] Andre 10[ ]

4. Foreldres/foresattes utdanning
Sett ett kryss for hver av foreldrene/foresatte. Hvis du aene har hovedansvaret for oppdragelsen
trenger du kun krysse av for ditt eget utdanningsniva
15 16 17
Morshgyest Fars hgyest Annen
fullfarte fullferte foresattes
utdanning  utdanning hayest

fullferte
utdanning

GIUNNSKOI@. .. e oo e, 1] 1] 1]
Yrkesfaglig videregdende opplaging................. 2[ ] 2[ ] 2[ ]
Allmennfaglig videregdende opplaging............. 3] 3] 3]
Fraett til og med tre &s hgyere utdanning ......... a[ ] a[ ] a[ ]
(hegskole/universitet)
Mer enn tre &s hgyere utdanning ................... s[ ] s[ ] s[ ]
(hegskole/universitet)
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5. 1 hvilket land er du/dere fodt?

18

Kryss av for mor, far og barnet . Dersom barnet er adoptert, oppgis barnets fedel and.

3Vest-Europa utenfor Norden, USA, Canada, Australia, eller New Zealand...
a@st-Europa, Baltikum eller Russland og det tidligere Sovjetunionen.........
sTyrkia, Nord-Afrika, Midtesten, Iran, Irak, Afghanistan, Pakistan............
eVietnam, Thailand, India, Bangladesh eller Sri Lanka..........................
TASATON BVIIQ. .. e
sATrKaSar for Sahara..........co.ovvi i

9Sar-Amerika, Mellom-Amerikadler Karibia........coovvvviiiin ..

6. Barnets oppleeringstilbud

21a Har din/deres sgnn/datter for tiden ekstrahjelp og stettei tillegg til

den vanlige undervisningen som klassen far (spesialundervisning)?.........

22b. Har din/deres senn/datter noen gang fatt morsmalsopplaging i et
annet sprak enn norsk paskolen?...
23C. Har di n/deres senn/datter noen gang fatt morsmalsopplaenng [ et

25

Mor

O 0O 0O 0 []

O

=
\\e]

N s s '

98]

OO 0O 0Oo0ooonns

N
o

7. Hvordan vurderer du din/deres sonns/datters faglige prestasjoner pa skolen i forhold til de

andre elevene i klassen? Tror du barnet ditt er....(Sett kryss)
Flinkere enn gjennomsnittet 1]
Som gjennomsnittet 2[]

Mindre flink enn gjennomsnittet  3[ |

— Samarbeid mellom hjem og skole i videregdende opplering —
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26
8. Hvor langvarig utdanning tror du sennen/datteren din kommer til 4 ta?
Sett bare ett kryss

Gjareferdig grunnskolen............ccceeeeee. 1] Fagbrev.......ocoooeiiiiieiiiien s
1 & pavideregdende eller folkehggskole... 2[ |  Studere 2-4 & pa hggskole ler
UNIVErSITEL. .. ..o o[ ]
2 & pavideregdende........................... 3| Studere mer enn 4 & pé heggskole
eller universitet,
& pavideregdende .............covvevennn, a[ ] kanskjetahovedfag eller
doktorgrad.............cceeveeeevveeneeeenenn 7L
27

9. Hvor langvarig utdanning mener du at de fleste unge av i dag vil trenge for a fa en jobb det
vil veere verdt a ha? Sett bare ett kryss

GIUNNSKOIE. .. e e 1] Fagbrev.......oooeiieeiiiiiiiie i s[ ]
1 & pavideregéende eller folkehggskole... 2[ |  Studere 2-4 & pahagskole eller
UNIVESITEL. .. oo v [ ]
2 & pavideregdende........................... 3|  Studere mer enn 4 & pa hggskole eller
universitet,
3 & pavideregdende........................... [ | kanskjetahovedfag eller
doktorgrad...............ceeeeeeeveerereneenen 7L
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Kontakt mellom hjem og skole

10. Kryss for hvilken maite du/dere har hatt kontakt med klassestyrer eller andre leerere

hesten dette skolearet (fraskolestart i august 2002 til i arsskiftet 2002/2003).

28a Har hatt telefonisk kontakt med laaerne (ringt/blitt oppringt)...............

29b. Har hatt kontakt med lagerne via SM'S (sendt/fatt tekstmeldinger)..........

30C. Har deltatt paforeldrematei Klassen................coocooi i,

31d. Har deltatt i konferansetime paskolen............ooevvvieiieieiee e,

32e. Har hatt samtale hjemme hosdeg/dere............ccovviii i,

33f. Har deltatt i andre planleggings- eller arbeidsmgter med lagrerne pa skolen

340. Har deltatt i arrangementer eller dugnader paskolen.................cc.evne...

35h. Har mettes og snakket sammen andresteder............cooviviiiiiiiiinnne.

36i1. Har hatt kontakt viae-post (e-mail)..........coooiiiiiii i,

37). Har hatt annen Kontakt...........c.ooii i e e

38

11. Kryss av for hvor mange ganger du/dere har hatt avtalte moter eller samtaler med
klassestyrer hesten dette skolearet (fra skolestart i august 2002 til i arsskiftet 2002/2003).

0 ganger
1-2 ganger
3-4 ganger

39

1]
2]
s

5-6 ganger 4[|

Merenn6  s[ |

Ja

1[]
1[]
1[]

12. Hvor mange ganger har du/dere tatt initiativ til samtale med klassestyrer?

0 ganger
1-2 ganger

3-4 ganger

1]
2]
s

5-6 ganger 4[|

Merenn6  s[ |

— Samarbeid mellom hjem og skole i videregdende opplering —
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Stette i skolearbeid

13. Ta stilling til utsagnene nedenfor og kryss av for om du/dere synes utsagnene stemmer
meget godt, ganske godt, ganske darlig eller svzert darlig med dine/deres erfaringer.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget ganske  ganske  svaat

godit godt darlig  darlig

40a. Jeg/vi er opptatt av at min/var sgnn/datter skal

gjare det faglig bra pa skolen... . 1] 2[] 3] a[ ]
41b. Jeg/vi snakker ofte med sznnen/datteren var om

hvordan han/hun har det og trives pa skolen.. 1[ ] o[ ] [ ] a[ ]
42c. Jeg/vi er opptatt av at var senn/datter skal forsté’l

at skolegang og utdanning er viktig............... 1l ] 2[] 3] a[ ]
43d. Jeg/vi oppmuntrer ofte sannen/datteren var

til & gjere det brapaskolen... . 1] o[ ] [ ] a[ ]
a4e. Jeglvi uttrykker ofte at Jeg/w er mlsforny)yd med

hvordan sennen/datteren vér klarer seg paskolen 1 ] 2[ ] 3] a[ ]
45f. Jeg/vi spar ofte om hva sannen/datteren var har i

lekser eller hjemmearbeid............................ 1] 2[ ] [ ] a[ ]
46Q. Jeg/vi passer pa at sennen/datteren var

gjer leksene sine... . 1] o[ ] [ ] a[ ]
47h. Jeg/vi hjelper ofte sznnen/datteren var med lekse 1] ] 2[ ] [ ] a[ ]
48i. Jeg/vi snakker sielden med sgnnen/datteren var

om det som foregér paskolen........................ 1] o[ ] 3] a[ ]
49j. Jeg/vi uttrykker oftetil sgnnen/datteren var at

jeg/vi er uenig i det som foregar paskolen....... 1l ] 2[ ] 3] a[ ]

Vurdering av samarbeidet med skolen

14. Nedenfor er det formulert enkelte utsagn om informasjonen fra skolen til foreldre og om
samarbeidet mellom foreldre og skolen. Ta stilling til utsagnene ved & krysse av for om de
stemmer meget godt, ganske godt, ganske darlig eller sveert darlig med din/deres erfaringer.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget  ganske ganske  sveat
godt godt darlig  darlig

50a. Jeg/vi vet dtfor lite om de lagrerne var
senn/datter har paAskolen............ccoeeeeieeinninnnnn.. 1[ ] o[ ] 3[] a[ ]

51b. Jeg/vi har god kontakt med vér senns/datters lagere.. 1[_] 2 1 3] a[ ]
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Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer

meget
godt
52¢. Jeg/vi er meget forngyd med den informasjon skolen
gir om var senns/datters faglige utvikling.............. 1l ]
53d. Jeg/vi blir godt informert om var sgnns/datters
undervisningsopplegg pa skolen.. e e 1]
54e. Jeg/vi diskuterer ofte med Iaererene om maten
det undervises pd og hva elevene lager .. S
55f. Jeg/vi har stor innflytelse pd hva barna Iaerer
pa skolen og hvordan det undervises..................... 1]
564. Vi far ikke tilstrekkelige opplysninger om hvordan
var sann/datter trives og har det sosialt pa skolen...... 1]
57h. Jeglvi er svaat tilfreds med skolens informasjon om
hvordan vér senn/datter oppfarer seg paskolen......... 1[ ]
58i. Skolen har gitt meg/ossfor dérlig informasjon
om den klassen var sgnn/datter gar i. . 1l ]
59j. Jeg/w blir i atfor liten grad trukket inni dlskuqoner
om var sanng/datters sosiae utvikling.................... 1]
60k. Lagerenetar i stor grad hensyn til mine/vare synspunkter
om sosial utvikling og oppdragelsei skolen.............. 1]
611. Jeg/vi er enige med |laxerne om de normer og regler som
eksisterer i skolenogklassen.............cc.coeeeeeenneen. 1]
62m. Som foreldre har jeg/vi stor innflytelse pa normer
ogregleri SKoleN........coouveiviiiiiiiiiiiiii e, 1]
63n. Reglene og normene pa skolen og i klassen er i
samsvar med regler og normer vi har hjemme........... 1]
640. Jeg/vi er usikre pa hvilke forventninger skolen har
til meg/oss nér det gjelder samarbeid med skolen....... 1]
65p. Jeg/vi har god kjennskap til lovverket og
legreplanen for skolen............ccovvviineii e, 1]
660. Jeg/vi har god kjennskap til innholdet i de |aarebgkene
som var sgnn/datter bruker paskolen..................... 1]
67r. | foreldremgter og i konferansetimer diskuterer vi ofte
hva som farer til best laging for elevene.................. 1[]
68s. Jeg/vi mener at det faglige nivaet i undervisningen
erforh@yt.. ... 1]

69t. Jeg/vi har sd dérlig kjennskap til skolen og laarerne at

vi ikke involverer osseller sier i frandr vi er uenige..... 1[ ]
70u. Som foreldre ter vi ikke si i fraom hvavi mener

om lagerne og skolen av frykt for at dette skal

gaut over min/var senn/datter............................. 1]
71v. Som foreldre har vi generelt svaat stor innflytelse pa
barnets utvikling og laaing i skolen........................ 1]

ganske
godt

2]
2]

ganske
darlig

3]
3]

— Samarbeid mellom hjem og skole i videregdende opplering —
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a[]
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72
15. Hvem av foreldrene/foresatte deltar mest i samarbeidet med skolen?

Mor 1] Annen foresatt deltar 4[]
Far 2[ ] Ingen deltar 5[]
Mor og far deltar likemye  3[ ]

Kontakt mellom foreldrenei klassen

16. Nedenfor er det enkelte utsagn om kontakten mellom foreldrene i klassen. Ta stilling til
utsagnene ved a krysse av for om de stemmer meget godt, ganske godt, ganske darlig eller
sveert darlig med din/deres erfaringer.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
meget  ganske ganske  sveat
godt godt darlig  darlig

73a. Kontakten mellom foreldre i denne

klassen er svaat god... s 1] 2[ ] [ ] a[ ]
74b. Jeg/vi snakker ofte med andre foreldre

KIBSSEN. ..o 1] 2] 3 4[]
75C. Jeg/vi diskuterer ofte med de andre foreldrene i klassen

om hvordan elevene har det og trives pa skolen..... 1] 2[] 3[] a[]
76d. Jeg/vi diskuterer ofte med de andre foreldrene i

klassen hvordan undervisningener.................. 1] 2[] 3] 4[]
77€. Jeg/vi kjenner de andre elevenei klassen

SVETQOOL. ..o 1] 2[] 3] a[]
78f. Nar foreldrene i klassen har blitt enige

om noe, safalges det opp........cc.vvvnivnirninnnnnn, 1] 2[] 3[] a[]
79¢. Foreldrene gjar mye for &forbedre

miljget i Klassen...........ccooveiiiiii i, 1] 2[] 3] a[]

Takk for at du besvarte dette sporreskjemaet.
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V=

N U sesimmssross,
Norsk institutt for studier av forskning og utdanning

Hegdehaugsveien 31 TIf 22595100
0352 Oslo Faks 22 59 51 01
N OV A

Norsk institutt for forskning om oppvekst, velferd og aldring

Munthesgt. 29 TIf 22541200
0260 OSLO Faks22 541201

Undersgkelse om samarbeid mellom
hjem og skole i videregaende oppleering

Sparreskjema — ansatte i Pedagoqi sk-Psykologisk Tjeneste (PPT) /Oppf@al gingstjenesten (OT)

Undersgkelsen om samarbeid mellom hjem og skole i videregaende opplaging er satt i gang av
Lagringssenteret og Utdannings- og forskningsdepartementet. Hensikten er blant annet a bidra til et
bedre lagingsmilja for elevene. Undersgkelsen som gjennomfares av forskningsinstituttene NIFU
og NOVA, avsluttes sommeren 2003. | undersakelsen legger vi stor vekt pa at datamaterialet skal
oppbevares pa en forsvarlig méte og i samsvar med bestemmelser i lovverket. Dette innebaarer blant
annet at:

e Det erfrivillig addta
e De som deltar sikres anonymitet. Det vil ikke registreres opplysninger som er mulig a fare
tilbake til enkeltpersoner.

For & fa sikre resultater i forskningen er det viktig at flest mulig deltar. Vi ber om at de ansatte i
henholdsvis PPT og OT svarer pa spersmalene i dette sparreskjemaet og returnerer det i den ved-
lagte ferdig frankerte svarkonvolutten si snart som overhodet mulig. Benytt sort eller markebla
penn nar skjemaet fylles ut. Eventuelle sparsma kan rettes til Nina Sandberg pa direkte telefon 22
59 51 84, eller Mira Sletten pa direkte telefon 22 54 12 16.

Nina Sandberg Mira Sletten
Forsker Forsker

1-10

Lopenummer:
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Bakgrunnsopplysninger
11

1. Hvor arbeider du skolearet 2002/2003?

or [ ] PPT 2 |

12
2. Kjonn

Kvinnex[ ] Mann 2[ |

13-14
3. Hvor mange ar har du alt i alt arbeidet i eller i tilknytning til videregiaende opplzering?

Skriv antall &r.

Kontakt med foreldrene

4. Kryss for hvilken mate du har hatt kontakt med foreldrene til elevene du har arbeidet med
hesten dette skolearet (fraskolestart i august 2002 til i arsskiftet 2002/2003).

Aldri Selden Av  Ofte Svaat

og til ofte
15a Har hatt telefonisk kontakt med foreldre
(ringt/blitt 0pPIiNgt).........ccoveevviiiiiniin.n. L] 200 s o] s
16b. Har hatt kontakt med foreldre viaSMS
(sendt/fatt tekstmeldinger)......................... 1] 2] s[] 41 s[]

17¢. Har invitert foreldre til mate p& mitt arbeidssted..... 1L 2] [ 4] s[]

18d. Har blitt oppsekt av foreldre pa mitt arbeidssted..... 1[ ] =2 ] 3] 4] s[]

19e. Har hatt samtale hjemme hosforeldre............... 1] 2] s[] 41 s[]
20f. Har hatt kontakt via e-post (email)..................... 1] 2] s[] 41 s[]
210. Har hatt annen kontakt med foreldre.................... 1] 2] 3] ] s[]
22

S. Nar det gjelder elevene du arbeider med: Hvem av foreldrene/foresatte har du vanligvis
mest kontakt med?

Mor 1] Annen foresatt a[ ]

Far o[ ] Ingen s[]
Mor og far likemye 3[ ]
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Samarbeid mellom foreldre og videregiaende skole

6. Nedenfor er det formulert enkelte utsagn om samarbeidet mellom foreldre og videregiende

skole. Ta stilling til utsagnene ved a krysse av for om de stemmer meget godt, ganske godt, ganske

darlig eller sveert darlig med din erfaring, sett fra ditt navzerende arbeidssted utenfor skolen.
Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer
ganske

23a

24b.
25C.

26d.
27€.

28f.

290.
30h.
31i.
32j.
33k.

34l.

35m.

36N.

370.

38p.

390

40r.

Foreldrene vet atfor lite om laarerne

til barnaderes.........coovov i,
Foreldrene har god kontakt med lagerne............
Foreldrene har grunn til & vaare meget forngyd
med den informasjon skolen gir om elevenes
faglige UtVIKIiN........coooveie e

Foreldrene blir godt informert om deres
barns undervisningsopplegg..........covevi e,

Foreldrene har stor innflytelse pa hva det
undervisesi og hvordan det undervises pa skolen

Foreldrene far ikke tilstrekkelige opplysninger om
hvordan deres barn trives og har det sosialt pa
skolen ...

Foreldrene fér tilfredsstillende informasjon fra
skolen om deres barns oppfarsel .....................

Foreldrene blir i atfor liten grad trukket inn i
diskugioner om deres barns sosiae utvikling.........

Lagerenetar i stor grad hensyn til foreldrenes
synspunkter om sosial utvikling og oppdragels
Foreldrene er enige med laaerne om de normer og
regler som eksisterer i skolen og klassen.........

Foreldre har stor innflytelse pa normer og
regleriskolen.............cooooiiiiiiii i

Foreldrene er usikre pa hvilke forventninger skolen
har til dem nar det gjelder samarbeid med skolen...

Foreldrene har god kjennskap til lovverket og
lageplanen for skolen...........ocooieiiiii s

Foreldrene mener at det faglige nivaet i
undervisningen er for hayt..........................

Foreldrene har sa dérlig kjennskap til skolen og
lazrerne at deikke involverer seg eller sier i frandr
e Er UBNIQ ..o

Foreldrene ter vi ikke s i fraom hva de mener om
lagrerne og skolen av frykt for at dette skal ga ut
OVEN DAINAAEIES ... eeeeeeeenes

Foreldrene har direkte medbestemmelse pa reglene
og den sosiale opplagingen i klassene...............
Foreldre har generelt svaat stor innflytelse pa
barnets utvikling og laaing i skolen..................

meget
godt

1]
1]

godt

2[ ]
2[]

ganske

dérlig
3]
3]
3]
3]
3]
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Problemadferd
7. Ut fra erfaringen fra ditt navzerende arbeidssted: Har du inntrykk av at skolen varsler

foreldrene dersom barnet deres.....
Nei Dersomdette Dersomdet Tar kontakt Det varierer
gientar seg  skjer flere ved hvert  fraelev

mange ganger ganger tilfelle til elev

41a. kommer for sent til timene.............. il ] 2] 3] a[ ] 5[]
42b. er borte en hel dag uten gyldig

grunn (SKUIKEN).....cuceeeeeeeccecececeeeeeeeee 1] 2[] 3] a[ ] 5[]
43C. er sodiatisolert paskolen............... 1] =2[] 3] a[ ] s[ ]
44d. mobber andre ......cocveeeeeeeeeeeeeee, 1] 2] 3] a[ ] s[ ]
45e. blirmobbet selV.............ccocevvnen, 1] 2[] 3] a[ ] 5[]
46f. ikke har gjort lekser/oppgaver........ L] 2] 3[ ] a[ ] s[]
47¢. bréker/lager uroi timene.............. 1] 2] 3] a[ ] s[ ]
48h. ikkefglger medi timene..................... 1] 2[] 3] a[ ] 5[]
49i. synes&misbruke akohal.............. 1] 2] 3] a[ ] s[ ]
50j. synesabruke narkotika................ 1[ ] =2[] 3] a[ ] s[]
51k. har stjdlet framedelever eller

fraskolen ....ccoveveeeeeeeeeeee e 1] 2[] 3] a[ ] 5[]

52l. eri besittelse av vapen paskolen...... 1] =2[] 3] a[ ] s[]
53m. oppviser aggressiv adferd paskolen...1[ ] 2[ ] 3] a[ ] 5[]

Forventninger til samarbeid mellom hjem og skole
8. Nedenfor har vi formulert noen utsagn om behovet for samarbeid mellom hjem og skole.
Tastilling til utsagnene ved a krysse av for om de stemmer meget godt, ganske godt, ganske darlig
eller svaart darlig med dine synspunkter.
Stemmer Stemmer Stemmer  Stemmer
meget ganske  ganske sveat
godt godt dalig  darlig
54a. Elevenes skoleprestasjoner i videregdende
er i hovedsak et resultat av larrernes innsats 1] 2[ ] 3] a[ ]
55b. Elevene ber selv taansvar for a gjare leksene sine
og foreldrene skal ikke passe pa at de gjgr de  1[ ] 2] 3] a[ ]
56C. Elevenes skoleprestasioner i videregdende er i
hovedsak et resultat av oppdragelsen hjemmefr 1[] 2[] 3] a[ ]
57d. Foreldre ber ha sterre innflytelse pa sine barns
utvikling og leaing i videreg&ende skole...... 1] o1 3] a[ ]
s8e. | videregdende opplaaing er det ungdvendig at skolen
diskuterer undervisningen med foreldrene 1] o[ ] [ ] a[ ]
5of. Elevenes skoleprestasioner i videregdende er i
hovedsak et resultat av deres egen innsats 1] 2[ ] 3] a[ ]
60g. Skolen bar halike mye kontakt med foreldrene pa

videregéende som p& ungdomsskolen 1] o[ ] [ ] a[ ]
61h. Foreldrene bar hjelpe barnasine med

skolearbeidet ..........ccoeeveeeieeiie e, 1[ ] 2[ ] 3] a[ ]
62i. Foreldrene burde vaae mer interessert i

hvordan barna har det pdskolen ................... 1[ ] 2[ ] [ ] a[ ]

Takk for at du besvarte dette sporreskjemaet.
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Vedlegg 2: Tabeller

Utvalg og svarprosenter per skole for de ulike informantgruppene

Vedleggstabell 2.1 Antall som har deltatt, utvalg og svarprosent blant leerere rektorer
og radgivere per skole.

Lzerere/rektorer/radgivere Deltatt Utvalg Svarprosent
Lambertseter 24 40 60
Etterstad 22 47 47
Fagerborg 16 34 47
Sogn 12 24 50
Rjukan 20 23 87
Lunde 28 35 80
Kragerg 17 39 44
Porsgrunn 24 51 47
Kristiansund 14 14 100
Rauma 17 32 53
Volda 20 36 56
Ngrve 22 23 96
Alta 12 34 35
Kirkenes 16 29 55
Honningsvag fiskarfagskole og vdg skole 19 23 83
Samisk vdg i Karasjok (statlig) 4 26 15
Total 287 510 56

Vedleggstabell 2.2 Antall som har deltatt, utvalg og svarprosent blant foreldrene per skole.

Foreldre Deltatt Utvalg Svarprosent
Lambertseter 125 198 63
Etterstad 78 195 40
Fagerborg 103 174 59
Sogn 40 179 22
Rjukan 28 69 41
Lunde 55 92 60
Kragerg 37 137 27
Porsgrunn 118 205 58
Kristiansund 84 133 63
Rauma 36 90 40
Volda 74 166 45
Narve 28 70 40
Alta 38 110 35
Kirkenes 19 90 21
Honningsvag fiskarfagskole og vdg skole 37 91 41
Samisk vdg i Karasjok (statlig) 1 54 2
Total 902 2053 44
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Vedleggstabell 2.3. Antall som har deltatt, utvalg og svarprosent blant elever per
skole.

Elever Deltatt Utvalg Svarprosent
Lambertseter 196 198 99
Etterstad 161 195 83
Fagerborg 142 174 82
Sogn 131 179 73
Rjukan 50 69 72
Lunde 85 92 92
Kragerg 99 137 72
Porsgrunn 189 205 92
Kristiansund 125 133 94
Rauma 77 90 86
Volda 147 166 89
Narve 52 70 74
Alta 91 110 83
Kirkenes 75 90 83
Honningsvag fiskarfagskole og vdg skole 60 91 66
Samisk vdg i Karasjok (statlig) 26 54 48
Total 1706 2053 83
System missing 6

Totalt 1712 2053 83

Vedleggstabell 2.4. Antall som har deltatt, totalutvalg og totalsvarprosent blant
ansatte i OT/PPT tilknyttet de ulike skolene.

Absolutte
OT/PPT tall Utvalg Svarprosent

I

Lambertseter

Etterstad

Fagerborg

Sogn

Rjukan

Lunde

Kragerg

Porsgrunn

Kristiansund

Rauma

Volda

Ngrve

Alta

Kirkenes

Honningsvag fiskarfagskole og vdg skole

RPINFP NN WRFROIRAPEPEPINDNDNDNN
1
1

Samisk vdg i Karasjok (statlig)

w
~
D
(o]
~
~

Total
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Vedleggstabell 2.5. Faktoranalyse over utsagn om foreldrenes erfaringer fra
samarbeidet med skolen

Innflytelse & Infor- Kon- Kunn-
Deltagelse masjon sensus skap h?

1 Har stor innflytelse pa hva barna leerer pa

skolen og hvordan det undervises 0,76 0,55
2 Som foreldre har vi stor innflytelse p& normer

og regler i skolen 0,76 0,58
3 | foreldremgter og i konferansetimer disku-terer

vi ofte hva som farer til best leering for elevene 0,65 0,59
4 Diskuterer ofte med lzererne om maten det

undervises pa og hva elevene laerer 0,65 0,55
5 Leererne tar i stor grad hensyn til mine/vare

synspunkter om sosial utvikling/oppdragelsen 0,64 0,62
6 Vi har generelt stor innflytelse pa barnets

utvikling og laering i skolen 0,52 0,52
Alpha = 0,77
7 Skolen har gitt oss for darlig informasjon om

den klassen var sgnn/datter gar i -0,78 0,56
8 Vet alt for lite om de leererne var sgnn/datter

har pa skolen -0,73 0,64
9 Far ikke tilstrekkelig opplysninger om hvordan

var sgnn/datter har det/trives sosialt pa skolen -0,71 0,51
10 Er meget forngyd med den informasjonen

skolen gir om var sgnn/datters faglige utvikling 0,62 0,71
11 Blir godt informert om var sgnn/datters

undervisningsopplegg 0,59 0,62

12 Er sveert tilfreds med skolens informasjon om
hvordan var sgnn/datter oppfgrer seg pa

skolen 0,53 0,71
Alpha = 0,83
13 Regler og normer pa skolen og i klassen er i

samsvar med regler og normer i har hiemme 0,83 0,60
14 Er enige med leererne om de normer og regler

som eksisterer i skolen og klassen 0,78 0,72
Alpha = 0,61
15 Har god kjennskap til innholdet i de leerer-

bekene var sgnn/datter bruker p& skolen 0,84 : 0,48
16 Har god kjennskap til lovverket og leereplanene

for skolen 0,75 @ 0,37
Alpha = 0,67
Egenverdi 3,17 2,87 1,67 1,56
Forklart varians 19,8 37,8 48,4 58,2

Prinsipal komponent analyse, varimax rotasjon.
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Vedleggstabell 2.6. Svaratferd pa ulike sp@rsmal om elevens trivsel og oppfarsel i

skolen. Prosenter.

Stemmer Stemmer Stemmer Stemmer

meget ganske ganske sveert

godt godt darlig darlig Totalt N
Jeg trives godt pa skolen 47 43 8 3 100 1629
Jeg faler meg ensom pa skolen 3 5 19 73 100 1623
Jeg trives godt i klassen 55 36 7 3 100 1627
Jeg har blitt mobbet/plaget av
andre elever 3 3 11 82 100 1613
Jeg er lei meg og deprimert pa
skolen 3 8 29 60 100 1615
Jeg gruer meg som regel til & ga
pa skolen 3 6 24 67 100 1622
Jeg slass med andre elever pa
skolen 2 2 12 85 100 1627
Jeg har stjalet ting fra andre
elever 1 1 4 93 100 1628
Jeg blir fort sint nar jeg er pa
skolen 5 13 41 41 100 1621
Jeg har mobbet, truet og plaget
andre elever 2 2 14 81 100 1627
Jeg har hatt med kniv eller
slagvapen pa skolen 3 2 5 91 100 1625
Det er sveert viktig for meg & sette
meg i respekt overfor andre
elever pa skolen 14 36 31 19 100 1594
Jeg gjar alle leksene mine 14 45 28 13 100 1616
Jeg er trgtt og uopplagt i timene 13 35 43 9 100 1611
Jeg folger de beskjedene leererne
gir 3 8 49 40 100 1623
Jeg har med meg det jeg trenger
pa skolen 51 41 7 2 100 1624
Jeg sier fra eller ber om hjelp nar
det er noe jeg ikke skjgnner 41 46 9 3 100 1618
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