B0 ¢ YRKE - oktober 2010

Relevans gjennom
yrkesfo rankring
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A snakke om relevansproblematikk

i yrkesopplaeringen er av relativt ny
dato. Siden 1500 tallet har mester-
leeretradisjonen sorget for en relevant
oppleering til en rekke fagomrader
giennom leerlingeordninger og
deltakelse i praksisfellesskap. Etter
1945 ble yrkes-oppleeringen formali-
sert, nye lerefag ble
etablert og skolen fikk
ansvaret for en sterre
del av oppleeringen.
Yrkesoppleeringen ble
et konglomerat av ulike
spesialiserte utdanningslep der elev-
ene matte velge riktig lop fra forste
dag.

Med Reform 94 var det slutt pa de
spesialiserte grunnkursene og inn-
foringen av Kunnskapsloftet har en
gang for alle begravd den spesiali-
serte mesterlaeretradisjonen i den
skolebaserte yrkesfagoppleeringen.
Hverdagen her er at flere utdannings-
programmer er satt sammen av opp
til 50 ulike fagomrader (DH og TIP).

1 slike brede og flerfaglige program-
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Hogskolen i Akershus

Vg2 kurs.

mer er naturlig nok spersmalet om
relevans i yrkesopplaeringen blitt et
kjernespersmal.

Hva relevans inneberer er imidler-
tid ikke sa lett 4 fa tak i, for det er
avhengig av hvilket perspektiv som
tas.

Mange, bade leerere, elever og andre
"forstasegpaere”,
henviser til mengden
og innholdet i felles-
fagene. Andre peker pa
at leereplanmalene i ut-
danningsprogrammene
er sa generelle og skolske at malopp-
naelse né innebaerer & gjore rede for,
diskutere, analysere og sé videre.
Andre igjen mener at elevene ikke
far relevant praksis og handlagsev-
else nar mange fagomrader inklud-
eres i samme utdanningsprogram. I
sum er alle disse faktorene relevante
for 4 stille spersmal ved om organi-
seringen, innholdet og leeringsaktivi-
tetene 1 den skolebaserte yrkesopp-
leeringen er relevant for & utdanne
utevere til yrkesfagene.

Slik jeg opplever situasjonen i den
skolebaserte yrkesoppleeringen sé er
det fire forhold som vekker bekym-
ring.

¢ Manglende rekruttering til
yrkesfagene. Selv om droyt

50 % av hvert ungdomskull seker
seg til yrkesfagene sd er det store
skjevheter innen utdanningspro-
grammene. Stor oversekning til
enkelte programmer som for ek-
sempel MK, mens det er mangel pa
sokere til for eksempel RM-fag.
Stort frafall og bortvalg under-
veis i skolelepet eller i overgan-
gen til leeretid. I flere av utdan-
ningsprogrammene er det bare
rundt 50 % av elevene som begyn-
ner i Vgl som har oppnéadd yrkes-
eller studiekompetanse etter 5 ar.
Resten har sluttet, valgt et annet
utdanningslep eller har ikke bestatt
ett eller flere fag i skolen eller
leeretiden. Manglende opplevelse
av mening og relevans i utdanning
oppgis ofte som grunn til frafallet.
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gaver sa er det en fare for at ingen
av elevene ser noen konkret nytte av
dette emnet. Hvis leereren derimot
yrkesforankrer et undervisningsopp-
legg der elevene ma arbeide med hva
som skiller god og darlig kommu-
nikasjon for en ambulansearbeider,
en helsesekreteer og en barne- og
ungdomsarbeideren, sa er det storre
mulighet for at elevene vil se rele-
vansen med a arbeide med temaet
kommunikasjon. Ved 4 legge vekt

pé det yrkesspesifikke kan elevene
jobbe med generelle kompetansemal
fra programfagene og samtidig ove
en yrkeskompetanse som er s&regen
for hvert av yrkene i utdanningspro-
grammet.

Jeg tror det er tapet av selve yrkes-
utevelsen som navet i yrkesoppleer-
ingen kan forklare mange av ut-
fordringene i yrkesopplearingen.
Garsdagens yrkesdidaktikk hadde

1 : i o . : sitt utspring i mesterlaeretradisjonen
-lvor Spetalen helt til venstre, sammen med en avgangsklasse sist skoledr. Nederst til venstre IR, S
| P gang med en spesialisert oppleering der

sitter Asgeir Skaret som tidligere har veert intervjuet i Yrke som faglig leder pa Mills

e At mange elever velger studie-
spesialiserende pabygning
istedenfor lzeretid 1 Vg3 trenger
ikke & vaere et problem for den en-
kelte elev, men kan péa sikt utarme
flere fagomrader.

Det siste problemet er paradoksalt
nok at mange bransjer opplever at
elevene mangler relevant kompe-
tanse nar de soker leereplass.
Hvorfor er det blitt slik? I utgangs-
punktet skal innholdet i utdannings-
programmene vare relevante siden
leereplanene er bygget pa kompe-
tanseplattformene til programmets
involverte fagomrader. Problemet
slik jeg ser det, er imidlertid at
lzereplanene ikke har en eksplisitt
forankring i selve yrkesutovelsen

til yrkene i utdanningsprogrammet.
Leereplanene er nok yrkesrettet, men
ikke nedvendigvis yrkesforankret.
Det né blitt opp til yrkesfaglaereren a
knytte kompetansemélene til ak-
tuell yrkesutevelse. Ikke bare i eget
fagomrade, men ogsa yrkesutevelsen
i opp til 50 fagomrader som leereren

bare har overfladisk kjennskap til.

I en slik situasjon overrasker det
kanskje ingen at undervisningen kan
bli disiplinorientert og at eksem-
pler og arbeidsmater ofte hentes fra
lzererens eget fagomrade. A yrkes-
forankre opplaeringen til et mangfold
av yrkesutevelser er rett og slett for
krevende. Det er imidlertid dette
som etter min mening er kjernen i
relevansproblemet og som kan leses
ved 4 dreie opplaeringen mot en in-
teressedifferensiert og yrkesforankret
oppleering. Altsa en oppleering som
har fagenes yrkesutevelse som nav.

Nér for eksempel et av malene i HS
sier at elevene skal kunne " kom-
munisere med ulike brukarar ut fra
deira behov og modningsniva" sa er
det ganske dpenbart at HS' ulike yrk-
er arbeider med forskjellige brukere
som krever ulik kommunikasjons-
ferdigheter. Dersom leereren bare tar
utgangspunkt i kommunikasjonsteori
og lager noen generelle ovingsopp-

leereren kunne overfere sin kompe-
tanse til elevene. Na mangler det rett
og slett en yrkesdidaktikk som er
tilpasset dagens situasjon med fler-
faglige utdanningsprogrammer der
elevene i samme klasse ofte har ulike
preferanser og yrkesvalg.

Yrkesforankring er dermed et sen-
tralt begrep i en "ny" yrkesdidaktikk.
Et forslag til yrkesdidaktisk tilnzer-
ming finner vi i modellen til Grete
Haaland Sund fra 2005.

Denne modellen beskriver hvordan
elevene kan arbeide interesse-
differensiert og yrkesforankret i
yrkesoppleringen. Med interesse-
differensiering forstas en pedagogisk
differensiering der leereren legger til
rette for at elever med ulike yrkes-
onsker kan arbeide med samme mal,
men pa ulike méter. Alt etter hvilke
yrkesutovelse som er naturlig i det
foretrukne yrket. Yrkesforankring
vil si at leereren benytter fagenes
yrkesutevelse som mal for elevenes
maloppnéelse, mer enn til generelle

og kontekstfrie ferdigheter. | 4 2
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For 4 vise hvordan modellen kan
brukes i en opplaringssituasjon sa
vil jeg bruke et mél fra leereplanen i
RM-fag som eksempel. Modellen kan
imidlertid brukes i forhold til neer
sagt alle mal i de andre utdannings-
programmene 0gsa.

Settingen er felgende; En yrkes-
fagleerer i RM-fag har planlagt &
arbeide med Vgl-malet "Eleven skal
kunne praktisere god produksjons-
hygiene, godt reinhald og personleg
hygiene og gjere greie for kvifor
dette er viktig for god produksjons-
flyt". Dette er et sentralt og viktig
mal for alle yrkene i RM-fag. 1 klas-
sen er det noen elever som ensker

3 bli kokker eller serviterer, andre
onsker & bli bakere, en ensker & bli
polsemaker og en elev ensker 4 bli
fagoperater i matindustristrien. Noen
vet ikke helt hva de vil, men liker
praktisk arbeid.

Hvordan kan leereren velge et inn-
hold og organisere laringsaktiviteter
pé en slik mate at alle elevene arbei-
der med dette malet, men pa en slik
mate at arbeidet oppleves yrkesrele-
vant for hver elev?

Steg 1 i modellen handler om
hvordan leereren finner et mal

eller fagomrade for elevene. Elev-
ene introduseres for begrepene som
brukes i malet, hva maloppnaelse
innebaerer og hvordan arbeidet skal
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oppsummering av lering
5, Individuall yurdering og
oppsummering av Lering
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dokumenteres. 1 denne introduk-
sjonen legges premissene for hva
elevene skal trene videre pa. Et-

ter denne innledningen ma eleven
kunne svare pa spersmal som; Hva
innebeerer produksjonshygiene? Hva
er forskjellen mellom alminnelig
renhold og produksjonshygiene? Hva
vil god personlig hygiene innebeere

i praksis? Hva er produksjonsflyt og
hvorfor er det sa viktig at produk-
sjonen flyter godt? Disse spersmalene
er relevante for alle yrkene i RM-fag,
men stopper opplaringen pa dette
nivéet, sa har elevene likevel ingen
yrkesforankret kompetanse all den
tid oppleeringen er teoretisk og kon-
tekstuavhengig.

I steg 2 lar leereren elevene trene pa
utvalgte omrader som for eksempel
handvask, bruk og stell av arbeidstey
og ulike former for praktisk renhold.
Alle disse momentene er grunn-
leggende for alt arbeid med mat,
men fortsatt sa vil ikke bredden av
fagenes renholdsstrategier vises og
opplaringen kan vare sterkt preget
av leererens egen fagbakgrunn og
fasilitetene pa skolen der undervis-
ningen foregar.

Det er forst i steg 3 at elevene kan
velge hvilket yrke- eller fagomrade
de vil arbeide videre med. Enten pa
skolen, i en bedrift eller en kombi-
nasjon av disse leeringsarenaene. P4
den maten interesse-
differensieres opp-
leeringen og elevene
kan oppleve relevant
yrkesopplaring
uansett hvilket yrke
eleven er interessert
i. Eleven som er
interessert i pelse-
makerfaget kan

for eksempel se at
produksjonsloka-
lene rengjores ved &
skumlegge dem og at
hele anlegget spyles
med varmtvann
mens eleven som har
studert renholdet i
et bakeri ser at der
brukes det trykkluft

og at vann er bannlyst. Eleven som
studerer industriell matproduksjon
kan oppleve hvordan bedriften har
sluser mellom ulike avdelinger med
sniffere som sjekker hdndvasken for
de blir sluppet inn i rommet. I denne
perioden er leererens oppgave a stotte
elevene i arbeidet, vaere en derdpner
for dem i naeringslivet og sikre at
elevene dokumenterer arbeid med
malet.

Deretter gar klassen over i til steg

4 der elevene deler sine erfaringer
med sine medelever. Dermed kan
mangfoldet av arbeidsoppgaver bli
en styrke ved at bredden i elevenes
arbeid forer til en dypere forstaelse
for hva malet innebeerer. Det sen-
trale er om leereren klarer & trekke ut
en synergieffekt av flerfagligheten i
utdanningsprogrammet.

I steg 5 sammenfatter leereren
elevenes erfaringer og peker pa for-
skjeller og likheter i de ulike yrkene.
P4 den maten er det fortsatt leereren
som kvalitetssikrer maloppnéelsen
og samtidig kan gi underveisvurder-
ing til hver enkelt elev om arbeidet
som er gjort.

Denne modellen er selvfelgelig ingen
fasitlesning pé relevansproble-
matikken i yrkesopplaeringen, men
brukt med klokt kan laereren legge
til rette for at elevene far en relevant
opplering i forhold til yrkesensker
og elevene vil ha en mer yrkes-
forankret kompetanse som ogsd
lzerebedriftene vil vite & sette pris pa.

Hvilke leererkompetanse er sa nod-
vendig for 4 utvikle en interesse-
differensiert og yrkesforankret
opplaring? Dette sporsmalet er
vanskelig 4 besvare fullt ut for
yrkesoppleeringen er en kompleks
materie. Jeg tror likevel at enhver
yrkesfaglerer vil komme langt med
kreativitet, kjennskap til andre yrk-
ers yrkesutovelse og et godt kontakt-
nett i neeromradet. Det viktigste er
kanskje at leereren ser mulighetene
for yrkesforankring i undervisningen
og tor 4 la elevene arbeide pé ulike
méter mot samme mal.




