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Forord

Denne masteroppgaven markerer avslutningen pa seks ar med studier pa OsloMet —
Storbyuniversitetet og tidligere Hggskolen i Oslo og Akershus. Valget om a studere master i
skolerettet utdanningsvitenskap har veert det viktigste valget jeg har tatt i forhold til min
utvikling som leerer, og et av de beste valgene jeg har tatt nar det kommer til min forstaelse av
samfunnsfaget som fag. Samfunnsfag har betydd mye for min skolegang, fra det farste matet
med faget pa barneskolen og fram til min naveerende forstaelse av samfunnsfaglige
problemstillinger og det enorme omfanget faget bestar av. Masterutdanningen har gitt meg en
forstaelse av hvor omfattende og viktig faget ogsa er utenfor skolens rammer. Samfunnsfaget
har alltid veert det faget jeg har interessert meg mest for, spesielt historiedelen av faget, som er

sa mye mer enn bare beretninger om fortiden.

Valg av tema for oppgaven kom av min interesse for den andre verdenskrig, min interesse for
krigen har jeg fatt gjennom mange ulike arenaer. Gjennom laerebgker, filmer og Tv-serier,
skjgnnlitteratur og kulturelle minner, er den andre verdenskrig og dens tematikk sveert viktig i
forstaelsen av spesielt nordisk historie og den vestlige verdens framvekst og hvilke

problemstillinger som fortsatt er gjeldende i dag.

Det er flere a takke for gjennomfaringen av denne oppgaven. Farst og fremst vil jeg takke min
veileder Marlen Ferrer, som har gitt meg svart god veiledning i forhold til hvordan en
masteroppgave burde se ut, men spesielt hvordan tematikken skulle behandles. Takket veere
Ferrer sin kunnskap som historiker har jeg fatt innsikt i historiefeltet pa en mer faglig mate.
Hennes faglige tyngde har gitt meg sveert gode, konstruktive tilbakemeldinger som

undertegnede er sveert takknemlig for.

Takk til mamma for stettende ord og gode rad. Takk til pappa, som alltid har stilt opp med &
kjgre meg hjem etter lange dager med studier og kveldsvakter. Takk til min kjsere mormor,
som alltid har veert samlende. Takk til min samboer, som har veert stattende under en

stressende periode.
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Sammendrag

Den andre verdenskrig som historisk hendelse, er et viktig tema & undervise om i bade norsk
0g svensk skole. Temaet inneholder et hav av begreper og temaer som er viktig i historiedelen
i samfunnsfaget. | undervisningen i historiefaget, er leereboken som i flere andre fag, sentral
for undervisningen. Larebgker blir mye brukt i norske og svenske klasserom, men hvilke
norske og svenske leerebgker brukes i henhold til gjeldende leereplan og hvordan er
beretningene om krigen i disse bgkene? Leerebgker kan effektivisere undervisningen, samtidig
kan leerebgkenes beretninger om andre verdenskrig bli overforenklet, men hvordan skjer
dette? Med denne masteroppgaven vil jeg presentere resultatene av en komparativ studie av
norske og svenske leerebgker. Nyere forskning tyder pa at mye av undervisningen er
leerebokstyrt. Hvis det er slik at laereboken er det viktigste for elevene i mgte med
historiefaget i skolen, er det tilstrekkelig med bruken av leerebgkene i historie, i forhold til hva

som star i kompetansemalene og formalet med faget?

Hvilken historie og hva slags perspektiver er det som presenteres i norske og svenske
leerebgker, og hvor sentralt er det narrative i beretningene om andre verdenskrig? | denne
sammenligningen, vil jeg ha fokus pa det narrative. Fokuset pa det narrative innebarer
gjeldende historiedidaktiske begreper. Gjennom viktige historiedidaktiske begreper, vil jeg
belyse hvordan leerebgkenes forenklede beretninger kan problematiseres, og hvordan
spenningsforholdet mellom ulike beretninger om krigen kan finne sted. Jeg gnsker & oppna et
norsk/svensk perspektiv pa den andre verdenskrig, gjennom a analysere to leerebgker fra hvert

av de respektive landene og se det i lys av styringsdokumenter og relevant teori.

| den fremtidige leereplanen er historiedidaktiske begreper som historiebevissthet og kritisk
tenkning viktige. | mgte med beretninger om andre verdenskrig, og andre relevante temaer, er
begrepet narrativ kompetanse av like stor betydning. Historiedidaktikkens retning tyder pa gkt
kyndighet hos elever nar det gjelder mestring og systematisering av begreper og a kunne
anvende dem i et samfunn som stiller starre krav til disse begrepene. | mgtet med pastander,
historier og beretninger om temaer som andre verdenskrig, blir begrepene viktige for
fremtidens skole og spesielt historiefaglige temaer. Jeg haper denne oppgaven vil styrke andre
leereres narrative kompetanse, og vil gjennom leerere sin kompetanse, gke elevers bevissthet

om narrativer i beretninger om andre verdenskrig i leerebgkene og utenfor lerebgkene.



Abstract

The Second World War as a historical event is an important topic to teach in both Norwegian
and Swedish schools. The theme contains a wealth of concepts and topics that are important
in the history section of social science. In the teaching of the history subject, the textbook is,
as in several other subjects, central to the teaching. Textbooks are widely used in Norwegian
and Swedish classrooms, but which Norwegian and Swedish textbooks are used according to
the current curriculum and how are the accounts of the war in these books? Textbooks can
streamline the teaching, while at the same time the textbooks' accounts of World War Il can
be oversimplified, but how does this occur? With this master thesis | will present the results of
a comparative study of Norwegian and Swedish textbooks. Recent research suggests that
much of the teaching is textbook driven. If the textbook is the most important for the pupils in
encountering the history subject in schools, is it adequate to use the textbooks in history, in

relation to what is stated in the competence objectives and the purpose of the subject?

What history and what kind of perspectives are presented in Norwegian and Swedish
textbooks, and how central is the narrative in the accounts of World War 11? In this
comparison, | will focus on the narrative. The focus on the narrative involves current history
didactic concepts. Through important historical didactic concepts, | will shed light on how the
textbooks' simplified accounts can be problematized, and how the tension relationship on
various accounts of the war can take place. | want to achieve a Norwegian/Swedish
perspective on the Second World War, by analyzing two textbooks from each of the

respective countries and seeing it in light of management documents and relevant theory.

In the future curriculum, historical didactic concepts such as historical consciousness and
critical thinking are important. In the encounter with stories of World War |1, and other
relevant topics, the term narrative competence is of equal importance. The direction of history
didactics suggests an increased knowledge of pupils when it comes to coping and
systematizing of concepts and being able to apply them in a society that places greater
demands of these concepts. In the encounter with statements, histories and stories about topics
such as World War 11, the concepts are important for the school of the future and, in
particular, to historical themes. | hope this task will strengthen other teachers 'narrative
competence, and will, through teachers’ competence, increase pupils' consciousness of

narratives in stories about World War 1l in textbooks and outside textbooks.



1.0 Innledning

Norge og Sverige har begge en historisk bakgrunn og et historisk forhold til den andre
verdenskrig. Hvordan det historiske forholdet er, kan undersgkes pa flere arenaer. Arenaene
for denne oppgaven involverer hovedsakelig norske og svenske lerebgker, med innslag fra
populaerkulturen. Forholdet de respektive landene har til andre verdenskrig kan vaere preget av
minnekultur og eventuelle oppgjer med fortiden som har funnet/ikke funnet sted. Norge har
uten tvil hatt et oppgjer med historien knyttet til krigen, kanskje Sverige ikke har hatt et
oppgjer med historien? Hvis Sverige ikke har hatt et oppgjer med sin historie, hvorfor?
Historie er ulike perspektiver, jeg skal drgfte ulike historiedidaktiske begreper og teorier fordi
ulikhetene mellom det norske og det svenske perspektivet kan veere fruktbare for a belyse

didaktiske problemstillinger.

Med historiske perspektiver og det narrative som bakgrunn, er formalet med denne oppgaven
er a oppna et nordisk/skandinavisk perspektiv pa den andre verdenskrig og a gke den narrative
kompetanse til meg selv og andre leerere. Laereboken kan forenkle hverdagen til en laerer i
arbeidet med historiefaget, men i leerebgkene forekommer overforenklede framstillinger.
Forenklinger i historiefaget passer inn i et linezrt utgangspunkt i mgtet med historie, hvor

narrativer gjer lange linjer i historien oversiktlig for elevene.

Den andre verdenskrig som historisk tema er viktig i forhold til norsk historie, og det er en
historie bade Norge og Sverige ma forholde seg til. Sa hva forteller norske og svenske
leerebgker for ungdomstrinnet? | hvilken grad vil de ha ulike perspektiver, vil de ha mange
forenklinger? 1 sa fall, hva med nar leerebokens framstillinger av historien blir overforenklet
gjennom laerebokforfatternes beretninger? Forenklinger som kan oppsta gjennom ulike
perspektiver pa den andre verdenskrig. For hva sitter elevene igjen med gjennom & leere om
andre verdenskrig fra lerebgkene, hvilken historie og hvem sin historie er det som fortelles? |
hvilken grad oppfyller leerebgkene kompetansemal i leereplanene? Hvilken rolle spiller
historiebevissthet, narrativ kompetanse og kritisk tenkning? Hva med beretningene utenfor

leerebgkene, hvilken rolle spiller spenningsforholdet mellom leerebgkene og populeerkulturen?



1.1 Bakgrunn for valg og tema

I min masteroppgave Vil jeg sammenligne to av de mest brukte skriftlige lzereverkene for
ungdomsskolen i Norge, med to skriftlige leereverk for ungdomsskolen i Sverige. Denne
sammenligningen tar ogsa utgangspunkt i innholdet i leereplanene og hvordan leerebgkene har
basert sitt innhold pa dette. Videre vil jeg ta for meg hvilke arenaer elevene kan hente sin
historiske kunnskap fra. Utgangspunktet for denne sammenligningen er min interesse for
hvordan beretninger om den norske og den svenske involveringen i andre verdenskrig finner
sted i noen av dagens mest brukte lzerebgker. Fokuset vil vaere pa forenklingene, fortellingene
om norsk heltemot og beretninger utenfor skolen, videre vil det redegjares for
populearkulturen i mgtet med leerebgkenes beretninger, for & belyse hvor viktig
historiebevissthet, narrativ kompetanse og kritisk tenkning hos elevene er. Narrativ
kompetanse er ogsa viktig for lzereren i mgte med historiefaget. Disse begrepene vil fa en
redegjerelse i teoridelen. Beretningene fra lerebgkene innebeaerer tematikk som nazi-idelogi,

Holocaust, norsk motstandskamp og svensk involvering, Vinterkrigen og mer.

1.2 Forholdet Norge-Sverige

| Norden utspilte andre verdenskrig seg pa veldig forskjellig vis. Norge ble okkupert, men det
var fa krigshandlinger. Sverige har nok hos flere blitt oppfattet som «liksom ngytral» og
Danmark ble erobret pa kort tid mens Finland utkjempet en vinterkrig, med harde
krigstilstander som ogsa involverte nordmenn og svensker. Sa hvilket forhold hadde Norge og
Sverige under den andre verdenskrig? Grunnen til at dette spgrsmalet er relevant er at
forholdet mellom Norge og Sverige under krigen er en del av historien om den andre
verdenskrig i Norge. Den norske motstandsbevegelsen og deportasjon av jeder er sentrale
poenger i enhver norsk historiebok og burde inkluderes i norske lerebgker i grunnskolen om

den andre verdenskrig.

Det som blir lite nevnt, eller ikke nevnt i det hele tatt i leerebgkene, er den felles historien
Norge og Sverige har om den andre verdenskrig som historisk hendelse. Rundt 60000
personer flykta til Sverige under krigen, av disse var flere jgder og norske soldater (Ekenberg
& Mella, 2007). Sverige og Norge hadde et samarbeid ved at norske flyktninger fikk
oppholde seg i Sverige til krigens slutt, svensk jord ble ogsa brukt for & opprette og oppbevare
personal og ressurser til motstandsbevegelsen som ble bekjempet pa norsk side av grensen.

Serdeles ble det anlagt kommunikasjon for motstandsbevegelsene i Norge gjennom
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forbindelser av den norske regjeringen i Storbritannia og norske myndigheters tilstedeveerelse
i Sverige (Grimnes, 1969). Hvis man ser dette samarbeidet ut ifra hva ngytralitet betyr, sa kan
det ikke sies at Sverige var ngytralt fordi de stettet norsk motstand (derav Storbritannia), altsa
en stridende part i krigen, og la til rette for logistikk gjennom Sverige for Tyskland (Olsson,
2010).

Svenske faghistorikere har satt sparsmal ved Sverige og deres ngytralitet (Olsson, 2010).
Ngytraliteten fikk en instrumentell snarere enn en idealistisk verdi: «Neutraliteten var under
andra véarldskriget for Sverige i storre grad av en instrumentell snarare &n idealistisk natur»
(Olsson, 2010, s. 17). Den instrumentelle verdien viste seg gjennom de pragmatiske
avgjarelsene fra den daveerende svenske regjering, som sgrget for at ngytraliteten ble brutt
gjennom statten til norsk motstand og tysk side. Den pragmatiske «ngytralitet» kom til syne
gjennom a tilrettelegge for begge sider: & hjelpe norsk motstand, men samtidig tilrettelegge
logistikken for transport og gjennomfart av tysk personell og militert materiell. Det
pragmatiske kommer ogsa fram gjennom hvordan Sverige valgte a ikke gripe inn militeert pa
finsk side under vinterkrigen, samtidig var sympatien for finnenes kamp stor, som innebar

flere frivillige fra svensk side som deltok (Olsson, 2010).

Er det ulikheter i det norske og svenske perspektivet i fortellingene om andre verdenskrig, og
far dette betydning for hva slags historiefortelling elevene mgter pa i de to landene?
Fortellinger om Sverige sin rolle er noe som bgr inkluderes i de norske leerebgkene, siden
elever kan sitte igjen med forstaelsen av at Sverige faktisk var ngytralt, noe som kan
problematiseres. Hva forteller de svenske leerebgkene om svenskenes rolle i den andre
verdenskrig? Og vil lzerebgkene fra Sverige fortelle ulike beretninger om Sverige i arene
1939-1945? Vil de norske versus de svenske framstillingene av krigen vise det samme, eller
er det to forskjellige narrativer? Dette er spgrsmal som vil forsgkes a besvares i
analysearbeidet av leerebgkene.

1.3 Aktualitet

Den andre verdenskrig er et viktig kapittel i bade verdenshistorien og den nordiske historie.
Til tross for at den bestar av historiske hendelser lang tid tilbake, er den et tema som alltid er
aktuelt. Internasjonalt er den andre verdenskrig et tema som har blitt, og vil bli berettet om

lang tid. 1 Norge er den et viktig kapittel i nyere norsk historie, og den har veert sentral i en



kollektiv forstaelse av norsk historie. Gjennom ulike beretninger blir den andre verdenskrig
framstilt pa ulike arenaer, hvor leerebgkene er et eksempel. «Historien ar som en text som

standigt skrivs om och klottras dver av nya generationer» (Karlsson, 2014, s. 46).

Andre verdenskrig blir framstilt i leerebgker, i skjennlitteratur og i TV-serier og pa film.
«Krigen» er et tema som er sentralt i skolen i oppnaelsen av kompetansemal i historie og
inneholder temaer som Holocaust, et tema som er viktig og aktuelt i dag. Krigen er et tema
som er aktuelt for gjenfortelling gjennom popularkulturen og minnekulturen og temaet er
sentralt for vart eget lands historie og for a forsta framveksten av den globale verden slik den
er i var samtid. Det er et tema som aktualiseres gjennom laereplanmal og formalet med

samfunnsfaget.

I matet med leerebgkenes framstillinger om andre verdenskrig, er den narrative kompetansen
0g historiebevisstheten hos elevene og learere sentral. Elevenes mgte med den andre
verdenskrig kommer gjennom laerebgkene, sa vel som beretningene utenfor leerebgkene. |
henhold til den fremtidige laereplanen sitt fokusomrade, er det viktig a forsta hva
historiebevissthet, narrativ kompetanse og kritisk tenkning er, hva dette innebarer i og utenfor
skolen og hvorfor det er viktig for elevene. | en pressemelding fra juni 2018, har
Kunnskapsdepartementet lagt klare faringer for fornyelse av faginnholdet, som for
samfunnsfaget og historiefaget blant annet involverer samfunnskritisk tenkning, historiske
perspektiver, historiske sammenligninger og historiebevissthet (Kunnskapsdepartementet,
2018). Det er i mgtet med historiske konstruksjoner, spesielt historier som elever mgter bade i
og utenfor skolen som gjer at historiebevisstheten og den narrative kompetansen vil veere
aktuell sa lenge det undervises i historie. Dette gjer bevisstheten om beretningene utenfor

skolen og spesielt beretningene i leerebgkene, svart viktig.

"Nyere" historiedidaktikk orienterer seg rundt historiebevissthet, historiekultur og
identitetsutvikling mot den eldre didaktikkens «kilde- og fremstillingsanalyse,
tendensanalyse, politisk og demokratisk dannelse osv» (Nielsen, 2004, s. 11).
Historiebevissthet, narrativ kompetanse og kritisk tenkning er viktig i mgtet med alle arenaene
hvor elevene kan utvikle sin historiebevissthet (figur 5). Laereren far et starre ansvar nar de
ulike arenaene elevene mgter historie pa, ogsa inkluderer laerebgkene og popularkulturens

framstillinger.
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Historiedidaktikken star kort sagt som en Janus pa grensen mellom skolen og det
omkringliggende samfunn og vender sitt ene ansikt utover mot den kulturen som
former elevenes primeere historiebevissthet, det andre mot skolefaget og det
praksisfeltet fagdidaktikken i utgangspunktet har vaert ment a skulle levere teori for.

(Stugu, 2004, s.17)

De nevnte kompetanseomrader har blitt mer aktuelt i dagens historiefag for grunnskolen og
den videregaende skole i Norge. | fremtidens leereplan i Norge vil historiebevissthet, kritisk
tenkning (kildekritisk bevissthet) og derav den narrative kompetansen bli viktigere i
grunnskolen. For fremtidens leereplan blir blant annet kritisk tenkning, et sveert viktig
kjerneelement (Kunnskapsdepartementet, 2018). For svensk grunnskole er allerede narrativ
kompetanse og historiebevissthet sentrale momenter i den gjeldende leereplanen fra 2011
(Skolverket, 2011). I mgtet med historiske beretninger fra lerebgker om temaer som andre
verdenskrig, er narrativ kompetanse viktig. Kompetansens betydning strekker seg ogsa
utenfor leerebgkenes beretninger, som involverer popularkulturens framstillinger, men ogsa
utenfor den andre verdenskrig som tema. Den er viktig ogsa i matet med beretninger om

andre historiske temaer.

Med dagens framvekst av falske nyheter og det som feilaktig framstilles som det, er narrativ
kompetanse og kritisk tenkning viktig i havet av framstillinger om for eksempel Holocaust.
Spesielt har strammetjenester gjort et starre utvalg av framstillinger om andre verdenskrig
mer tilgjengelig. Dette gjar at det kan oppsta et spenningsforhold mellom framstillingene
elevene mgter pa i popularkulturen og beretningene fra leerebgkene. Historiebevissthet og den
narrative kompetansen kan vurderes a alltid vare aktuell siden den andre verdenskrig og
Holocaust som historiske hendelser stadig blir "vekket til live™ gjennom populaerkulturen,
hvor det er filmer som: Den 12. mann, Kongens Nei, Max Manus, Inglourious Basterds, Fury,
Schindlers liste, Der Untergang, Pearl Harbor, Valkyrie, Flags of Our Fathers, Saving
private Ryan og Dunkirk. Nevnte filmer er i rekken av en lang liste over filmer som har blitt
produsert. Sammen med film finner vi tv-serier som Band of Brothers og Kampen om
Tungtvannet og aktuelle dokumentarer. Videre formidles beretninger om krigen gjennom
skjgnnlitteratur som nylig utgitte Natt av Edgar Hilsenrath og debattfremmende Hva visste

hjemmefronten? Varslene, unnvikelsene, hemmeligholdet av Marte Michelet.
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Beretningene om krigen inneholder viktige temaer, som jgdeutryddelsene. Holocaust er et
sveert viktig tema og et begrep for forstaelsen av fortidens menneskesyn og natidens
problematikk rundt diskriminering. Undersgkelser gjennomfart av EUs byra for
grunnleggende rettigheter (forkortes som FRA), viser at flere jeder i Europa mener at det
antisemittiske synet pa jader har blitt normalisert, 9 av 10 jeder mener at antisemittismen har
gkt (FRA, 2018). Holocaust forblir aktuelt gjennom antisemittismen som dessverre enda ikke
har funnet sitt endelikt. Beretningene om masseutryddelsene av jgdene er foreviget gjennom
filmer som Schindlers liste og gjennom bgker baserte pa overlevedes historier som Det angar
ogsa deg av norske Herman Sachnowitz og A. Jacoby. Det dette betyr, er at elevene mgter pa
flere ulike framstillinger om den andre verdenskrig, dens temaer og begreper. Laerebgkene
kommer ogsa med sine beretninger om Holocaust og krigen. Beretninger som kan ha
forskjellige perspektiver, som vektlegger ulike tyngdepunkter om om aktgrer, store hendelser

og viktige begreper.

Min legitimitet ligger i & fremme en kritisk holdning til leerebgkene, og bevisstheten om at
lzerebgkene kan ha ulike beretninger om andre verdenskrig gjennom ulike narrative og
kulturelle faktorer. Den narrative kompetansen og historiebevisstheten er ikke bare viktig i
mgte med de ulike beretningene om den andre verdenskrig. De er viktige med tanke pa hvilke
historiedidaktiske begreper en mgter pa, om man mestrer disse og om en har en slik grad av
historiebevissthet for & kunne avkle fortellinger om fortiden. Det er viktig at elevene har
narrativ kompetanse for a forsta at fortellingene om historiske hendelser alltid vil veere

beretninger som bestar av konstruksjoner, selv fortellingene i lzerebgkene.

1.4 Avgrensning og problemstilling

Analysene vil vere av et utvalg lerebgker som brukes i dag og er gjeldende for lereplanene i
Norge og Sverige. De to leereverkene fra Norge er Kosmos 9 (Fagbokforlaget) og Underveis:
Historie 9 (Gyldendal). De to leereverkene fra Sverige er Sol 4000 Levande Historia 9 (Natur
& Kultur) og PRIO Historia 8 (Sanoma). Avgrensningen vil ogsa veere ngdvendig for hvilke
momenter i bgkene som skal analyseres. Analyse av bgkene tar utgangspunkt i de kapitlene
som omhandler andre verdenskrig og andre hendelser som er relevante, for eks. Holocaust.
Dette er gjort med hensyn til & avgrense analysens innhold. For avgrensning av
leerebokanalysene er det kvantitative og kvalitative avgrensninger som antall sider, antall

ngkkelbegreper og kvalitative avgrensninger som perspektiver, begrepsbruk med mer.
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Begrunnelsen for utvalget av leerebgker, er at det er disse bgkene mange elever i grunnskolen
bruker i dag. Det er disse bgkene de fleste far sin historiske kunnskap fra pa skolen, og det er
ogsa fra disse lerebgkene mange kan fa sitt mgte med, og sin kunnskap om, den andre

verdenskrig.

Nar det gjelder lzereplanene vil fokuset veere pa de gjeldende leereplanene fra Norge og
Sverige, men det vil ogsa inkluderes momenter fra den utgatte norske leereplanen, siden det er
denne planen utvalget av de norske leerebgkene ble skrevet etter. Videre vil fremtidens
leereplan med fokus pa historiebevisstheten, inkluderes. Siden formalet med denne oppgaven
er a belyse det norske og det svenske perspektivet pa den andre verdenskrig i leerebgker, er det
viktig a belyse hvor viktig historiebevisstheten, den narrative kompetanse og kritisk tenkning
er. Spesielt i mgtet med beretninger om den andre verdenskrig i leerebgkene. Leerebgkenes
betydning i Norge og Sverige vil belyses i teoridelen og som vi senere skal se, er bruken av

lerebgker et aktuelt tema.

Norge og Sverige har en ulik historie, far dette betydning for hva slags historiefortelling
elevene mgter pa i de to landene? En undersgkelse av historiefortellinger som elevene
presenteres for i Sverige og i Norge skal gjennomfgres for & gke de narrative kompetanser,
ikke bare for meg som fremtidig leerer, men ogsa for andre leerere. Derfor vil jeg undersgke
hva slags historiefortelling om andre verdenskrig elevene mater pa i leerebgker i Norge og

Sverige. Siden dette er utgangspunktet, har oppgaven fatt falgende hovedproblemstilling:

En komparativ undersgkelse: Hva slags historiefortelling om andre verdenskrig mater

elevene pa i norske og svenske lerebgker for ungdomsskolen?

Denne hovedproblemstillingen vil operasjonaliseres i forskningssparsmal. Men jeg velger a
gjere dette etter den teoretiske gjennomgangen. Jeg mener det er formalstjenlig & presentere
teorien for jeg redegjar for hvilke forskningssparsmal og teoretiske begreper jeg vil bruke

som verktay for analysen.
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1.5 Oppgavens struktur

Under teoridelen vil bruken av leerebgkene belyses, sammen med redegjgrelsen for andre
viktige historiedidaktiske begreper. Grunnen til dette er at bruken av leerebgkene i Norge og
Sverige er avgjgrende for a forsta hvor elevene hovedsakelig henter sin historiske kunnskap
fra i skolen og hvor de mgter pa beretninger om den andre verdenskrig utenfor leerebgkene. |
forhold til historiedidaktiske begreper vil redegjarelsen gjares siden det er avgjerende a

undersgke sentrale momenter i historiedidaktikken.

Denne oppgaven bestar av totalt seks kapitler. Disse kapitelene bestar av en innledning,
teoridel, metode og utvalg, analyse, funn og en avslutningsdel, i den rekkefglgen. Hvert
kapittel vil besta av flere underkapitler og det vil draftes og del-konkluderes underveis. For
drgftingsdelen vil premissene veere teori som det er redegjort for, drgfting fra delkonklusjoner
og annen relevant teori inkluderes. Hvert underkapittel vil stort sett apne med et problem eller
en pastand, som vil draftes i starre eller mindre grad. Videre vil hvert underkapittel inneholde
en delkonklusjon og peke mot et nytt problem. I forhold til beretninger/narrativer/fortellinger

og leerebgker/lzreverk, kommer jeg til & bruke disse begrepene litt om hverandre.
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2.0 Teori

| teoridelen av oppgaven vil jeg vil jeg presentere empirisk forskning om bruken av laerebgker
i norsk og svensk skole. Videre vil jeg redegjare for relevant teori og begreper innenfor
historiedidaktikken for studien jeg skal utfare, far jeg presenterer relevant innhold fra
lereplanene og kompetansemal fra Norge og Sverige og redegjer for forskningssparsmalene
for oppgaven. Formalet med dette er & redegjere for hva som er premissene for
analysearbeidet, hva metodedelen bygger pa, og hvilken forskning som eksisterer pa feltet om

bruken av lerebgker.

| teorikapittelet vil en stor del dreie seg om historisk tenkning, historiebevissthet, narrativ
kompetanse og kritisk tenkning. Dette er viktige historiedidaktiske begreper som kan brukes
for & analysere leerebgkene. Forskningen som er valgt ut viser i stor grad at mye av
undervisningen i grunnskolen, og historieundervisningen i samfunnsfaget, er leerebokstyrt.
Learebgkene i historie er altsa trolig det primzre undervisningsmateriell for hvordan elevene
skal leere om andre verdenskrig. Primeert er forskningen og stoffet som er valgt ut, av nyere
tid. Siden det er det norske og det svenske perspektivet pa andre verdenskrig i leerebgkene
som skal undersgkes, er det mye norske og svenske bidrag i form av forskningslitteratur som

er inkludert. Her inngar svenske og norske bgker og relevant forskning fra Norge og Sverige.

2.1 Forskning pa leerebokas posisjon

Hva er leerebgker og hvilken posisjon har leerebgkene hatt i norsk og svensk skole? 1 en vid
definisjon kan leerebgker defineres slik: «en hvilken som helst trykt tekst som

leereboklitteratur i det gyeblikk den utnyttes systematisk i et undervisningsforlgp» (Johnsen
m.fl. , 1999, s. 9). Nar det gjelder leerebgkenes posisjon blir leerebgker mye brukt i norsk og

svensk skole.

Leerebgkenes posisjon og bruken av dem er derfor viktig for min studie. Leerebgker er viktige
siden de strukturerer fag og temaer for elevene, og historisk sett har leerebgkene formelt sett
hatt en sentral posisjon i norsk skole. Det er et stort utvalg av leerebgker som kan brukes til
undervisning av samfunnsfaget i norsk skole. Dette gjar at valgmulighetene for leeremidler er

starre enn tidligere.
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Grunnen til starre valgmuligheter er at laerebgker tidligere matte ga igjennom en offentlig
godkjenningsordning. Bade Norge og Sverige har hatt en godkjenningsordning, hvor det i
Norge var Nasjonalt leremiddelsenter som administrerte godkjenningsprosessene (Johnsen
m.fl. , 1999). Den tidligere ordningen for godkjenning med statlige styring ned pa
skolebokniva, ble oppfattet som kneblende og som «statlig sensur» (Koritzinsky, 2014, s.
232). Denne ordningen ble derfor avskaffet i ar 2000 av Stortinget. Avskaffelsen av ordningen
sgrget for at premissene fra leereplanreformer pa 90-tallet skulle falges: mindre leerebokstyrt
undervisning siden leereplanenes formuleringer skulle styre undervisningens innhold. Dette er
relevant i dag fordi det stilles starre krav til leerere nar det gjelder valg av lerebgker. | dag
finnes det flere leerebgker a velge mellom og bakene er mye brukt som
undervisningsgrunnlag. Til tross for godkjenningsordningens bortfall, er ikke leerebgkenes
posisjon svekket (Justvik, 2014). Derfor er det for denne oppgaven, viktig & analysere hvilke

leerebgker som blir brukt i undervisningen om den andre verdenskrig.

Sa hva forteller forskning om bruken av leerebgker i norsk og svensk skole? Eldre og nyere
forskning viser at et flertall blant leerere bruker leerebgkene som primeert leeringsmiddel.
Leerebgkene har i lang tid veert og er fortsatt mye brukt som utgangspunkt for planlegging og
gjennomfgring av undervisning i norsk skole og svensk skole. Eldre undersgkelser fra Norge,
knyttet til andelen leerere som bruker leereboka som undervisningsgrunnlag i samfunnsfaget,
viser en stor andel brukere. En tidligere sparreundersgkelse pa nasjonalt representativt niva
kom fram til at 85 % av spurte samfunnsfagslarere brukte leerebgker for gjennomfaring av
undervisningens innhold (Christophersen, 2004). Forskning pa leerebokbruken i Norden viser
til samme resultater (Angvik, 2000). At den papirbaserte lereboka star sterkt som
undervisningsmateriell, ble stadfestet mange ar far nyere forskning rundt bruken av
lerebgkene kom pa banen. Magne Angvik skrev at leerebgkene er et fundament for hva eleven

undervises i, og hva de eventuelt leerer (Angvik, 1982).

Nyere forskning viser som nevnt, ogsa det samme: Det er lzerebgkene som er det primzre
verktgy og utgangspunkt for undervisning i grunnskolen. Dette betyr at i digitaliseringens
tidsalder, star fortsatt lzereboka stedig som undervisningsgrunnlag i grunnskolen, siden
papirbaserte leeremidler som leereboka fortsatt dominerer i klasserommet (Gilje m.fl., 2016). |
undersgkelsene i prosjektet ARK & APP, har det blitt gjort flere funn som tilsier at de fleste
lerere bruker lereboka i operasjonaliseringen av kompetansemalene i leereplanen. For

grunnskolelerere blir andre leeremidler brukt som supplement hvis leereboka ikke skulle veere
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tilstrekkelig dekkende for enkelte kompetansemal. Undersgkelsene (figur 1) viser at det var

flest grunnskolelerere som primeert brukte leereboka i samfunnsfag:

Annet :l

Andre digitale loeringsressurser

Digitale loeremidler [med pedagogisk |
fireftelogt maoteriale)

Clevenes skrive-farbeidsbok

kort/plansjer

Andre irykie fogbeker/oppslagsverk —]

Leerebhok

0% 208 40% 60% 80% 100%

nvideregdende |n=28 Grunnskole (n=70]

Figur 1: Fordeling av arbeidsformer i samfunnsfag (Gilje m.fl., 2016).

Undersgkelsen ARK & APP viser at det er spesielt i ungdomsskolen at trykte leeremidler som
leereboka er sveert viktige og mest brukt i samfunnsfagundervisningen. Bruken av lerebgker i
samfunnsfaget kan overstige 90% sammenlignet med andre leeremidler (Gilje m.fl, 2016, s.
43).

| Norge dominerer lereboka undervisningen, men hva med leerebokas posisjon i Sverige?
Nar det gjelder Sverige har Lararnas Riksforbund gjort undersgkelser som viser at laerebgker
blir brukt mye som utvalgt leeremiddel for undervisning (L&rarnas Riksforbund, 2014).
Undersgkelsen tar for seg hvilke typer leeremidler som blir brukt, i hvilken grad leerere
kvalitets -sikrer brukte lzeremidler, valgfrihet knyttet til leeremidler, bruk av digitale
leeremidler og leererens tilfredshet med de tilgjengelige leeremidlene de har. De
egenproduserte leeremidlene oppgis som lererproduserte midler som blir delt pa diverse
leererforum pa internett, men ogsa fra kollegiet pa skolen. Dette var mer vanlig pa 4-6 arskurs
i Sverige, og ikke for de eldste pa ungdomsskolen (Lérarnas Riksforbund, 2014). Nar det

gjelder hvilke lzeremidler som blir brukt viser resultatene fra Sverige til ganske like resultater
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som undersgkelsen ARK & APP fra 2016. | den svenske undersgkelsen kommer det fram at en

stor andel leerere bruker trykte leeremidler:

Hur ofta anvander du féljande typer av laromedel?

Egenproducerat

Material fran andra lérare
Digitalt material, forlag

Foretag/intresseorg

Andra organisationer

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
INDEXERAT MEDELVARDE

Figur 2: Bruk av leeremidler i Sverige (Lararnas Riksforbund, 2014)

I en eldre, svensk undersgkelse fra 2006, viste det seg at i bruk av leeremidler, ble lzeereboken
ansett som mye brukt av samfunnsfagslarere i utarbeidelsen av lekser, prgver og lesing i
faget. | undervisningen ble trykte midler som leksikon generelt mye brukt hver maned. Av
trykte leeremidler ble forlagsproduserte leerebgker brukt hver eneste time av neermest
halvparten av samfunnsfagslarere i undersgkelsen (Skolverket, 2006). Dette kan tyde pa en
gkning i bruken av trykte leerematerialer fra forlag, fordi undersgkelsen fra 2014 tyder pa en
stor gkning i hvor ofte de blir brukt (L&rarnas Riksforbund, 2014). Til tross for indikasjoner
pa tidligere hgy bruk av lerebgker, kunne bruken av typer leeremidler (fra leksikon til
internett) allikevel variere ut ifra leererens erfaring, og det varierte i hvilke typer trykte

leeremidler leererne brukte (Skolverket, 2006).
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Elevenes mgte med leereboka som kunnskapskilde demonstreres her gjennom leereres bruk av
leereboka som undervisningsgrunnlag. Begrunnelsen for den hgye prosentandelen nar det
kommer til bruken laerebgker i samfunnsfaget, kan blant annet vises gjennom kvalitative
intervjuer. Her konkluderes det at flertallet av leerere gjennomfarer leererbokstyrt undervisning
pa grunn av tid til radighet (Christophersen, 2004). Nar det gjelder antallet leerebgker til
ungdomstrinnet er det flere valgmuligheter blant leereverk i grunnskolen, men det er fa skoler
og leerere som har utarbeidet felles kriterier for valget av midler til leering (Skjelbred, 2003). |
Sverige er det og fa leerere som vurderer valg av og kvalitetssikrer de trykte leeremidlene de

tar i bruk, dette er ogsa begrunnet med mangel pa lite tid (figur 3).

Undersgkelsen fra Sverige viser at svaert mange leerere (8 av 10) ikke kvalitetsgransker
lzerebgkene de bruker. Dette er et stort antall, fordi det er trykte leerebgker som svenske lerere
benytter mest (Lararnas Riksforbund, 2014). Sverige har som Norge tidligere hatt en statlig
godkjenningsordning av lerebgker, som ble avskaffet uten seerlig politisk motstand siden
avviklingen av ordningen kom pa bordet pa 1990-tallet (Johnsson, 2009). Selv om leererne
opplever lite tid til vurdering av leremidlene, opplever de fleste (7 av 10) at de er forngyde
med de trykte lzeremidlene. De opplever ogsa stor frihet i valg av leeringsmidler de gnsker &

bruke i undervisningen (L&rarnas Riksforbund, 2014).

Bevisstheten rundt de ulike lzerebgkene som finnes og deres kvaliteter er enda viktigere na
som valgene av bgker ikke styres av en statlig godkjenningsordning. I prosjektet Hvordan
formidles lereplanen? fra 2001 til 2002 ble det gjennomfart en sparreundersgkelse som
omfattet 759 laerere og 77 skoleledere i 4 fylker. Undersgkelsen viser i stor grad til samme
resultater som nevnt tidligere, og ut ifra svarprosenten kunne man konstatere at leerebgkene
brukes sveert ofte i leereres planlegging og gjennomfgring av undervisning (Bachmann,
Hopmann, Afsar, Sivesind, 2004). I gjennomfgringen av lereplanmal har leereboken spilt en
sentral rolle: «Sa lenge leerebgkene spiller en viktig rolle i leerernes arbeid, vil leerebgkene
vaere av stor betydning for hvorvidt en lzereplan far gjennomslagskraft i skolen» (Bachmann,
2004, s. 120). Fjerningen av den offentlige godkjenningsordningen kan sies a ha liten effekt
fordi undersgkelser viser at leerere tar ofte i bruk leerebgkene og at forlag bak nye lerebgker
som Makt og Menneske er selv klare pa at leerebgkene er oppdaterte etter revidert laereplan i
samfunnsfag av 2013 (Ingvaldsen & Kristensen, 2015).
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Nar det gjelder bruken av lerebgker, er det altsa tydelig at leerebgkene er svart sentrale i den
norske og den svenske skolen. Larebgkene spiller altsa en stor rolle i skolens virksomhet
siden det kan ha pavirkning pa hvordan lzereplanenes innhold gjennomfares. Dette er fordi det
er lzererne som ma omsette lzereplanmalene til didaktiske gjennomfgrbare opplegg. Laerere
skal konkretisere malene og ta i bruk de hjelpemidlene som passer. Forskningen viser at
elevene i skolehverdagen hovedsakelig lerer om andre verdenskrig gjennom laerebgkenes
fortolkninger om temaet (Gilje m.fl., 2016). Dermed vil beretningene fra bgkene og leererens
fortolkninger veere sentrale for elevenes forstaelse av andre verdenskrig. Med andre ord, kan
vi konkludere med at lzereboka er dominerende i bade Norge og Sverige. Dette er med pa a
begrunne at bevisstheten rundt leerebgkenes beretninger om den andre verdenskrig, er viktig. |
praksis betyr dette at i skolen, laerer elevene om andre verdenskrig farst og fremst gjennom

lerebgkene.

Nar det kommer til lzereboka i historiefaget er leereboka for elevenes forstaelse av historie
som fag, svaert sentral: «For elever er historieboka i skolefaget deres hovedkilde til fortiden»
(Lund, 2016, s. 119). En skal vere forsiktig med a generalisere lareres bruk av
undervisningsmetoder og hva de tar utgangspunkt i, men det er ikke bare undersgkelser fra
grunnskolen som viser at leereboka er sveert viktig for planlegging av undervisning, det gjelder
ogsa i den videregaende skole (Justvik, 2014). Samtidig viser undersgkelser at lzereboka ikke
ngdvendigvis er interessant for elevene og hvis de kan velge, velger de framstillinger de ikke

primart mater pa i skolen (Angvik, 2000).

Hvis elever flest bare mgter pa én laerebok i historieundervisningen pa ungdomstrinnet, kan
dette altsa veere elevenes eneste inngang til et tema i historiefaget (Christophersen, 2004).
Dette kan veere problematisk fordi lerebgkenes innhold ofte oppfattes som pensum
(Koritzinsky, 2014). Spesielt kan det veere lerebokforfatternes tolkninger og framstillinger
som blir avgjerende for hvordan kompetansemalene blir arbeidet med og hva elevene laerer

om den andre verdenskrig.
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For uansett hvor flink man er til & trekke inn alternative tekster til lereboken i
undervisningen, vil det nesten alltid veere leereboken som konstituerer elevenes
forstaelse av hva som er viktig i historien, og hvorfor. Laereboken fungerer som deres

anker i historiefaget. (Kvande & Naastad, 2013, s. 163)

Men selv om leerebgkene er sentrale og ofte dominerende i skolen, er det mange andre
faktorer og beretninger utenfor leerebgkene som spiller inn pa oppfatningen av historie hos
elevene (Eikeland H. , 2002).

2.2 Narrativitet og narrativ historiefortelling

All historie er kulturelle konstruksjoner (Rusen , 2005). Gjennom konstruksjonen av historie
er det som oftest det narrative/fortellinger som historien blir framstilt gjennom, men hva er
narrativitet? Narrativitet gjer fortiden til begripelig historie. «Elementer fra fortiden ma
knyttes sammen til fortellinger — narrativer — som fglger en logisk struktur for at de skal
kunne oppleves som meningsfulle. Men det er opplagt at slike fortellinger kan konstrueres pa
mange forskjellige og motstridende mater» (Lenz & Nilssen , 2011, s. 17). Fortellingene om
fortiden blir gjort meningsfulle for natiden gjennom kulturelle konstruksjoner. Siden en ikke
kan forholde seg direkte til historien, skjer det gjennom «kulturelle representasjoner» (Lenz &
Nilssen, 2011, s. 17). Gjennom det narrative gis historien liv gjennom det kulturelle, man er
et subjekt med kulturell orientering om historie. Den kulturelle orientering inneberer at man
forstar at ens egen forstaelse av historie er annerledes sammenlignet med andre, den er
kulturelt betinget. Det er gjennom den kulturelle forstaelsen folk forstar historie: «Narratives
creates the field where history lives its cultural life in the minds of the people» (Riisen , 2005,
S. 2).

Det er gjennom det narrative, at de historiske fortellingene at historien ofte far mening.
Fortiden blir fortalt gjennom narrativitet ved at deler av historiske hendelser blir knyttet
sammen for at helheten av fortidens hendelser skal oppleves logisk og «meningsfull» (Lenz &
Nilssen , 2011, s. 17). Fortiden forsgkes fortolkes og forstatt gjennom de kildene vi har til
radighet. For beretninger om historiske hendelser som andre verdenskrig, blir det valgt ut

elementer som ansees som betydningsfulle. For at historien skal kunne forstas gjennom de
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betydningsfulle elementene blir historiske hendelser plassert inn i en kronologisk oppbygning

av hendelser, ofte plassert pa en tidslinje slik det gjares i leerebgkene.

Den narrative fremstillingen av historie er godt brukt i vesten. A tenke kronologisk i en linear
historieforstaelse, er ifglge White, medfadt (White, 2003). Samtidig er forenklingene
ngdvendige for a fortelle historier. Forenklingene kan komme av sammenhengen det forsgkes
a skapes i historie. For & skape sammenheng av historien, er syntetiseringen av historie
ngdvendig. Syntesen gar ut pa at omfattende hendelsesrekker som kan vaere enkeltstaende blir
sammenfattet gjennom en «forklarende fremstilling» (Kvande & Naastad, 2013, s. 167).
Spesielt lzerebaker kan kreve hgy grad av syntetisering siden elever skal igjennom mye
historie pa et mindre timetall (Kvande & Naastad, 2013). | forenklingene hgrer det narrative

til syntesen, syntesen er ngdvendig i konstrueringen av historie (Sejersted, 1993).

Periodisering av den andre verdenskrig i leerebgker er syntetisering, nettopp gjennom kapitler
og underoverskrifter for a skape en begynnelse, «en midtdel og en slutt» (Kvande & Naastad,
2013, s. 167). Nar det gjelder hvilken historie som fortelles i lerebgkene, er det et kulturelt
aspekt tilstede. Konstruering av historie plasserer faget sentralt i «kultur og samfunnsliv»
(Sejersted, 1993, s. 307). Det kulturelle er sentralt fordi nar historien skal skapes gjennom
sammenheng er det konstruktivistiske i historie, syntesen, en del av det kulturelle. Det er
nettopp det kulturelle elementet som kan vaere med pa a forklare hvilken historie og hvilke

aktgrer som far plass i de norske og de svenske lzrebgkene.

Sa hva gir en historie en narrativ struktur? Narrative framstillinger plasserer hendelser inn i et
plot, for at historien lettere lar seg fortelle: «Narrativitet kan vi oversette med «at noe lar seg
fortelle». Fortellingen blir holdt sammen av et gjenkjennelig mgnster av hendelser (et plot)»
(Boe, 1999, s. 15). Denne struktureringen av historiske hendelser hgrer til fagets egenart siden
historiske hendelser som er strukturert langs en tidsakse sarger for en kronologisk
oppbygning. Den kronologiske strukturen gjgr at personer, hendelser og sted far plass i den
fortellingen forfatteren formidler. Den kronologiske oppbygningen harer til forfatterens plot.
De delene forfatteren velger ut skal utgjere helheten av de historiske beretningene, dette er for
at arsaker og sammenhenger skal settes i en forstaelig kontekst for elevene (Kvande &
Naastad, 2013).
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| lzerebgkene blir historien som oftest plassert inn i en narrativ struktur nettopp for at
historiske hendelser skal la seg fortelle oversiktlig og oppsummeres i kapitler. Fortellingene
om fortiden skal kunne struktureres til en aldersgruppe for & gjere fortiden forstaelig, og
beretningene om andre verdenskrig i leerebgkene blir berettet ut ifra leerebokforfatterens
kunnskap og sprak: «Den tradisjonelle fremstillingsformen historikerne har benyttet seg av
nar de har formidlet sin kunnskap om fortiden, har veert fortellingen. A formidle har veert &
berette — a fortelle» (White, 2003, s. 8).

Behovet for syntesen i konstrueringen av historie er ngdvendig, spesielt for historie i
lerebgkene (Sejersted, 1993). Men hva velger lerebokforfattere bort og hva blir staende igjen
i fortellingen om andre verdenskrig? Historien som laerebokforfatterne presenterer vil
innebzre perspektiver pa aktgrer og strukturer. Hvilke aktarer som far plass og hvordan
struktur-aktagrperspektivet vektlegges vil veere relevante i forhold til hvilke beretninger om
andre verdenskrig leerebokforfatterne presenterer. Beretningene leerebokforfatterne kommer
med i leerebgkene, er fortolkninger av historien, ikke selve historien. Det er viktig at elever og
lerere besitter bevissthet rundt beretninger. Det at de har kompetanse om de narrative
virkemidlene om nettopp historiefortellingen og de narrative beretningene, hvorfor det brukes

og nar det brukes i lerebgker.

2.3 Historiske framstillinger: perspektiver pa historie

Forstaelsen av den andre verdenskrig kommer gjennom bade beretninger i leerebgkene og

utenfor leerebgkene, men hva er beretninger?

Berattelsen har en allvetande rést som redan vid berattelsens borjan kénner till vad den
vill ha sagt och darfor kan strukturera handelserna sa att de leder fram till denna
poang. Berattelsen &r i s& matto alltid teleologisk, det vill sdga konstrueras utifran ett
andamal i nuet. Darmed har den en genealogisk utgangspunkt. (Malmros, 2014, s.

179)
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Vi kan skille overordnet mellom to typer historiske framstillinger, det genetiske og det
genealogiske. Et genealogisk perspektiv betyr en subjektiv orientering med narhet til
historien gjennom minnebaserte beretninger kontra beretninger som har et mer objektivt,
vitenskapelig perspektiv som utgjer det genetiske perspektivet (Karlsson, 2014). Disse

idealtypene eksemplifiserer Karlsson gjennom fglgende illustrasjon:

GENETISKT PERSPEKTIV GENEALOGISKT PERSPEKTIV

Figur 4. Idealtyper pa historiske perspektiver (Karlsson, 2014)

De to idealtypene for historiske beretninger, innebarer en tosidighet i hvilken betydning
historie har. Forstaelsen barn og unge kan ha av historie kan forstaes gjennom to
grunnbetydninger: historie som fortiden som har passert (erfaringen for individet) og faget om
fortiden, historiefaget (Bge, 1999). Historiens tosidighet innebzerer to dimensjoner av historie,
den vitenskapelige analytiske, drgftende og den mytiske, fellesskapende (Ohman Nielsen,
2011).

Barn og unges bevissthet rundt hva som er historie som subjektiv erfaring og hva som er
historie som fag, kan veere utfordrende a systematisere nettopp fordi historie pa den ene siden
er kulturelt betinget (fellesskapende og mytisk), individuell erfaring og pa den andre siden
vitenskapelig analytisk, faglig historie. Utfordringene ligger i at barn og unge har med seg
fortellingene om fortiden fra individuell erfaring og gjennom radio, TV, film og andre

«billedlige konstruksjoner» i mgte med den formaliserte opplearingen i historiefaget i skolen
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(Bge, 1999, s. 10). Siden elevene har sine egne tolkninger av fortiden, har elevene
hverdagsforestillinger om hva historie er, hva historie som fag er, og hva andre verdenskrig
gikk ut pa. Elevene kan ha forestillinger om hendelser, personer, geografiske steder og
hvilken rolle Norge hadde i krigen. «Hverdagsforestillinger kan sperre for ny kunnskap. Det
gjelder alle» (Lund, 2016, s. 34). Hverdagsforestillingene om andre verdenskrig tar elevene
med seg i matet med faget. Derfor er det viktig a veere bevisst pa hva slags historiske
beskrivelser elevene mater pa. Dette er fordi temaet andre verdenskrig ofte blir fortalt
gjennom laerebokens beretninger. Kvande og Naastad hevder det er fra leereboka de primeert
henter sin historiske kunnskap fra (Kvande & Naastad, 2013). Samtidig er det stor
sannsynlighet for at det oppstar et spenningsforhold mellom populearkulturens framstillinger
og leerebokens framstillinger, siden flere ungdom foretrekker film og dokumentarer (Angvik,
2000).

Det er viktig med et kritisk blikk ovenfor de fortellinger som man mgter i lerebgkene. Det
kan veere problematisk at historien i et fortidsperspektiv kan oppfattes identisk med innholdet
i historiebgkene (Lund, 2016). Denne oppfattelsen av at leerebgkene kommer med en historisk
"“fasit" skjer dermed ved at elevene henter sin historiske kunnskap fra lerebgkene: «Selv om
de fleste leerebgker i dag har gitt kildebruk en betydelig plass, tyder bade praksis og forskning
pa at leereboka fremdeles fungerer for eleven som det autoritative svaret pa hva historisk
kunnskap er» (Lund, 2016, s. 67).

Leereboka som kilde i arbeidet med andre verdenskrig burde apne for mer kritisk tenkning hos
lereren og elever siden det kan stilles spgrsmal om det er tilstrekkelig med leereboka som
utgangspunkt for utvikling av historiebevissthet, som blir mer aktuelt for den fremtidige
leereplanen (Kunnskapsdepartementet, 2018). Bruken av leereboken alene kan veere
utilstrekkelig pa grunn av at omtalen som finner sted i bgkene i forhold til undervisning om et

tema som den andre verdenskrig, kan vare for «smal» (Lund, 2016, s. 67).
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2.4 Beretninger utenfor leerebgkene

Det er ulike arenaer som former hvordan barn og unge opplever historie (Ohman Nielsen,
2011). Hvor kan elevene fa sin forstaelse om den andre verdenskrig? Leareboka er viktig, men
samtidig er elever formet av historier utenfor klasserommet. Elevene kan mgate pa beretninger
om andre verdenskrig utenfor leerebgkene. Dette kan veere i form av digitale leeringsressurser
som har en direkte tilknytning til lzerebgkene, eller det kan vare pa arenaer utenfor skolen,
spesielt i populeerkulturen: film, Tv-serier og diverse bgker. «Fortellinger mgter oss i mange
former i massemediene. Fgrst og fremst er alle nyheter formet som fortellinger. Dernest mater
vi den historiske fortellingen i filmer, TV-serier, romaner og spenningsbgker» (Lund, 2016, s.
127).

Undervisning om fortiden kan forega utenom laerebgkene, gjennom besgk til steder og
institusjoner (Lenz & Nilssen , 2011). Elevene kan undervises i andre verdenskrig gjennom
utflukter til museer og HL- senteret, eller gjennom hvite busser (reise til tidligere
konsentrasjonsleirer i Polen). Det kan diskuteres om laereboka star stedig nok alene som

undervisningsgrunnlag uten supplement nar det kommer til andre verdenskrig.

Det er viktig at laerere er bevisst leerebokas beretninger, men ogsa hvordan elevene som
individer far utbytte av leereboka. Spesielt nar det gjelder elevenes mgte med leerebgker kan
elevene veere delt i oppfattelsen om hvor interessante lerebgkene er (Christophersen, 2004). 1
undersgkelsen Youth and History kom det fram at 15-aringer i europeiske land liker best
historien som de mgater utenfor skolen. «15-aringene i alle land liker best historien slik den
formidles gjennom spillefilmer, TV-dokumentarer, museer og de voksnes fortelling» (Angvik,
2000, s. 194).

2.4.1 Populeerkultur og minnekultur

Beretninger og forstaelse av historie kan ofte vaere kulturelt betinget, bade for norske og
svenske barn. Szerdeles hvis en ser det i et felles historisk perspektiv mellom landene, hvor
“lordagsgodt” er en felles kulturell betingelse for de respektive landene: «Det finns vissa
vanor, symboler och begrepp som &r djupt férankdrade i en kulturs kollektiva
forestaliningsvéarld» (Malmros, 2014, s. 177). Spesielt i berettelser rundt den andre
verdenskrig og norske aktarer, blir symbolikken og den kollektive “forestdllningsvarld”

fremtredende gjennom fremstillinger av det norske ”heltefokuset™ i film.
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Bevisstheten rundt den narrative strukturen er dessuten viktig siden beretninger ogsa kommer
gjennom filmatiseringen av fortiden. Seerdeles er dette viktig fordi forstaelsen av historiske
hendelser og oppfatning av fortiden kan vere formet gjennom historie pa film eller gjennom

Tv-serier og dokumentarer (Ferrer, 2015).

Som nevnt tidligere er det filmer og serier som Den 12. mann, Kongens Nei, Max Manus og
Kampen om Tungtvannet, kan med sine fortellinger om framstillinger om "helter og skurker”
pavirke spesielt unges forstaelse av den andre verdenskrig. Fremstillingene av krigens
hendelser i det skjgnnlitteraere er ogsa aktuelt gjennom bgker som Hva visste hjemmefronten?
Varslene, unnvikelsene, hemmeligholdet skrevet av Marte Michelet. Films framstilling av den
andre verdenskrig stiller starre krav til historiebevissthet, fordi film har en struktur som
forenkler gjennom «det aristoteliske narrative mgnstret med en begynnelse, midtdel og slutt»
(Ferrer, 2015, s. 41). Bevisstheten om den narrative strukturen er viktig her, siden film kan pa
lik linje med skriftlige tekster og gjenstander, berette historien ut ifra de samme
«grunnleggende kildegranskingsregler» (Lund, 2016, s. 173).

Historien kan ogsa berettes fra menneske til menneske. Det er fortsatt mennesker i Norge og
Sverige i dag, som kan fortelle om krigens hendelser pa norsk og svensk jord. Disse kan
gjennom personlige samtaler fortelle til slektninger og bekjente om hvordan de opplevde det.
Slik informasjon om fortiden som videreformidles direkte gjennom samtaler, kalles
«kommunikativt minne» (Lenz & Nilssen , 2011, s. 11). Det kommunikative minnet kan
viderefgres gjennom rammer som er av politiske, kulturelle og sosiale standarder, dette er en
fortid som fortsatt kan fortelles gjennom mennesker som opplevde det, til oldebarn og
barnebarn i dag. Det kan vere her elever for farste gang henter sin forstaelse av hvordan den
andre verdenskrig var i Norge, gjennom beretninger fra nare slektninger. Nar beretninger om
fortiden ma fortelles etter menneskenes levetid, skjer det gjennom det Assmann betegner som
kulturelt minne. Her blir historien i starre grad institusjonalisert gjennom bgker, museer,
monumenter og andre minnesmerker og institusjoner, som HL-senteret for eksempel (Lenz &
Nilssen , 2011).

De kommunikative rammene viskes mer ut ved tidens gang, og fortolkninger av andre
verdenskrig vil i fremtiden forega uten de kommunikative minnene. Laerebgkenes beretninger
om krigen blir utfordret gjennom andre mediers beretninger. Dette stiller krav til elevenes

kritiske tenkning og refleksjon over de fortellingene og beretningene de blir fortalt om
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fortiden (Lenz & Nilssen , 2011). Siden elevene mgter pa historie som fag og fortid i og
utenfor bgkene, er det viktig at elevene er bevisste hva fortelling og fortolkning av historie er.
Elevenes mgte med faget er sentralt for denne oppgaven fordi de kan ha svaert ulik oppfatning
av hva historie kan veere. Det er tydelig at elevene kan danne seg et bilde av historiske
hendelser fra mange ulike beretninger i og utenfor leerebgkene. | elevers mgte med alle
beretningene er historiebevisstheten, kritisk tenkning og den narrative kompetanse sveert

viktig. | det fglgende skal jeg ga gjennom disse begrepene.

2.5 Historisk tenkning, historiebevissthet og narrativ kompetanse og

Kritisk tenkning

Her vil jeg redegjare for begrepene som er nevnt flere ganger innledningsvis, og som er
sentrale i historiedidaktikken. Dette er begreper som skal inkluderes av analysen av
lerebgkene. Begrepene kan brukes i utgangspunkt for & besvare forskningsspgrsmal knyttet til
analysen av lzerebgkene. Begrepene er viktige for a forsta laerebgkenes beretninger og

narrative struktur og kan brukes som verktgy for a analysere leerebgker og deres innhold.

| didaktikken er det to tradisjoner: Historisk tenkning og historiebevissthet. Historisk tenkning
brukes mest i leereplanene i USA og England, med «grunnlag i nekkelbegrepene» (Lund,
2016, s. 28). Hva med historiebevissthet? Historiebevissthet heller i retning av tysk
historiedidaktikk og har vert i svenske og danske leereplaner siden «midten av 1990-tallet»
(Lund, 2016, s. 28). For den norske skolen vil historiebevissthet i fremtidens laereplan fa en

konkret definisjon som et kjerneelement i historiefaget (Kunnskapsdepartementet, 2018).

2.5.1 Historisk tenkning
Historisk tenkning, handler om a oppgve elevenes evne til a tenke historisk. Den
angloamerikanske “historisk tenkning” er en tradisjon som har en mer pedagogisk, aktiv

tilnaerming til historie (Ferrer, 2019).

Tradisjonen har fatt sin viderefaring gjennom Seixas og Morton seks begreper som tar
utgangspunkt i historiske ngkkelbegreper og metodisk kunnskap som er av mer praksisrettet
didaktikk: Historisk betydning, kildekritikk, kontinuitet/endring, arsak/virkning, historiske
perspektiver og etiske dimensjoner (Seixas & Morton, 2013). | den historisk tenkningens

tradisjon kategoriseres historiske begreper inn i to: historiske innholdsbegreper som
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nasjonalisme, antisemittisme, okkupasjon og historiske tankebegrep (nekkelbegreper) som
arsak-virkning, brudd-kontinuitet og kilde (Olofsson , 2014). Den historiske tenkningen blir
viktig i mgtet med leerebgkene fordi beretningene kan bli forstatt som noe absolutt. Dette skjer
ved at historien blir framstilt gjennom kronologi og kanon som har «blitt Igftestangen for a

skape ’sammenhengsforstaelse”» (Lund, 2014, s. 176).

Lerebgker kan ha utarbeidet oppgaver og beretninger som far boken til a framsta mer
elevaktive. | arbeidet med leerebgker og spesielt med oppgavene lerebgkene presenterer, blir
historisk tenkning som ferdighet viktig. | denne tradisjonens utgangspunkt er det a tenke
historisk ikke noe medfadt, men opptrente ferdigheter. Dette kan settes i sammenheng med
Wineburgs forstaelse, at historisk tenkning er tillerte ferdigheter (Wineburg, 2001). En kan
stille sparsmalet om det er Wineburgs forstaelse som er gjeldende i matet med bruken og
misbruk av historie, hvor det stilles krav til nettopp historiske ferdigheter. Her er elevenes
evne til & vurdere historiske pastander og deres legitimitet mer enn bare arbeid med kilder
innenfor den historiske tenkningen (Ferrer, 2019).

Kritisk tenkning, historisk tenkning, den narrative kompetanse, alt er betegnelser pa
ferdigheter som elevene (og leerere) trenger for a kunne ta stilling til pastanders legitimitet. |
mgte med fortellinger i form av narrativitet og pastander er bade historisk tenkning og

historiebevissthet sveert viktig.

2.5.2 Historiebevissthet

Historiebevisstheten vil bli mer aktuelt for historiefaget i fremtidens leereplan i Norge,
gjennom et sveert sentralt kjerneelement i historiefaget: «Historiebevissthet innebarer at
elevene skal forsta seg selv som historieskapt og historieskapende med en fortid, natid og
framtid» (Kunnskapsdepartementet, 2018, s. 5). | den norske lzereplanen er historiebevissthet
en stor del av formalet med historiefaget for den videregaende skole: «Historiefaget skal bidra
til gkt forstaelse av sammenhenger mellom fortid, natid og framtid og gi innsikt i menneskers
tanker, liv og handlinger i ulike tidsepoker og kulturer. Historiebevissthet gir grunnlag for

refleksjon over egne verdivalg» (Utdanningsdirektoratet (Udir) , 2009, s. 1).
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| den navarende lereplanen for grunnskolen derimot, er ikke begrepet nevnt direkte og ikke
konkretisert i starre grad. Men redegjarelsen for historiedelen av samfunnsfaget inneholder
sentrale momenter fra historiebevisstheten nar det gjelder a forsta hvordan mennesker former
og skaper sine egne framstillinger av fortiden pa: «Historie omfattar korleis menneske skaper
bilete av og formar si eiga forstaing av fortida, og korleis dette innverkar pa notida. A
stimulere til kritisk og reflektert deltaking i samfunnet er sentrale element i hovudomréadet»
(Udir, 2013, s. 3).

Nar det gjelder historiebevissthet for grunnskolen i Sverige, har leereplanen fra 2011 (kalles
Lgrll) et stort fokus pa historiebevissthet og historisk tenkning (Lund, 2016). Her har
historiebevisstheten veert en implementert del siden 2011 i den svenske laereplanen Lgrll.
Begrepet har en direkte formulering og en sentral plass (Skolverket, 2011). Historiebevissthet
er altsa sentralt for de fremtidige leereplanene, men hva er historiebevissthet og hvilken rolle

spiller begrepet i dagens historiefag?
Ein sentral tese i teorien om historiemedvitet er at historia er ein grunndimensjon i
sjelvforstainga til alle menneske. Eit historiemedvit inneber ei mer eller mindre uklart
utforma fgrestelling om korleis individ og kulturar inngar i historiske hendingsgangar
som ikkje er avslutta, og som ein sjglv er ein del av. | historiemedvitet inngar saleis

bade farestellingar om fortida, forstdingar av samtida og forventningar om framtida.

(Stugu, 2016, s. 18)

Sitatet ovenfor bygger pa en forstaelse av historien som en dynamisk prosess som en selv er
en del av, hvor man har forestillinger om hvordan kulturer og individer inngar i historien.
Denne kunnskapen eller forstaelsen av historie er innenfor den tyske historiedidaktikken
begrepsligjort som “Geschictsbewusststein” (“historical awareness” pa engelsk). Innenfor den
tyske historiedidaktikk blir den historiske kunnskapen en besitter framstilt som noe som kan
veere i ulik form. Her mener Jorn Risen at historiebevissthet kan besittes i utviklet eller
mindre utviklet form: «Eit individ med reflektert historiemedvit skjgnar at det er skapt av
historiske prosessar, men 0g at det har evner og kapasitet til & paverke sin eigen situasjon og

skape historie sjglv» (Stugu, 2016, s. 19).

30



Siden historiebevisstheten besittes hos ethvert menneske men i ulik form, er det viktig i
undervisningssammenheng a ha som «mal a arbeide fram dei meir utvikla formene» (Stugu,
2016, s. 19). Historiebevissthet hos elevene er sentral siden den kan besittes i ulik grad. Ulik
grad av historiebevissthet kan forklares gjennom at forstaelsen av historie kan veere tosidig
hos elevene. Som nevnt tidligere bestar historie av to dimensjoner. Historie kan vere bade
emosjonelt og kontroversielt, i dette spenningsforholdet er historie «gatefull, poetisk,
fellesskapende, legitimerende, samtidig som historie er vitenskapelig analyserbar og
drgftende» (Ohman Nielsen, 2011, s. 272).

| skolefaget historie gker historiebevisstheten seerlig i mgtet mellom det faglige
(vitenskapelige) og det mytiske (gatefulle). I dette spenningsforholdet er det viktig at leereren
hjelper «ungdommene til & utvikle en historiebevissthet som tjener dem selv som myndige,
bevisste og reflekterte mennesker i et samfunn» (Ohman Nielsen, 2011, s. 270). Spesielt
viktig er det siden det er mange faktorer som bestemmer elevenes historiebevissthet, disse
faktorene kan vaere «Historiebevissthetens dannelses — og brukssteder» (Kvande & Naastad,
2013, s. 59). Som Bernard Eric Jensens figur (figur 5) viser, er det sveert mange faktorer som

kan vaere med pa & danne historiebevisstheten til elevene (Kvande & Naastad, 2013).

For at elevene skal kunne skal kunne utvikle en form for historiebevissthet hvor de kan skille
vitenskapelig historie fra den mytiske er det viktig at de utrustes med ngkkelbegreper som kan
brukes som redskaper for a skille populaerkulturen fra historie som fag. De skal gjennom
ngkkelbegrepene og forstaelsen av hvordan de brukes «utvikle en forstaelse for hvordan
historie brukes og misbrukes i samfunnet i en rekke ulike sammenhenger» (Lund, 2016, s.
26). Misbruk av historien om for eksempel den andre verdenskrig, kan veere pastander om at
Holocaust ikke foregikk, som kan komme fra Holocaustfornektere. | forhold til hvordan
historie brukes, er mgtet med filmens beretninger relevant. Her er den historiske tenkningens
bestanddeler viktige, for eksempel innehar film ikke ngdvendigvis ngyaktighet selv om de
virker realistiske, at film kan framsta realistisk men at det samtidig ikke ngdvendigvis var slik
det skjedde (Seixas & Morton, 2013). Det er spesielt viktig siden Angvik kom fram til at
ungdom foretrukket historie pa film framfor leerebgkenes framstillinger (Angvik, 2000). Dette
har nok ikke endret seg, fordi populeerkulturens framstillinger heller er mer tilgjengelige i dag

gjennom digitaliseringen og strammetjenester.
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Det flerdimensjonale i historie som Ohman Nielsen framstiller, stemmer overens med Risens
framstilling av historiebevisstheten som teorigrunnet, erfaringsbasert og handlingsorientert i
Risen sin «Matris for historiskt tdnkande» (Hammarlund, 2014, s. 202). Dette
spenningsforholdet kommer tydelig fram ved leerebgkenes muligens “terre”, kjedelige
framstillinger, mot populerkulturens stereotyper med fortellinger om heltehistorier. Fordi film
kan veere mer interessant enn leerebgkene (Angvik, 2000), har nok filmer som Max Manus
med beretninger om helter og deres handlinger, stor pavirkning pa hvordan elevene ser pa
historien om andre verdenskrig. Kort fortalt hevdes det at & vere kritisk til fortellingene rundt
0ss, er ensbetydende med en hgy grad av narrativ kompetanse, uavhengig om det kommer fra

lerebgkene eller fra film.

| dagens lereplan star derimot det & utvikle historie- bevissthet sentralt. Satt pa spissen
kan en si at det ikke spiller noen rolle om elevene lerer om de ulike krigers arsaker og
konsekvenser med mindre man setter det i sammenheng med samtiden. (Gunstad,

2014, s. 32)

Sitatet ovenfor omhandler begrepets bruk i lzreplanen for historiefaget i den videregaende
skole. Slik det er i dag, handler det ikke bare a lzere om fortiden, men heller et samspill
mellom natid, fortid og fremtid. | forstaelse av historie i grunnskolen, fokuseres det ogsa pa
forstaelsen av spesielt sammenhengen mellom fortiden og natiden (Udir, 2013). Det er ved
historiefaget at begrepet far en sentral rolle siden man skal bryte ned barrierene som kommer
gjennom at historiefaget er stykket opp i fortid, natid, framtid og (Lund, 2016). «det er viktig
a kunne forholde seg aktivt til konstruksjonen av historiske fortellinger og fortolkninger.
Dette omfatter evnen til & konstruere meningsfulle fortellinger (rekonstruksjon) og til &
forholde seg kritisk vurderende til dem (dekonstruksjon)» (Lenz, 2011, s. 247).

| forhold til lerebgkene bar historiebevisstheten veere sentralt siden historiebevissthet dreier
seg om en dynamisk forstaelse av historien, hvor lzerebgkene kan skildre historien som noe
absolutt, rene arsaks-virkningsforhold. Historiebevisstheten og den narrative kompetanse hos
elever og larere er derfor, sveert viktig i lesningen av lerebgkenes noe statiske, kronologiske
skildring. A skulle forsta samspillet mellom fortid, natid og fremtid er av starre viktighet i dag
fordi digitaliseringen setter gkende krav til kritisk tenkning og historisk kunnskap hos elevene

ved mgte med ulike mediers vinkling av historiske hendelser og hendelser i natid.
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Elevenes historiebevissthet er ogsa viktig i dagliglivet: «<En grunnvoll i
historiebevissthetstradisjonen er nettopp at skolen skal ta utgangspunkt i elevenes historiske
orientering i hverdagslivet utenfor klasserommet» (Ferrer, 2019, s. 4). Det a veere
historiebevisst, gar altsa ikke bare ut pa at elevene har kunnskaper om fortiden, men bestemte
— faktiske kunnskaper, historiske kunnskaper som har betydning for handlinger og holdninger
i natiden, en kunnskapsramme. Et eksempel som kan bli brukt i dagligdags forstand er a forsta
hvorfor gutter i dag ikke far navn som Vidkun eller Adolf (Kvande & Naastad, 2013).

2.5.3 Narrativ kompetanse

Den narrative kompetansen er viktig innenfor historiebevisstheten (Lenz & Nilssen , 2011).
Men hva er narrativ kompetanse? Den narrative kompetanse deler Rlsen inn i tre typer
ferdigheter: «1) evne til 4 oppleve og erfare fortida, 2) evne til a tolke fortida, slik at den blir
satt i sammenheng med natida, og 3) evne til & orientere seg i forhold til natid og framtid.»
(Eikeland H. , 2011, s. 297). En mer vid og generell forstaelse av narrativ kompetanse kan
forklares slik: «Narrativ kompetanse i videre forstand innebeerer evnen til & lage egne
fortellinger og forholde seg reflekterende til andres fortellinger» (Lenz, 2011, s. 255). Disse to
faktorene i narrativ kompetanse, a konstruere historie og a reflektere rundt andres fortellinger,
handler om det rekonstruktive i konstruksjonen av historie og det dekonstruktive i evnen til &

avkle historiske konstruksjoner (Ferrer, 2019).

| mgtet med laerebgker er narrativ kompetanse og kunnskap viktig for & forsta bgkenes
beretninger: «Denna forstaelse kraver en narrativ kompetens som innebér att ahdraren kan
folja med i berattelsens o6verskadliga rora av aktorer, intentioner, motiv, oavsiktliga
konsekvenser, forutsattningar och ren slump» (Malmros, 2014, s. 179).

Leerebgkenes framstillinger kan oppfattes som objektiv historisk kunnskap, dette medfarer at
den narrative kompetansen er viktigere for fremtidens historiefag og historiedidaktikk:
«Mange leerere og elever oppfatter lzereboka som en "fasit": De er ikke like kritiske til den
kunnskapen som formidles i leereboka som de er til primarkilder» (Ferrer, 2019, s. 2). Det er
viktig at leerere og elever er klare over at framstillingene i lerebgkene formidles gjennom
leerebokforfatterens beretninger. Fortiden blir gjennom forfatterens beretninger forklart
gjennom fortellinger, fortellingene i leerebgkene er skriftlige konstruksjoner. P& grunn av dette
er det viktig & ha i ryggmargen at historiske beretninger i leerebgkene er tekstlige
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konstruksjoner. Selv vitenskapelige tekster er konstruksjoner av forfattere. Den narrative
kompetansen blir viktig i mgtet med leerebgkene, men ogsa med beretninger utenfor
lerebgkene pa grunn av den gkende digitaliseringen har gjort beretninger om historien mer

tilgjengelig for oss alle.

Det a kunne avkle og dekonstruere fortellingene som omgir oss blir stadig viktigere.
Den teknologiske utviklingen gjer at vi i gkende grad etterstreber denne ferdigheten:
Det a vurdere historiske framstillinger og pastander, ogsa i forhold til hverandre, blir

stadig mer viktig i samfunn som flommer over av slikt. (Ferrer, 2019, s. 2)

Slik Ferrer omtaler den narrative kompetanse her, kan den sees i lys av Riisens forstaelse av
historiebevisstheten: Man besitter ulik grad av historiebevissthet, det & vere kritisk til
fortellingene rundt oss, er hgy grad av narrativ kompetanse. En slik forstaelse av narrativ
kompetanse og historiebevissthet er her basert pa Riisen sin historiedidaktiske forskning fra
vesttysk tradisjon, slik Eikeland framstiller det: «Elevenes narrative kompetanse kan etter
Riisens resonnement betraktes som et uttrykk for deres historiebevissthet, og det a utvikle
narrativ kompetanse blir et redskap for a skape historiebevissthet» (Eikeland H. , 2002, s.
161).

Som nevnt tidligere mgater elevene pa historiske beretninger om andre verdenskrig utenfor
leerebgkene. Den narrative kompetansen strekker seg utenfor klasserommet siden
digitaliseringen har gjort filmer og Tv-serier om andre verdenskrig mer tilgjengelig de siste
arene. Historiebevissthet og kritisk tenkning blir enda viktigere i mgtet med de ulike
historiske beretningene: «I en verden hvor slike pastander er et tastetrykk unna, er slike
ferdigheter avgjgrende» (Ferrer, 2019, s. 4). Digitaliseringens framvekst av spesielt
strammetjenester har gjort beretninger om andre verdenskrig utenfor leerebgkene kortreist, og
den narrative kompetanse og historiebevissthet mer omfattende.
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2.5.4 Kritisk tenkning

Kritisk tenkning har fatt en mer sentral rolle i den reviderte laereplanen og vil fa en enda mer
sentral rolle i fremtidens leereplan: «Et viktig prinsipp for leereplanene blir at elevene skal fa
rom til & ga i dybden pa fagene, se sammenhenger mellom fagomrader og utvikle evnen til &
reflektere og tenke kritisk» (Kunnskapsdepartementet, 2018). Narrativ kompetanse hos
elevene er viktig i mgtet med narrative forkortninger. Historiebevisstheten er viktig i
forstaelsen av seg selv som historisk vesen i mgtet med historie som fortiden, historie som fag
og for a forsta sammenhenger i fortiden, natiden og fremtiden. Narrativ kompetanse og
historiebevissthet innebarer kritisk tenkning. Kritisk tenkning er ogsa en kompetanse som
tilhgrer klasserommets rammer, men som ogsa strekker seg utenfor klasserommet. Evnen til &
tenke kritisk er sentralt for narrativ kompetanse og historiebevissthet for & faktisk kunne forsta

hvordan samtid og fortid henger sammen og hvordan en skal mgte ulike beretninger.

| forhold til den reviderte leereplanen er det viktig at samfunnsfagslereren skal kunne skulle
fremheve kritisk tenkning i metet med historiske beretninger fordi kritisk tenkning blir
vektlagt i den gjeldende, reviderte lzereplanen. Det stér under utforskeren: «A stimulere til
kritisk vurdering av etablert og ny samfunnsfagleg kunnskap ved a bruke kjelder og
kjeldekritikk er sentralt» (Udir, 2013, s. 3). Kritisk tenkning blir ogsa vektlagt under historie,
hvor kritisk tenkning og reflektert deltakelse er sentrale momenter. Spesielt blir kritisk
tenkning vektlagt under de grunnleggende ferdighetene som & skrive, a lese og a regne i
samfunnsfaget (Udir, 2013). Arbeid med kilder og kunnskap om metode er sentralt for a
kunne utvikle kritiske ferdigheter: «Kildearbeid og metodekunnskap er ngkkelen til & utvikle
sentrale ferdigheter i faget» (Ferrer, 2019, s. 1). Denne tilneermingen er mer i retning historisk
tenkning framfor kritisk tenkning, slik Seixas og Morton sin tilneerming fremstilles og slik
historiedidaktikerer bruker begrepet. Samtidig papeker Ferrer at flere av forfatterne i
antologien for hennes kapittel, fremhever momenter innenfor historisk tenkning som sentralt
for kritisk tenkning: «a se sammenhenger og innta andres (historiske) perspektiver» (Ferrer,
2019, s. 3). | den svenske laereplanen er ogsa kritisk tenkning et sentralt moment, som et av
fire kompetanseomrader i historiefaget : «kritiskt granska, tolka och vérdera kallor som grund
for att skapa historisk kunskap» (Skolverket, 2011).
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Kritisk tenkning er en ferdighet som er viktig & anvende i matet med lerebgker og historiske
beretninger utenfor leerebgkene. A tenke kritisk i faglig sammenheng vil vare & stille seg
kritisk til det man leser i faglitteratur, i sammenheng med filmer og dokumentarer om andre
verdenskrig vil det bety a stille seg en posisjon som er undrende og granskende til det man
harer og ser. «A tenke kritisk vil si & bruke fornuft og kunnskap for & tenke over ulike faglige
forhold pa en selvstendig, undersgkende og systematisk mate» (Greek, Jonsmoen, & Nilsen,
2014, ss. 5-6). Den kritiske tenkningen skal i denne forstand veaere et redskap som skal brukes
til & mestre nye faglige kontekster, men samtidig en metodisk ferdighet som ogsa kan
overfares utenfor den faglige kontekst. Utenfor den faglige kontekst i klasserommet, er det
viktig at elevene forstar forskjellen pa ulike skriftlige verk. Som a skulle skille skjgnnlitteratur
om andre verdenskrig fra andre historiske tekster om samme tema, fordi det er flere

beretninger om krigens gang.

Den kritiske tenkningen blir pa grunn av dette ogsa viktig utenfor klasserommet og
historiefagets rammer, a tenke kritisk i hverdagen er ogsa viktig. Kritisk tenkning blir stadig
viktigere i hverdagen sa vel som med fag, med all den informasjonen man far tilgang til
gjennom gkende digitalisering. Szerdeles viktig er det for elever som mgter pa nye temaer
eller har hverdagsoppfatninger som kan bli utfordret fra ulike hold. Her dreier det seg om
medier, filmer, leerebgkene og andre skjgnnlitteraere baker som har en fortellende struktur.

Hvis leerebgkene oppfattes som skrifter med en historisk fasit, er nok mgtet med beretningene
i det skjgnnlitteraere, spesielt hgye krav til narrativ kompetanse og historiebevissthet. For
eksempel er Hva visste hjemmefronten? Varslene, unnvikelsene, hemmeligholdet av Marte
Michelet nok et tilskudd til de mange av skriftlige beretninger om andre verdenskrig og
jodenes situasjon her hjemme. Kritikken av hennes framstilling kommer nettopp av mangel pa
kildekritikk, og de serdeles positive anmeldelsene fra anmeldere av boken problematiseres
gjennom at «i lgpet av en-to-tre er en ny virkelighet etablert og godtatt, uten nevneverdige
reservasjoner» (Moland, 2018). De ulike fortellingene om den andre verdenskrig kan berette
ulike syn pa samme hendelser om krigens gang, dette kan veere forvirrende og stiller starre
krav til kritisk tenkning (Greek, m.fl, 2014).

Mestring av ferdighetene og kompetansene som historisk tenkning, historiebevissthet, narrativ
kompetanse og kritisk tenkning, kan leereren opparbeide seg i forstaelsen av historiefaget. Det

er viktig at leereren kjenner disse begrepene for arbeide med utviklingen av elevenes
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ferdigheter. Disse begrepene danner et teoretisk rammeverk for historiedidaktikken slik det
omtales i denne oppgaven, de danner ogsa et utgangspunkt for det overordnede rammeverket
for de analytiske begrepene som laerebgkene skal analyseres etter. Et eksempel kan veere
narrativ kompetanse, dette er i denne oppgaven et overordnet begrep som beskriver en
ferdighet som ogsa kan laeres av eleven. Gjennom narrativ kompetanse lerer eleven at
narrative forkortninger som Holocaust kan veaere en narrativ forkortning av en historisk
hendelse, men ogsa et begrep som brukes i dag, utenfor den tidsmessige betydningen det har
som historisk hendelse. Nar det gjelder ngkkelbegrepene og narrative forkortninger kan de

brukes for a undersgke i hvilken grad leerebgkene har en narrativ struktur (Lund, 2016).

2.6 Begreper: Historiedidaktiske og analytiske

Bade de didaktiske begrepene og analytiske begrepene med ngkkelbegreper og de narrative
forkortningene danner grunnlag for kriteriene bgkene skal analyseres etter. Det er en rekke
begreper som elever vil mate pa i leerebgker i historie og spesielt innenfor andre verdenskrig
som tema. Det er disse begrepene oppgaven er forankret i.

1. Historiedidaktiske begreper: Overordnede historiedidaktiske begreper som
historisk tenkning, historiebevissthet, narrativ kompetanse og kritisk tenkning
(punkt 2.5). Dette er begreper som innebarer ferdigheter og kompetanser elevene

kan besitte, og det er formalstjenlig for leereren & kunne disse begrepene

2. Analytiske begreper (kunnskapsbegreper): Det er et sett med begreper elevene kan
mgte pa i historiefaget, dette er to former for kunnskapsbegreper:
Innholdsbegreper (narrative forkortninger) og Nekkelbegreper (Lund, 2016).

Disse begrepene er hovedsakelig analyseverktgyene for leerebokanalysen i denne

opppgaven.

¢ Innholdsbegreper (og narrative forkortninger): Innholdsbegreper er
begreper som beskriver innholdet i historisk fagstoff. Lund betegner dette som
er tidsavhengige begreper som: «kald krig, revolusjon, frihandel, nasjon,
demokrati, protestant, slave, republic» (Lund, 2016, s. 20). Samtidig som de
kan vaere begrensede gjennom fokuset pa historisk innhold, kan
innholdsbegreper som revolusjon, kald krig og slave, brukes i flere historiske
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og aktuelle sammenhenger enn den franske revolusjonen, forholdet USA-

Sovjet og trekanthandelen.

Hvis en underviser om andre verdenskrig, er det sveert mange aktuelle innholdsbegreper. Et
relevant innholdsbegrep er nasjonalisme, men dette innholdsbegrepet kan ogsa brukes i
beretningene om andre historiske hendelser. For & avgrense innholdsbegreper ytterligere,
bruker Hans Olofsson fra Karlstad universitet, narrative forkortinger om spesifikke
innholdsbegreper. Han mener at det er forskjell pa hvor avhengige innholdsbegreper er av tid
og rom, og siden de kan veere av sveert sa ulik art, forsgker han & kategorisere narrative

forkortninger som en egen type innholdsbegrep.

Det er Olofssons forstaelse denne oppgaven tar utgangspunkt i. Et eksempel er den narrative
forkortningen Krystallnatten, som pa lik linje med nasjonalisme er et innholdsbegrep som kan
brukes i beretninger om andre verdenskrig, men den narrative forkortningen er mer spesifikk,
og dermed mer bundet av tid (Olofsson , 2014). Olofssons forstaelse gar ut pa at narrative
forkortninger er innholdsbegreper, men er mer tidsbundne til historiske hendelser. Narrative
forkortninger kan vaere av ulik art. De narrative forkortningene kan inkludere begreper som

D-dagen, Pearl Harbor, Quisling, Stalingrad og Vinterkrigen (Olofsson , 2014).

Samtidig er ikke Olofssons kategoriseringer av innholdsbegreper - narrative forkortninger
fullstendig vanntett. Det er innholdsbegreper av typen Quisling, som har en direkte
tilknytning i beretninger om norsk okkupasjonshistorie, samtidig som det i dagligtalen kan
beskrive en persons moral eller handling. Olofsson kategoriserer dermed Quisling som
narrative forkortning, av typen historisk metonymi (figur 7). Narrative forkortninger er

formalstjenlig for elevene & kunne identifisere.

o Npgkkelbegreper: Ngkkelbegreper er begreper i historiefaget som ikke er
tidsbundne, som ofte brukes for a sette historiske hendelser i sammenheng.
Dette er begreper som kan veere med pa & forklare Napoleonskrigen sa vel som
den andre verdenskrig. Ngkkelbegreper er begreper som elever ogsa kan mgate
pd i lerebgkene. Begrepene danner et rammeverk for historiefagets
seregenhet, disse begrepene kommer gjennom historikeres og
leerebokforfatternes fremstillinger. Dette er begreper som arsak, virkning,

historisk beretning, brudd, kontinuitet, kilde, endring, utvikling og empati.
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Dette er begreper som Erik Lund betegner som det naermeste en kommer et
begrepsmessig rammeverk i historiefaget (Lund, 2016). Dette er begreper som
det er formalstjenlig for elevene a kunne, sa vel som leereren. Noen ord og
begreper som oversettes til svensk, kan fa en annen betydning, at noen
nekkelbegreper ikke skrives pa ordrett lik mate pa svensk og norsk, tas hgyde

for.

Samtidig er det forskjeller i hva Erik Lund betegner som ngkkelbegreper, og hva Skolverket
betegner som «historiska begrepp» for arskurs 7-9, er det fglgende redegjerelse for hva
elevene skal kunne: «Vad begreppen kontinuitet och forandring, forklaring, kallkritik och
identitet betyder och hur de anvénds i historiska sammanhang» (Skolverket, 2011). Hvis en
ser det i sammenheng med Erik Lund sin redegjgrelse, er begreper som kontinuitet, férandring
(endring) og kallkritik begreper som faller innenfor ngkkelbegrep-kategorien, siden de far

samme betydning pa norsk, selv om oversettelsen ikke er ordrett.

Det er ogsa begreper i Skolverkets fokusomrader som ikke tilhgrer noen saregenhet for
historiefaget. Begreper som spesielt forklaring og identitet skiller seg mest ut. Disse kan ikke
karakteriseres som ngkkelbegreper (ikke et ngkkelbegrep ved Lunds definisjon). Dette
begrunner jeg med at de ikke har samme betydning som de historiske ngkkelbegrepene,
uavhengig av oversettelse og regnes derfor ikke som ngkkelbegreper. Dette er begreper som
Skolverket ser som betydningsfulle, samtidig er begrepet/ordet forklaring for generelt til &
tilhgre et historiefaglig rammeverk, dette er derfor et eksempel pa et ord som ikke vil regnes
som et ngkkelbegrep (funn) hvis det finner sted i de svenske lerebgkene. Det er Lunds
redegjerelse for hva et historiefaglig nekkelbegrep er, som gjelder for denne oppgaven, dette
er for at analysene av alle lzrebgkene skal forega gjennom de samme premissene og

kriteriene.

Narrative forkortninger og ngkkelbegreper er de begrepene elevene mgater pa i historiefaget, i
lerebgkene, og det er ogsa begreper som brukes i leereplanen under beskrivelser av hva
elevene skal lzere. Det er bruken av disse begrepene i bakene jeg vil analysere. Disse
begrepene er i denne oppgaven underordnet de overordnede didaktiske begrepene.Ved
analysen av lerebgkene vil ogsa bruken av innholdshegreper belyses. Innholdsbegreper er
som nevnt begreper som nasjonalisme men ogsa begreper som antisemittisme,

blitzkrieg/blitskrig og konsentrasjonsleirer. Noen innholdsbegreper er mer sammenfallende
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med narrative forkortninger enn andre. For eksempel er antisemittisme et begrep som kan
brukes om holdninger i dag, samtidig som det kan brukes til & berettes om holdninger under
den andre verdenskrig. Bruken av narrative forkortninger i leerebgkene vil som nevnt

analyseres, jeg vil derfor utdype hva dette gar ut pa.

2.6.1 Narrative forkortninger

Ifelge Rusen far de narrative forkortningene en berettende funksjon gjennom forkortelse
(forenkling) av en lengre historisk hendelse, ofte historisk singularitet. Narrative forkortninger
er altsd med pa a forenkle historien, de er sveert sentrale for denne oppgavens disposisjon. De
narrative forkortningene kan defineres som «tidsbundne innholdsbegreper» (Olofsson , 2014,
s. 163). En sammenligning av leereplaner i Norge, Sverige, Danmark og Finland viser at de
narrative forkortningene finner sted i nordiske laereplaner (Figur 6). | nordiske laereplaner
finnes flere narrative forkortninger for hva elevene skal lare i historiefaget i form av

historiske innholdsbegreper.

| historisk sammenheng kan dette veere begreper som brukes for a fortelle historiske hendelser
og dets innhold gjennom enkelt-ord. Eksempler pa slike forkortninger kan vare
Krystallnatten, som beskriver spesifikke hendelser knyttet til tid og rom eller Holocaust, som
inkluderer mye om hvordan tidenes mest systematiske etniske massemord fant sted. 17.mai og
1814 kan fungere som forkortning pa dannelsen av Norges grunnlov og det geografiske stedet
(historisk plass) tilknyttet dette. Under narrative forkortninger finner man begrepet Holocaust,
som er et innholdsbegrep elevene skal leere, Holocaust kan som nevnt tidligere, ogsa vaere en
narrativ forkortning da det enkelte ordet Holocaust kan brukes til a forklare en historisk

hendelse som ordet innebarer.
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Land/totalt Historiska Historiska Historiska Historiska Historiska Historiska
antol tidsbegrepp | férlopp metonymier | platser och uttalanden hdndelser,
artefakter »bevingade »vandpunkter«
ord«

Finland 22 10 7 2 3

Norge 19 9 8 2

Danmark 29 5 4 6 14

Sverige 24 12 8 3 |

Figur 6: Narrative forkortninger i nordiske lereplaner (Olofsson , 2014)

Olofsson har utarbeidet et tentativt forslag i form av en typologitabell (figur 7), hvor han

understreker at figuren ikke definerer begrepet narrative forkortninger, men framstiller

bredden gjennom eksemplifisering av en rekke historiske forkortninger.

Typ

Typ-
exempel

Typiska
kanne-
tecken

Historiska
tidsbegrepp

Stendldern,
Antiken,
Rendssansen,
Dansketiden,
»Hastsko-
drets

Skenbar
vardeneutra-
litet; oftast
storre
tidsrymder;
relativt hog
abstraktions-
niva

Historiska
farlopp

Reformationen,

Trettiodriga
kriget,
Forintelsen,
Weimar-
republiken,
1968

Strukturen i
centrum;
xloglsk[c
sammanhang
av minga
olika
handelser

Historiska
metonymier

Brunskjortor,
Sansculotter,
Raoul
Wallenberg,
Quisling,
Florence
Nightingale

»Dolda
berattelsers;
Mytologiska
element;
avpersonifierade
kollektiva

eller enskilda
aktorer

Historiska
platser och
artefakter

Auschwitz,
Hiroshima,
moarfars
appeltrad,
Rosa Parks
buss,
Berlinmuren

Platsens
symbol-
laddning och
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Figur 7. Narrativa forkortningar, ett tentativt typologiforslag (Olofsson , 2014)

Serlig er det aktarer i historien som barer et navn med historisk berettelse. Historiske

metonymier, her fra figur 7 eksemplifisert gjennom Quisling. Navnet til Quisling innebzrer

historiske berettelser om okkupasjonen av Norge, NS og kan i dag brukes i pastander om

andre personers lojalitet. Olofsson forklarer at personens navn kan ogsa knyttes til moral, slik

som et individ som Adolf Hitler (Olofsson, 2014). Historiske metonymier som Hitler, brukes

for & berette om individet Hitler sin moral, men kan ogsa brukes for & berette om kollektiv
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nazistisk ideologi og den radende tyske nasjonalisme fra arene far og under krigen. Denne
tabellen vil i tillegg til andre analysekriterier, inkluderes som premiss for analysene av
leerebgkene.

«Historiekulturen i ett samhalle kretsar ofta kring sadana meningsbarande, narrative
forkortningar. De historiebruk som tar sig uttryck i monument och minnesdagar ar exempelvis
ofta forbudna med vad som ansetts vara viktiga vandpunkter i en langre historisk berattelse»
(Olofsson , 2014, s. 155). Olofsson forsgker a skille mellom innholdsbegreper og narrative
forkortninger. Ved a kategorisere historiske innholdsbegreper som nasjonalisme, nazisme og
antisemittisme og de narrative forkortningene i lerebgkene som kan komme i form av
Holocaust og Krystallnatten som nevnt tidligere. Samtidig papeker han at hvis de narrative
forkortningene skal hgre til de historiske innholdsbegrepene, sa trenger de ytterligere
konkretisering ved & hgre til en egen kategori. Han mener at hvis historiske begreper skal
sorteres inn i historiske innholdsbegreper og tankebegreper (ngkkelbegreper), sa behaver de
narrative forkortningene a hare til en egen kategori. En kategori som historiens singulariteter
fordi begrepene har en klassifiserende og analytisk funksjon: «i historiska framstallningar
refererar de narrative forkortningarna till unika handelser eller skeenden» (Olofsson , 2014, s.
156).

Eksempler pa dette er at de historiske begrepene antisemittisme og Holocaust. De er begge
historiske innholdsbegreper, men antisemittismen kan forklare dagens hgyreekstreme
framvekst og ideologi sa vel som den gkende tyske nasjonalisme far og under krigen. Ogsa i
leereplaner er kunnskapsformidlingen om annen verdenskrig knyttet til refleksjoner omkring

menneskeverd og diskriminering i dag.

I moderne museer er koblingen mellom holocaustformidling og opparbeidelse av
ungdoms toleranse for etniske og religigse forskjeller eksplisitt uttrykt. For eksempel
benyttes Holocaust som utgangspunkt for a undervise om demokratiske
grunnprinsipper, menneskerettigheter, sosial rettferdighet, dialogarbeid mellom ulike
etniske grupper osv. Slike koblinger impliserer en aktiv bruk av historisk kunnskap.

(Dgving, 2011, s. 239)
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Begrepet antisemittisme kan brukes til a forklare forlgpet til og arsaker til Holocaust som
hendelse. Samtidig kan begrepet ogsa forklare diskriminering og fordommer mot etnisitet i
nyere tid, altsa at begrepene brukes uten a vere avgrenset til tid og rom. Det er med andre ord

ikke like tidsbundet som begrepet Holocaust.

Den narrative forkortningen Holocaust derimot, omhandler Holocaust som en historisk
hendelse. En hendelse hvor det er en tilknytning til tid, geografiske omrader som hvor
henrettelser fant sted og hvordan mennesker, spesielt jeder ble gruppert inn i en egen «rase».
Til tross for at historiske innholdsbegreper og narrative forkortninger ikke ngdvendigvis kan,
eller trengs a skilles fra hverandre (Olofsson , 2014), kan narrative forkortninger som
Holocaust, Hiroshima og Pearl Harbor fremsta som mer begrenset i tid og rom. Begrenset
gjennom beretningene av dem i leerebgkene, enn historiske innholdsbegreper som
antisemittisme og nasjonalisme som kan brukes for & forklare nettopp den historiske

hendelsen Holocaust, som er en historisk singularitet.

Narrative forkortninger er altsa begreper som kan framsta mer tidsbundet enn andre. Analysen
av leerebgkene er avgrenset til narrative forkortninger og ngkkelbegreper. Kunnskapen om de
narrative forkortningene blir enda viktigere for elevene i deres utvikling av historiebevissthet
og narrativ kompetanse, siden flere av disse begrepene flyter mellom fortid, natid og fremtid.

Pa bakgrunn av denne klassifiseringen av hva historiske innholdsbegreper og hva narrative
forkortninger er, har jeg valgt denne forstaelsen og Olofssons typologi (figur 7) som
utgangspunkt for mine analysepremisser for leerebgkene. En narrativ forkortning kan falle
innenfor flere kategorier. Et eksempel pa dette er den narrative forkortningen Hiroshima.
Denne forkortningen kan fungere berettende om en historisk plass, men kan ogsa vére en
narrativ forkortning for hendelsene rundt Hiroshima, Nagasaki, hvor det var farste gang
atombomben ble brukt i krig.

Siden narrative forkortninger kan fremsta mer tidsbundet enn andre, trenger ikke
distinksjonen a vaere krystallklar. Begrepene narrativ forkortning — innholdsbegrep trenger
ikke ngdvendigvis a vaere inkommensurable begreper. Forskjellen mellom innholdsbegreper
og narrative forkortninger er som Olofsson sier, «inte alltid glasklar» (Olofsson , 2014, s.
156). Samtidig er det nettopp Olofssons tentative kategorisering som er utgangspunktet for

leerebokanalysene. | Olofssons tentative typologiforslag er det seks typer narrative
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forkortninger. Den farste, Historiska tidsbegrepp er utelatt siden dette gjelder starre
tidsepoker som steinalderen og antikken. Historiske tidsbegrep er «Den mest abstrakte typen
av narrativa fortkortningar» (Olofsson , 2014, s. 158). Pa grunn av dette er de resterende fem
kategorier av narrative forkortninger valgt ut fra Olofssons typologiforslag for & avgrense.

Disse kan kategoriseres som:

- Historiska forlopp: Starre strukturelle forhold i sentrum. «Strukturen i centrum;
"logiskt" sammanhang av manga olika handelser» (Olofsson , 2014, s. 157). Disse
strukturelle forholdene bestar av flere hendelser. Hvor hendelser som for eksempel
Operasjon Barbarossa og Vinterkrigen er to av flere sammenhenger som danner den
andre verdenskrig som ett historisk forlgp. Det omhandler prosesser framfor perioder,
hvor Olofsson nevner Forintelsen (Holocaust), som et eksempel pa et «Historiska
forlopp» (Olofsson , 2014, s. 157). Dette vil gjenspeiles i analysen gjennom starre

prosesser som redegjares for i leerebakene.

- Historiska metonymier: Skildrer serlig akterer i sentrum. Skildrede eller
avpersonifiserte (kollektive) aktgrer med mytologiske, symbolske elementer i
historien. Dette er personer, og/eller grupper som ofte oppfattes med et sett med moral
og/eller ideologi, det mest vesentlige ved en/flere personer. «Att en enskild historisk
aktor kan uppfattas som en metonymi mérks ocksa da personens namn forknippas med
moral» (Olofsson , 2014, s. 159). Eksempler som Olofsson nevner er Quisling og
brunskjorter (Olofsson , 2014). Starre personifiserte aktgrer som Hitler og Stalin er
sentrale metonymier for beretninger om krigen, men personer som er tilknyttet norsk
og svensk krigshistorie er ogsa aktuelle. Aktgrer som Raoul Wallenberg (svensk
motstandsmann) og Herman Sachnowitz (norsk jade, en av de fa som overlevde etter

mange ar i Auschwitz).

- Historiska platser och artefakter: Det symbolske elementet strekker seg ogsé utenfor
aktgrer (metonymier), og kan ogsa inkludere en «materiell dimension» (Olofsson ,
2014, s. 159). Den materielle dimensjonen innebarer: «Geografiske platser,
byggnader och andra artefakter» (Aronsson 2004, sitert i Olofsson 2010, s. 159). Den
materielle dimensjonen vil altsa kunne inkludere plasser som Auschwitz — Birkenau,
Dunkerque, Hiroshima og Omaha Beach. Bygninger kan veare det som er igjen av

Berlinmuren og Hitlers bunker. Artefakter er dokumenter som kommer «med
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symbolisk eller juridisk betydelse» (Olofsson , 2014, s. 159). En artefakt fra krigen
med symbolsk betydning kan for eksempel veere Anne Franks dagbok, kler med
fangenummer fra ofre for konsentrasjonsleirene og rasjoneringskort. Fra et nordisk
perspektiv vil nok bygninger som Oscarsborg festning og steder som Grini vaere mer
sentralt for beretningene om krigen, enn fra et perspektiv utenfor Norden. Hvilke av

disse blir omtalt i leerebgkene?

- Historiska hédndelser ”vindpunkter”. Som narrative forkortninger, mener Olofsson at
disse er de mest karakteristiske, siden de «refererar till en tydligt avgransad handelse»
(Olofsson , 2014, s. 160). Dette avgrensede hendelsesforlgp som innordner seg under
starre berettelser i historien om andre verdenskrig (Olofsson , 2014). Dette kan veere
hendelser med tydelige aktgrer som fikk sterre virkninger for krigens forlap. For
eksempel D-dagen (invasjonen av Nordmandie) eller Stalingrad. | Norge kan dette
veere Tungtvannsaksjonen. Grunnen til at disse narrative forkortningene er av
karakteristikk, er at de kan «utan vidare forlangas till berattelser med en tydlig

dramaturgi i en platsens, tidens og handlingens enhet» (Olofsson , 2014, s. 160).

- Historisk ladede ord: Utsagn, taler og andre aktgrinvolverte utsagn som er kjente fra
krigens tid (Olofsson , 2014). Et eksempel pa dette er Peace in our time” av

Chamberlain.

Begreper innenfor historiefaget og leereres mestring av dem er viktig for utviklingen av
elevenes ferdigheter nar det gjelder historiebevissthet og narrativ kompetanse. Begrepene er
“heyverdige” pa et vis. De er hgyverdige fordi begreper innenfor historiefaget siden de er
kulturelle konstruksjoner, spesielt ngkkelbegreper og innholdsbegreper (narrative

forkortninger).
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2.7 Leerebokanalyse

For & kunne se nermere pa det narrative og historiebevissthet, har jeg valgt a ta utgangspunkt
i teori som omhandler lerebokanalyse og leereplananalyse. Jeg vil se pa begreper for & se hva
som vektlegges i fortellingene om andre verdenskrig i leerebgker.

Leerebokas funksjon kan sies a veere strukturerende (Koritzinsky, 2014). Lareboka bgr ha en
strukturerende rolle for laerestoffet. Som historisk fortelling kan et tema som andre
verdenskrig virke usammenhengende for elevene, hvis leereboka ikke strukturerer leerestoffet,
som er viktig for & skape sammenhenger for elevene (Koritzinsky, 2014). De overordnede
begrepene og bruken av innholds-begrepene er det lerebgkene vil analyseres etter. De
overordnede begrepene kan analyseres i lzerebgkene ved a se pa hvilken mate bgkene tar i
bruk narrativ historiefortelling, og hvordan de narrative forkortningene finner sted. Bruken av
narrative forkortninger, nekkelbegreper og innholdsbegreper skal analyseres. Analyse av
lerebgkene er ikke bare for a forsta selve bgkene, men for & se det i en stgrre helhet. Hvordan
bekenes innhold og begrepsbruk kan ha en pavirkning pa hva elevene skal leere (Koritzinsky,
2014). I analysen av lzerebgkene vil det undersgkes hvordan andre verdenskrig blir presentert
gjennom de enkelte lerebgkene ved a analysere likheter og forskjeller i en komparativ studie.
| denne oppgaven vil lerebgkene analyseres kvalitativt og kvantitativ. Begreper vil analyseres
I kvantitativ og kvalitativ forstand, det samme vil gjgres med bildebruk og andre strukturelle
forhold i bgkene.

2.7.1 Kriterier for analyse av leerebgker

| analysen av leerebgkene kommer fgringene primeert fra forskningsspgrsmal nummer én til
fire. Her er det utarbeidet kriterier som skal vere gjeldende for analysene av alle leerebgkene.
Grunnen til dette er at kompareringen skal gjennomfgres med validitet, gjennom like kriterier.
For & kunne operasjonalisere forskningsspgrsmalene er det flere analysekriterier som skal
inkluderes. De fglgende kriteriene nedenfor er derfor basert pa forskningsspgrsmalene og
spegrsmal utarbeidet gjennom et grunnlag som bestar av Olofssons typologi for narrative
forkortninger (figur 7), (Olofsson , 2014). Kriteriene inneberer ogsa bildebruk og
begrepsbruk er hentet fra Erik Lunds ni punkter for vurdering av leerebgker i historie (Lund,
2016).
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| forhold til antall sider om de ulike temaene, menes det pa hvor mange sider et
analysekriterium blir omtalt. Hvis dette kriteriet er beretninger om Norge, vil et par avsnitt om
Norge og Kiruna regnes i lik grad som en side som en hel side om norsk motstandskamp. En
side blir regnet med i den grad det er relevant, siden antall sider er en av flere sentrale
kvantitative faktorer. Analysekriteriene er ogsa basert pa relevant innhold i de gjeldende
leereplanene i Norge og Sverige. Et standardkriterium for de skriftlige leerebgkene er at de er i
bruk i henhold til de gjeldende lzereplanene i de respektive landene, selv med ulike

oppdateringer.

| forhold til telling av narrative forkortninger av typen metonymi, artefakt/bygning og ladet
ord gjelder det bruken av forkortningen én gang. Det vil si at hvis den narrative forkortningen
Quisling blir nevnt flere ganger i en laerebok, telles den fortsatt som én narrative forkortning.
Nar det gjelder narrative forkortninger av typen historiske forlgp, hendelser og plasser, kan én
narrativ forkortning ha betydning som to: Hiroshima for eksempel, kan brukes som historisk
hendelse/vendepunkt: Bruken av atombomber for forste gang, det vil si bombingen av de
japanske byene, markering av krigens slutt og Japans kapitulering, og som symbol pa hva som
kan veere skremmende med menneskelige teknologiske fremskritt. Samtidig kan Hiroshima
fungere som en narrativ forkortning av typen historisk plass: Det er fortsatt en japansk storby,
med flere minnesmerker som symboliserer krigens siste dager og hvor gdeleggende
atombomber er, en by som baerer preg av atombombene som falt. Et annet eksempel pa en

narrativ forkortning som kan telles som hendelse og plass er Dunkerque.

For & utdype ytterligere, teller narrative forkortninger som D-dagen og Vinterkrigen kun én
gang, siden disse kun far betydning som historisk hendelse. Om en narrativ forkortning kan
brukes om bade historisk plass og hendelse, avhenger ogsa av konteksten i leerebgkene, hvis
Hiroshima blir nevnt kun i forbindelse med atombombene i krigens siste fase (Hiroshima,
narrativ forkortning for bombingen av Japan), blir dette regnet som en historisk hendelse, hvis
det ogsa berettes om Hiroshima slik det er i dag, vil det ogsa kunne regnes med som en
historisk plass. Pa neste side oppgis de forhold som skal analyseres, disse punktene er samlet i

en kvantitativ og kvalitativ kriterieliste.
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e Kvantitativ
- Hvor mange narrative forkortninger er det? (typer)
- Utifra Erik Lund sin forstaelse (Lund, 2016) Hvor mange ngkkelbegreper er det,
og hvilke?
- Hvor mange bilder er det?
- Hvor mange sider er det totalt?
- Hvor mange sider er det om situasjonen hjemme og om nabolandet?

- Hvor mange sider er det om vinterkrigen?

- Hvilke kvantitative forskjeller er det i de norske og de svenske laerebgkene?

e Kvalitativ:
- Relevante kapitler: Hvordan er strukturen og oppbygningen?
- Til hvilken grad er kapitlene elevaktive?
- Hvordan er begrepsbruken i kapittelet? (Narrative, ngkkel, innhold)
- I hvilken grad oppfordrer kapitlene til kritisk tenkning?
- lvaretar leereboka feringer i gjeldende lzereplan?
- Bildebruk: Treffer bildene faginnholdet?
- Hvilke aktarer far en rolle, hvem sin historie fortelles?
- Hvordan framstiller lzereboka situasjonen i hjemlandet?
- Hvordan framstiller lzereboka forholdet til nabolandet?
- Hvordan kan kapitelet sies & ha en narrativ struktur?

- Hvaer likhetene og ulikhetene i det norske og det svenske perspektivet?

Nar det gjelder analysen av det kvantitative i leerebgkene, vil de kvantitative analysekriteriene
bli plassert inn i en tabell som er utgangspunktet for alle leerebgkene (figur 8). Dette er for a
kunne skape en oversiktlig tabell for sammenligning. For & systematisere de kvantitative
faktorene for hver bok, vil hver bok fares inn i en egen tabell. Sa vil ssmmenligningen av
tallene forega ved at resultatene fgres inn i en tabell for alle leerebgkene, dette vil

gjennomfgres under kompareringen av leerebgkene.
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2.8 Leereplaner

Leereplanen LKO6 fikk en revidering av samfunnsfaget i 2013. Utforskeren som er gjeldende
for grunnskolen og den videregaende skole, ble en del av revideringen. For den videregaende
skole har begrepet historiebevissthet vaert overordnet i formalet for faget i lengre tid (Udir,
2009). Begrepet historiebevissthet er ogsa tilstede for grunnskolen gjennom kompetansemal.
«Begrepet brukes ikke direkte i grunnskoleplanen, men flere kompetansemal er tydelig
inspirert av det» (Lund, 2016, s. 57). Momenter fra laereplanene vil i denne oppgaven

analyseres gjennom dokumentanalyse for & kunne sammenligne innholdet med leerebgkene.

Det er lzereplanene som fastsetter hva fagene skal inneholde og hva som skal lares i hvert
enkelt fag, men hvordan er forholdet mellom leereplanene og leerebgkene? Etter avskaffelsen
av lzerebokordningen kommer det nok enda tydeligere fram at det er leereplanens mal og
innhold som skal ligge til grunn for hva elevene skal undervises i. Men til tross for dette viser
undersgkelser at leereboken er viktig i arbeidet med kompetansemalene (Bachmann m.fl.,
2004). Hva med den svenske leereplanen? Det kom en ny laereplan i Sverige i 2011 (Lgrll)
med et starre sgkelys pa nettopp det narrative og historiebevissthet. Vil analysen vise at dette
gjenspeiles i leerebgkene som er oppdatert i henhold til Lgrl1l eller vil resultatene vise noe
annet? Andre spgrsmal som vil stilles vil omhandle i hvilken grad lereplanene fremhever

historiebevissthet, kritisk tenkning og annet viktig faginnhold.

2.8.1 Den norske lzreplanen og kompetansemal i historie

Forholdene som skal analyseres i den norske lereplanen er overordnede formal og

kompetansemal som kan knyttes til andre verdenskrig.

Historiefaget har en lang tradisjon for bare a male lett kontrollerbare faktakunnskaper,
memorert og reprodusert av elevene for korttidsformal. Dette ligger langt fra a innfri
lereplanenes mal. Serlig gjelder det for leereplaner, hvor utvikling av elevenes

historiebevissthet og evne til historisk tenkning star sentralt. (Lund, 2016, s.189)

Leereplanene og lerebgkene skal sammenlignes for a finne ut hvordan leerebgkene oppfyller
lereplanenes innhold. Hva med historiebevissthet? Nar det kommer til forstaelse av seg selv

som historisk vesen innenfor historiebevisstheten, skal elevene ha en forstaelse av

49



sammenhenger som eksiterer mellom fortiden, natiden og fremtiden. «Historie omfattar
korleis menneske skaper bilete av og formar si eiga forstaing av fortida, og korleis dette
innverkar pa notida. A stimulere til kritisk og reflektert deltaking i samfunnet er sentrale
element i hovudomradet» (Udir, 2013, s. 3). Denne forstaelsen av fortiden og samtiden kan
tolkes a falle innunder utvikling av elevenes historiebevissthet. Samtidig kan det diskuteres i
hvilken grad utforskerens forklaring i stor nok grad dekker en definering av historiebevissthet
i skolen, og hva det skal inneholde.

Det er flere kompetansemal i lzereplanen som er knyttet til historie, fra revideringen er ogsa
Utforskeren blitt sentral for historiefaget i grunnskolen. (Udir, 2013). Utvalget av de norske
lerebgkene vil vurderes ut ifra Utforskeren og relevante kompetansemal pa ungdomstrinnet.
Nedenfor er det fire kompetansemal fra historiedelen av leereplanen som kan knyttes til

arbeidet med den andre verdenskrig:

e finne dgme pa hendingar som har vore med pa & forme dagens Noreg, og diskutere
korleis samfunnet kunne ha vorte dersom desse hendingane hadde utvikla seg annleis

e presentere viktige utviklingstrekk i norsk historie pa 1800-talet og farste halvdelen av
1900-talet og beskrive korleis dei peikar fram mot samfunnet i dag

e drgfte ideal om menneskeverd, diskriminering og utvikling av rasisme i eit historisk
0g notidig perspektiv

e drafte arsaker til og verknader av sentrale internasjonale konfliktar pa 1900- og 2000-

talet. (Udir, 2013, s. 9)

| hvilken grad vektlegger leerebgkene og leerebokforfatterne disse kompetansemalene i
lereplanene? Er det en direkte sasmmenheng mellom kompetansemalene i laereplanen og
leerebgkenes beretninger? Hva med det narrative og kritisk tenkning? Disse spgrsmalene er
viktige premisser for analysearbeidet fordi leererens bevissthet rundt lerebokforfatterens
beretninger er viktige siden «Leeremidler er viktige for leereres fortolkning av

kompetansemalene i leereplanen» (Gilje m.fl., 2016, s. 13).
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Det vil ogsa inkluderes enkelte momenter fra den utgatte leereplanen LKO6 far revideringen.
Grunnen til dette er at de norske leerebgkene ble skrevet etter den planen, og for a se pa

formuleringer for a kunne sette LK06 opp mot den reviderte utgaven.

2.8.2 Den svenske laereplanen og kompetansemal i historie

Den svenske leereplanen skiller seg fra den norske i innholdsbeskrivelser og hva slags
kunnskaper og metoder elevene skal tilegne seqg i historiefaget. Svenskene har et serdeles
fokus pa historiske begreper og metoder, og at de gjennom historieundervisningen skal
opparbeide seg historiske kunnskaper gjennom leaering av historiske begreper og metoder.
«Undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att utveckla kunskaper om historiska
forhallanden, historiska begrepp och metoder och om hur historia kan anvéandas for olika
syften» (Skolverket, 2011).

| den svenske lzereplanen kommer det overordnede begrepet historiebevissthet direkte til syne
gjennom deres svenske begrep historiemedvetande. Elevene skal danne seg en historisk
referanseramme, forsta natiden og danne seg kunnskaper om historiske sammenhenger. Nar
det gjelder hva historiebevissthet betyr i skolen og hva det skal inneholde, har
historiebevissthet en betydelig plass i den svenske leereplanen for historie. Det er fire

kompetanseomrader som elevene skal opparbeide seg i historiefaget:

e anvanda en historisk referensram som innefattar olika tolkningar av tidsperioder,
héndelser, gestalter, kulturméten och utvecklingslinjer

e kritiskt granska, tolka och vérdera kallor som grund for att skapa historisk kunskap

o reflektera 6ver sin egen och andras anvandning av historia i olika sammanhang och
utifran olika perspektiv

e anvénda historiska begrepp for att analysera hur historisk kunskap ordnas, skapas och

anvands. (Skolverket, 2011)

De fire kompetanseomradene er som utforskeren i Norge, farende for historiefaget. Nar det

gjelder relevante kompetansemal i arskurs 7-9 i den svenske laereplanen er det falgende:
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e De bada varldskrigen, deras orsaker och foljder. Fortryck, folkfordrivningar och
folkmord. Forintelsen och Gulag

e Vad begreppen kontinuitet och forandring, forklaring, kallkritik och identitet betyder
och hur de anvénds i historiska sammanhang

e Historiska berattelser fran skilda delar av varlden med skildringar av manniskors
upplevelser av fortryck, till exempel i form av kolonialism, rasism eller totalitér
diktatur och motstand mot detta

e Nationalism och olika former av demokrati och diktatur i Europa och i andra delar av

varlden. (Skolverket, 2011)

Den svenske lereplanen har klare fgringer pa hva historiebevissthet bestar av i grunnskolen.
Begrepet har veert i leereplanene siden 1994, men ble for alvor et viktig moment i laereplanene
for historie i leereplanen Lgrll (Lund, 2016). Innfgringen av begrepet kom av store reformer
som har veert gjennomfgrt for historieundervisningen i grunnskolen. De tidligere
styringsdokumentene ble oppfattet som «otydliga och innehallslésa» (Eliasson, 2014, s. 252).
Men hva med det narrative og kritisk tenkning? | forhold til det narrative og den kritiske
tenkningen i lzereplanen for historie star det spesifikt at elevene skal forstd hvordan historiske
beretninger blir brukt i samfunnet og i hverdagen (Skolverket, 2011). Hvordan dette
gjenspeiles i lerebgkene vil undersgkes gjennom leerebokanalysene og inkluderingen av

leereplanenes innhold.

Den redegjorte teori om begreper, spesielt narrative forkortninger, nevnte kompetansemal,

utforskeren i den norske lzereplanen, formalet med faget og relevant innhold lereplanene vil
ligge til grunn for analysen av lerebgkene og leereplanene. Det vil undersgkes i hvilken grad
leerebgkene og leerebgkenes tolkninger og beretninger oppfyller leereplanens krav. Videre vil
det undersgkes i hvilken grad leerebgkene har en narrativ struktur gjennom analyseringen av

de kvantitative og kvalitative faktorene.
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2.9 Forskningsspgrsmal

For at oppgavens formal skal kunne gjennomfares og at problemstillingen skal kunne
besvares, er det utarbeidet fire relevante forskningssparsmal og et draftingssparsmal knyttet
til problematikken i forhold til det narrative. De fire forskningssparsmalene skal forsgkes a
besvares underveis i analysedelen og kompareringen av lerebgkene, sparsmalet knyttet til det
narrative skal drgftes i oppgavens siste kapittel, del seks, draftingskapittelet.

1. Hvilke innholdsbegreper og narrative forkortninger finner vi i norske og svenske
leerebgker?

2. Hvilke ngkkelbegreper finner vi i norske og svenske leerebgker?

3. Lar de ulike framstillingene seg kategorisere som genetiske eller genealogiske?

4. Hvordan forholder leerebgkene seg i forhold til leereplanens fgringer og relevante mal?

Spersmalet som skal drgftes avslutningsvis lyder som fglgende: Hvordan kan narrativer vere

problematiske og hvordan kan de historiefaglige ferdighetene vaere viktige?
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3.0 Metode og utvalg

Analysen av leerebgkene ligger som premiss for & besvare problemstillingen. For a besvare
problemstillingen pa mest hensiktsmessig vis og for a analysere leerebgkene, er det kvalitative
og det kvantitative ngdvendig for & gjennomfare en komparativ studie av bade
fortolkningsmessig og statistisk art. | metodedelen vil jeg redegjere for metodikken og

utvalget av leerebgker.

3.1 Kvalitativ og kvantitativ metode

Den kvalitative metoden brukes for a undersgke i dybden av et tema, her er det for a lgfte
fram betydningen av innholdet i leerebgkene. Dette er for a «fremheve prosesser og mening
som ikke kan males i kvantitet eller frekvenser» (Thagaard, 2009, s. 17). Datainnsamlingen
innenfor den kvalitative metoden dreier seg om analysen av tekst, analysen av
lereplandokumenter, skriftlige leerebgker og tekst pa nett. For a fa innsikt i og fortolke et
enkelt tema i leerebgker og leereplaner er den kvalitative metode sentral (Christoffersen &
Johannessen , 2012). Hovedsakelig vil den kvalitative metoden dreie seg om
lerebokanalysene. Den kvalitative metode brukes som sagt for a analysere dybden i et tema,
altsa analysen av et spesifikt omrade og et spesifikt tema som beretninger om andre
verdenskrig i svenske og norske leerebgker.

Den kvantitative metoden vil brukes for & kvantifisere fenomener, tilfeller som eksisterer i
lerebgkene. Det kvantitative er sentralt for & undersgke hvilke historiske beretninger som har
fatt mye plass i historiebgkene for ungdomstrinnet. For a operasjonalisere analysekriteriene
har jeg forsgkt a utarbeide faktorer som lar seg male, for eksempel antallet begreper og antall
sider (Christoffersen & Johannessen , 2012). Operasjonalisering er for «a gjere generelle
fenomener konkrete slik at de kan males eller klassifiseres» (Christoffersen & Johannessen ,
2012, s. 125). Her kan det undersgkes hvor mange sider som for eksempel inneberer
beretninger om Holocaust eller Vinterkrigen, vil dette vise store forskjeller mellom de norske

lzerebgkene, hva med de norske sammenlignet med de svenske?

Begrepene er med pa a avgrense. Ved a forholde seg til begreper innenfor historiedidaktikken,
skal jeg kunne «definere, presisere og avgrense ngkkelbegreper» (Christoffersen &
Johannessen , 2012, s. 26). Begrepsbruken innebzrer analysen av det kvalitative, men ogsa i

det kvantitative som hvilke ngkkelbegreper og narrative forkortninger som blir brukt, og hvor
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ofte de brukes. Bruken av ngkkelbegreper kan forekomme gjennom de historiske
tankebegrepene arsak, virkning, hvordan disse forekommer vil analyseres. Grunnen til at
begge metodene brukes er for at leerebgkene skal sammenlignes i elementer som krever begge
metodene. Et eksempel pa sammenligninger i det kvalitative, er bruken av narrative
forkortninger som Holocaust, hva slags beretninger leerebgkene har om Holocaust, hvordan

narrative beretninger er i bgkene, og andre strukturelle forhold m.m.

Sammenligninger i det kvantitative er antall sider om den andre verdenskrig i leerebgkene,
antall sider om Holocaust som tema, antall bilder. Hovedbruken av metode vil forega innenfor
det kvalitative men begge metodene for leerebokanalyse er hensiktsmessige i denne oppgaven,
siden dette er en komparativ studie hvor det leerebgker og leereplaner skal sammenlignes

kvantitativt og kvalitativt etter like premisser.

3.1.1 Tekstanalyse

| analysen av leerebgkene vil problemstillingen og forskningssparsmalene bli forsgkt besvart
gjennom fortolkning av tekst. Becker Jensen definerer tekstanalytisk metode som «det set
spgrgsmal som man stiller til en konkret tekst for at lgse en konkret problemstilling og give
nogle begrundede svar der kan overbevise andre om at man har ret i sin fortolkning» (Jensen,
2011, s. 22). Tekstanalyse, eller dokumentanalyse er det som omtales som analyse av
skriftlige kilder som er tilgjengelige for offentligheten og private dokumenter (Thagaard,
2009). «Bade offentlige dokumenter som er knyttet til virksomheten i organisasjoner eller
institusjoner, og private dokumenter som brev og dagbgker representerer relevante kilder for

samfunnsvitenskapelige analyser» (Thagaard, 2009, s. 13).

| denne oppgaven er objektene som skal undersgkes for forskningen, offentlige dokumenter
som leereplaner og teksten i leerebgker. Dokumentanalyse er relevant for denne studien siden
lereplaner, i form av den svenske og norske laereplan med kompetansemal, skal analyseres.
Mange skriftlige kilder som finnes relevante for denne oppgaven kan brukes, fordi analyse av
tekst er analyse av skriftlige kilder (Christoffersen & Johannessen , 2012). De trykte bgkene
(leerebokanalyse) og leereplanene er fortsatt aktuelle for komparering fordi det fortsatt i stor
grad brukes trykte leeremidler fra 2007. Disse bgkene er trykt etter Kunnskapslgftet, og er
ikke oppdatert i henhold til leereplanen i samfunnsfag som ble revidert i 2013. De svenske
leerebgkene er oppdatert i henhold til leereplanen fra 2011.
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3.1.2 Komparativ metode

Fordi studien primaert gar ut pa en sammenligning av de gjeldende norske og de svenske
leerebgker og leereplaner, kan dette kalles en komparativ studie. Komparative studier er
sentralt ved denne type oppgave fordi sammenligninger av leerebgker og leereplaner faller
innenfor komparativ samfunnsvitenskap i samfunnsfaget (Ragin, 2014). Sammenligningene
skal gjere leerere mer bevisste pa leerebokas tolkninger av andre verdenskrig:
«Sammenligninger, bade synkronisk og diakronisk, gir gode muligheter for a skape et bevisst
forhold til lereboka som tolking» (Lund, 2016, s. 119). Framstillingene som finner sted i
svenske og norske leerebgker kan forstas gjennom en historisk kontekst: landenes rolle og
handling i den andre verdenskrig har formet innholdet og framstillingene i dagens lerebgker,
lereplaner og filmer. Kompareringen er for a nettopp finne og framstille forskjellene og
likhetene i svenske og norske leerebgker som ikke kan forklares gjennom statistiske forhold
alene, men fenomener som er mer komplekse (Ragin, 2014). Pa grunn av at noen fenomener

er ngdt til & tolkes, er hermeneutikken formalstjenlig for analysen.

3.1.3 Hermeneutikk

Hva er hermeneutikk? Hermeneutikk er forstaelse/fortolkningslaere som knyttes til spesielt
humanistiske fag hvor man sgker a fortolke det skriftlige, spesifikt fortolkningene av tekster
(Krogh, 2014). For a forsta tekstene en tolker i hermeneutisk and, er fortolkningen gjennom
den hermeneutiske sirkel sentral, hvor man gjennom & forsta helheten av teksten med sin
forstaelseshorisont som utgangspunkt kan systematisere sin forstaelse av teksten etter lesning

med reviderte fordommer.

Hermeneutikk er nyttig for meg i denne oppgaven fordi fenomenene jeg skal studere
innebzerer min fortolkning av lerebgkene og lereplanene. Fordi det kontekstuelle er relevant i
analysen av mitt utvalg er hermeneutikken relevant i fortolkningen av fenomener som ikke
kan tallfestes i naturvitenskapelig and slik den kvantitative analysen er. Hermeneutikken er
her formalstjenlig for den kvalitative analysen av leerebgkene. Gjennom fortolkningene er
hermeneutikken nyttig siden jeg fikk en starre forstaelse for det jeg analyserte i leerebgkene
fordi jeg opplevde at fortolkningene mine fikk en stgrre sammenheng. Fortolkningen kan fa
en starre grad av validitet gjennom a forsta helheten gjennom delene.
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Jeg opplevde at jeg fikk en starre forstaelse av det jeg skrev siden elever og lareres forstaelse
av historiske temaer er individuelt og kulturelt betingende forforstaelser. Forstaelsen av
temaer, og hvor de kan hentes fra er med pa a forklare hvorfor og hvordan elever kan ha en

forstaelse av ulike historiske temaer, som den andre verdenskrig.

| det hermeneutiske perspektivet har leerebokforfatterne med seg en forforstaelse av temaet de
skriver om i leerebgkene. «all historisk tolkning, nar ett meningssammanheng ska dverforas
eller 6versattas” fran en forfluten till en sentida varld» (Karlsson, 2014, s. 46). Samtidig
finner man med en ny, utdypet forstaelse at det var momenter som ogsa ikke stemte med sin
farforstaelse. Man kan pa bakgrunn av dette som forsker, operasjonalisere analysemomenter
gjennom systematiseringen av sin forstaelseshorisont (Krogh, 2014). Kort fortalt leser man
inn gjennom det man har med seg. Det samme kan sies om forstaelsen av historiebevissthet
0g narrativ kompetanse, hvor begreper som forekommer i beretningene om spesifikke
hendelser og kriger. Begreper er bestanddeler i historiedidaktikken og historiefaget som
helhet, hvor mestringen av dem er viktige i forklaringen og forstaelsen av deler av historiske
forlap.

Hermeneutikken er som metode relevant, ved tolkningen av leerebokforfatternes beretninger
om den andre verdenskrig. Eksemplifisert kan dette veere at forskeren har en fordom om at
lerebgker blir mye brukt, hvor man gjennom den hermeneutiske sirkel finner forskningen pa
feltet, og finner de delene av forskningen som viser til hvilken grad bakene blir brukt. Arsaker
til bruken av bgkene som leereres tid til radighet osv. Spesielt er hermeneutikken relevant for a
forsta hvordan kulturell betinget forstaelse av historie, kan forklare hvordan ulikheter i
historiske perspektiver kan forekomme i leerebgkene. Det er nettopp her hermeneutikken er
nyttig for meg. For & kunne besvare problemstillingen og forskningsspgrsmalene er helheten

ngdt til & forstas gjennom fortolkninger av delene helheten bestar av.

| forstaelsen av bruken av lerebgker og narrative beretninger om andre verdenskrig har jeg
som forsker mine fordommer (forforstaelse) om bruken av lerebgkene, deres innhold og
populeerkulturen. Hermeneutikk er her sentral hvis en ser pa hvordan Gadamer framstiller at
alle mennesker har sine fordommer (her forforstaelse) som er individuelt og kulturelt betinget
(Krogh, 2014). Dette kan ogsa ses i ssmmenheng med den kulturelle forstaelsen av historie
(Risen , 2005). Grunnen til dette er at oppfatningen av historiebevissthet i tysk

historiedidaktisk forstand kan sees i sammenheng med hermeneutikken ved a se pa Reinhart
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Koselleck sin oppfatning: «Han knytter mennesket som historisk skapende individ til
begrepsparet “erfaringsrom” og “’forventningshorisont”. Det skapes ikke historie uten at
mennesker tar i bruk deres erfaringsrom ("nearveerende fortid") og forventningshorisont
(“forestilt framtid)» (Eikeland H. , 2011, s. 297). Her kan hermeneutikken og tolkning sees i
lys av den tyske historiedidaktikkens forstaelse av historiebevissthet, hvor

forstaelseshorisonten er sentral.

Hvis forstaelsen av historien er kulturelt betinget, er forstaelsen elever kan ha av historie og
forstaelsen av andre verdenskrig veere bundet av virkningshistorie, altsa at vi har historiske
fordommer som «forbinder oss med fortiden» (Krogh, 2014, s. 64). Hermeneutikken blir her
viktig i forstaelsen av hvorfor en som elev og leerer kan ha en forforstaelse av andre
verdenskrig som tema. Siden var forstaelse er individuelt og kulturelt betinget understreker
det betydningen av narrative kompetanse og historiebevissthet i forstaelsen av historiske

temaer, og beretningene om dem i leerebgkene og popularkulturen.

3.2 Utvalg og presentasjon

3.2.1 Norske og svenske lereverk

Hva er det a velge i blant norske og svenske leerebgker? Av laerebgkene som fortsatt er i bruk
i norsk skole, er det i dag flere & velge mellom, fordi de er tilpasset laereplanen LK06. Den
eneste laereboka som jeg har funnet i trykket utgave, som er tilpasset revideringen i 2013, er

Nye Makt og Menneske. Blant norske lerebgker finnes det:

- Kosmos 9: Samfunnsfag for ungdomstrinnet (Fagbokforlaget)
- Matriks: Historie 9 (Aschehoug)

- Nye makt og menneske: 9. Historie (Cappelen Damm)

- Underveis: Historie 9 (Gyldendal)

Grunnen til at Underveis: Historie 9 og Kosmos 9: Samfunnsfag for ungdomstrinnet er valgt
ut til denne oppgaven, er at de brukes som laeremidler pa ungdomstrinnet, men spesielt fordi
de brukes mye (figur 9). Siden disse leerebgkene dekker malene for samfunnsfag etter
leereplanen av 2006, kan de vurderes ut ifra de samme premissene fordi de begge er fra 2007,

og ikke kom etter den reviderte leereplanen i samfunnsfag som Nye makt og menneske gjorde.
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Som nevnt tidligere er felles kriterier viktig for & sikre kvalitet i bruken av laeremidler og
skape bevisstgjering rundt leerebokens styrker og svakheter (Skjelbred, 2003).
Bevisstgjeringen er sveert viktig hvis det kun er én historiebok elevene mater pa i skolen, og
denne boken skal tas i bruk over flere ar. Underveis og Kosmos- seriene kan ut ifra
undersgkelser vises a vaere to av de mest brukte leerebokseriene i Norge for samfunnsfaget og

derav historieundervisningen (Waagene & Gjerustad, 2015).

Tabell 8: Hvilken lzerebok benytter elevene i samfunnsfag pa 8. — 10. trinn? Prosent (N=46)

Andel (%)
MATRIKS (Aschehoug) 26
MAKT OG MENNESKE (Cappelen) 13
UNDERVEIS (Gyldendal) 24
KOSMOS (Fagbokforlaget) 28
Ingen av disse 9
Totalt 100

Figur 9: Hvilke leerebgker som blir benyttet (Waagene & Gjerustad, 2015).

Kosmos 9 fra Fagbokforlaget oppgis i undersgkelsen til a ha en bruksprosent pa 28%,
Underveis fra Gyldendal 24%. Disse lerebgkene har en total bruksprosent pa 52% av elever
pa ungdomstrinnet, det utgjer en ganske hgy prosent i en undersgkelse der de resterende
bgkene Makt og Menneske, Matriks og andre leeremidler utgjer de resterende prosentene
under «5.1 Hvilke lerebgker og nettsteder benyttes i samfunnsfag?» (Waagene & Gjerustad,
2015, s. 28). Nar det gjelder beretninger om andre verdenskrig, finnes det flere norske
leerebgker & velge mellom for ungdomstrinnet, men hva med svenske lerebgker? Nar det
gjelder svenske leerebgker for ungdomstrinnet (for gjeldende leereplan), finnes det blant annet:

- Utkik 7-9 Historia (Gleerups)

- SO-Serien Historia 9 (Liber forlag)

- SOL 4000 Levande Historia 9 (Natur & Kultur)
- PRIO Historia: Grundbok 8 (Sanoma)
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De to svenske leerebgkene som skal analyseres er SOL 4000 Levande Historia 9 og PRIO
Historia: Grundbok 8. Av de fire lzerebgkene falt valget pa disse to. Grunnen til dette, er at
det var de farste leerebgkene jeg fikk tak i, og at de i tilfredsstillende grad gav relevant
grunnlag for a svare pa problemstillingen. Det er med stor sannsynlighet at disse to
leerebgkene blir brukt mye i svensk grunnskole pa ungdomstrinnet fordi svaert mange laerere i

Sverige foretrekker nye, trykte leeremidler som figur 10 viser (L&rarnas Riksforbund, 2014).

Levande Historia 9 og PRIO Historia 8 gjelder for ungdomstrinnet og det er disse bgkene
som inneholder beretninger om andre verdenskrig. Videre begrunnelse for utvalget av
leereverk er at lerebgkene fortsatt er i bruk og er ikke erstattet av nye skriftlige verk. De
svenske bgkene tilhgrer revideringer og oppdateringer som er tilpasset de gjeldende og
reviderte leereplanene. Av norske lerebgker som det er a velge mellom, er verken de skriftlige
verkene Underveis, Matriks og Kosmos oppdatert i henhold til revideringen av 2013, disse har
digitale utgaver med oppdateringer. Nye Makt og Menneske er av de norske bgkene det eneste
skriftlige leereverket som er oppdatert etter revideringen av 2013, derav er utforskeren mer
sentral for utformingen av denne boken sammenlignet med mitt utvalg i Underveis og
Kosmos. Fra bgkene er det kapitlene som omhandler andre verdenskrig som er valgt, og ikke
kapitler som omhandler mellomkrigstiden og krigens forlgp fram til 1939. Dette er for a
avgrense problemstillingen ytterligere. Derfor er analysen avgrenset til invasjonen av Polen i
1939 fram til NUrnbergprosessen i 1946, Holocaust og det som omhandler Norge og Sverige i

lerebgkene.
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3.2.2 Presentasjon av leereboka: Kosmos 9. Samfunnsfag for ungdomstrinnet
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Figur 11: Kosmos 9 (Nomedal & Brathen, 2007)

Kosmos har sin serie pa 8-10 trinn hvor alle leereverkene bestar av samfunnskunnskap,
geografi og historie. Kosmos 9 er en laerebok for 9.trinn som ble utgitt i 2007, av
Fagbokforlaget. Nar det gjelder Fagbokforlagets seregenhet, er alle laereverkene for 8-10
trinn differensiert tekst gjennom at alle kapitler er delt inn under kategorien Geografi,
Historie, eller samfunnskunnskap. Kosmos har pa sin ferste side et forord pa hvordan man
bruker boka, hvordan oppgaver og kapitler er strukturert og hva som er bokas bestanddeler.
Lereboka dekker malene for kompetansemalene i henhold til Kunnskapslgftet i samfunnsfag
for ungdomstrinnet. Boka inneholder et stort oppgavefokus, med alt fra finn svar i teksten,
tenk selv og & arbeide med stoff om krigen pa internett. (Nomedal & Brathen, 2007). | tillegg
til det skriftlige verket, er det nettressurser som supplement til boka, alle nettressursene er
knyttet til Fagbokforlagets leereverk. | analysen av denne lereboka har jeg valgt a fokusere pa
kapittel fem: Den andre verdenskrigen 1939-1945 og kapittel seks: Krigen i Norge. Grunnen
til dette er innlysende, det er disse kapitlene som omhandler andre verdenskrig og det er disse
kapitlene som elever pa ungdomsskolen vil mgte pa, der hvor Kosmos sine leereverk blir
brukt.
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3.2.3 Presentasjon av leereboka: Underveis. Historie 9

' (UNDERVEIS

Figur 12: Underveis. Historie 9 (Skjgnsberg, 2007)

Underveis har i motsetning til Kosmos, en tre-delt serie for 8-10 trinn der alle leereverkene er
delt i samfunnsfagets tre hovedretninger, med én bok i hver samfunnsfaglige retning for et
bestemt arstrinn. Underveis. Historie 9 fra Gyldendal forlag, ble utgitt i 2007, dette betyr at
lereboka dekker Kunnskapslgftes kompetansemal. Nar det gjelder mgtet med bokas farste
side, er malet med boka og bokas inndeling redegjort for. Alle kapitler apner med en illustrert
historisk tidslinje og punktvise beskrivelser om hva man skal laere. Boka har i likhet med
Kosmos en inndeling av rammetekster og oppgaver, men har ogsa redegjarelser for
bildebruken og spesielt arsak-virkning som et eget punkt i arbeidet med historiske hendelser.
Differensieringen til lzereboka foregar gjennom en inndeling av oppgavene pa fire nivaer: fra
”Husker du” til ”Videre arbeid”, ”Kildeoppgaver” og “Fordypningsemner” (Skjgnsberg,
2007). Kildeoppgavene kan virke oppfordrende for internettsgk, men det skriftlige verket har
ikke et internettbasert supplement pa lik linje med Kosmos sine verk. Nar det gjelder
kapitlene for analyse av denne laereboka vil det veere to/tre kapitler: Kapittel 9: Den andre
verdenskrigen — den grusomste krigen i menneskehetens historie, kapittel 10: Livet i det
okkuperte Europa og et etterfglgende unummerert kapittel: De norske jgders historie. Disse
kapitlene inneholder beretningene om alt fra invasjonen av Polen, Hiroshima, okkuperte

Norge, det okkuperte Europa og Holocaust.
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3.2.4 Presentasjon av leereboka: SOL 4000 Levande Historia 9

LEVANDE Jurof

Figur 13: Levande Historia 9 (Hildingson & Hildingson, 2013).

Natur & Kultur, forlaget bak Sol 4000-serien, har delt leerebgkene inn i samfunnskunnskap,
geografi og historie. Bgkene er ogsa trinndelt, slik at fokuset pa andre verdenskrig er pa et
spesifikt trinn: 9 trinn i Sverige, som tilsvarer 10-trinn i Norge siden svensk ungdomsskole
gar fra 7-9 trinn. Laereboka ble utgitt i 2013, som betyr at den dekker malene for den
gjeldende svenske lereplanen siden den kom et par ar etter den nye svenske lereplanen fra
2011. I hver kapittelintroduksjon apnes det med en tekstboks som kalles «Roda Traden»
(Hildingson & Hildingson, 2013, s. 350). Denne rgde boksen innebarer en redegjerelse av
hva forlgpet til historien som presenteres kapittelet, er. Praktiske eksempler som blir nevnt i
introduksjonen er forlgpet til Holocaust, den farste verdenskrig som bakteppe og
antisemittiske holdninger blant nazister var noe av det Hitler bygde sin makt pa. | denne type
redegjarelse setter boka en standard med en rgd tra mellom kapitlene.

Nar det gjelder bokas inndeling, starter alle kapitler med en rgd trad og relevante
illustrasjoner, her er det ogsa sparsmal til teksten underveis. Det er ingen redegjgrelse i
introduksjonen for hva elevene skal l&ere om, men det er oppgaver av typen “mins du” med
spoarsmaél rettet til direkte oppgitt informasjon og teksten og Fundera” som oppfordrer til
refleksjon rundt informasjonen som blir oppgitt. Kapitlene i boka avsluttes med

oppsummeringer og oppgaver knyttet til teksten. Supplementet til boka er nettressurser fra
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forlaget, med oppgaver knyttet til begreper og spersmal til teksten. Det kapittelet jeg har valgt
ut for analysearbeidet er kapittel 5: Andra Varldskriget, i dette kapittelet inngar Holocaust
(Forintelsen) og litt historie om Sverige under andre verdenskrig.

3.2.5 Presentasjon av leereboka: PRIO Historia: Grundbok 8

Figur 14: PRIO. Historia 8 (Almgren, Isaksson, Tallerud, & Thorbjérnsson, 2012)

PRIOs Historia 8 fra Sanoma Utbildning, dekker ogsa malene fra Lgr11 fordi den ble utgitt i
2012. Denne leereboka i historie er ogsa en del av en lereverksinndeling som Levande
Historia, hvor denne blir brukt i historiedelen av samfunnsfaget. Boka har ingen introduksjon
med redegjgrelse for begreper og fokusomrader utenom bokas strukturelle inndeling av
kapitlene og hvilke sider de er pa. | bokas farste kapittel Sverige Forandras star det kort
forklart hva man skal laere gjennom & lese historie, og historien bak kritiske blikk pa
historiske kilder. Dette er bakt inn i det farste kapittelets tema og er derfor ikke regnet som
noen klar introduksjon. Kapitlene har tidslinjer og sparsmal i bildene som blir brukt som
introduksjon for hvert enkelt kapittel. Et eksempel pa spgrsmalene, er farstesiden i kapittelet
Andra véarldskriget. Her blir det det reist spgrsmal som «Hur borjade andra varldskriget?»,
«Vilka handelser brukar beskrivas som vandpunkter i kriget?» og «Hur kunde Foérintelsen
skje?» (Almgren m.fl., 2012, s. 202).
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Tidslinjene er plassert pa slutten av kapittelet, som er det motsatte av hva som blir presentert i
de norske leerebgkene. Sanoma har ikke internettbaserte oppgaver som supplement til den
skriftlige leereboka, men heller kopier av det skriftlige verket gjennom digitale kopier og
lydfiler. For analysen av laereboka er kapittelet Andra Varldskriget valgt, dette kapittelet
inneholder beretninger om krigen generelt med start og avslutning og Holocaust. Det som er
spesielt med denne boka er at den ikke inneholder beretninger om krigen hjemme i Sverige,
siden det eneste som nevnes er import av svensk jernmalm, men har beretninger om Norge og

Danmark. Dette er noe som vil drgftes i analysen av leereboka og i drgftingskapittelet.

3.3 Etiske betraktninger, reliabilitet og validitet

Det er ngdvendig med etiske betraktninger ved kvantitativ og kvalitativ metode, spesielt for
bruk av personopplysninger, er det et etisk og juridisk ansvar (Christoffersen & Johannessen ,
2012). Min oppgave innebzrer bade kvantitativ og kvalitativ metode. Oppgaven inneholder i
starre grad kvalitative momenter, men dette er en oppgave som ikke inneberer informanter til
et intervju eller sensitiv informasjon som ikke er tilgjengelig for offentligheten. Samtidig er
datainnsamlingen og tolkninger av dataene pavirket av mine betraktninger som forsker, siden
innsamling av data pavirkes av «forskerens naerveer» (Thagaard, 2009, s. 19). Datainnsamling
innebaerer etiske betratktninger selv om man ikke trenger a betrakte anonymitet og
konfidensialitet: «Alle forskere og studenter skal fglge henvisningsskikk. Det er en
forutsetning for etterprgvbarhet og et grunnlag for videre forskning» (NESH , 2016, s. 27). Pa
grunn av fraveeret av informanter og sensitiv informasjon, dreier mine etiske betraktninger seg
heller om akademisk redelighet og kildebruk i henhold til retningslinjene til NESH og
retningslinjene OsloMet-Storbyuniversitetet har for oppgaveskriving (OsloMet, 2016).

Som nevnt tidligere i oppgaven ligger min legitimitet i at leseren av denne oppgaven vil stille
seg kritisk til leerebgkene. Legitimiteten ligger ogsa i vurderingen av min forsknings
palitelighet, der er her spgrsmalene om oppgavens reliabilitet og validitet dukker opp.
Begrepet reliabilitet omfatter forskningens palitelighet, nar det gjelder begrepet validiteten
inneberer det forskningens gyldighet (Thagaard, 2009). For denne oppgaven gjelder
reliabiliteten for utvalget av forskningen, om denne er palitelig og gjeldende for
leerebokbruken i Norge og Sverige. Thagaard redegjer for reliabilitet ved a referere til Clive
Seale, som deler reliabilitet inn i ekstern reliabilitet og intern reliabilitet. Det eksterne knyttes

til etterprevbarheten av andre forskere, hvor forskere kan replisere (gjenta)
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forskningsprosjektet i andre situasjoner. Den interne reliabiliteten handler om forskerens
fremgangsmate, hvor innsamlingen og analysen av data er konkretisert og spesifisert for at det
skal kunne veere i samsvar med andre forskeres syn (Thagaard, 2009). Nar det gjelder den
interne og den eksterne reliabiliteten for denne oppgaven, vil jeg pasta at oppgavens
fremgangsmate med metode og datainnsamling og analyse er etterpravbar til andre leereverk

enn utvalget for denne oppgaven.

Oppgaven har ekstern reliabilitet siden utvalget bestaende av offentlige leereplandokumenter,
beker og forskningen og teorier pa bruken av lerebgker, er offentlig for alle. Utgangspunktet
for forskningen er ikke kontekstavhengig, siden det ikke er intervjuobjekter/informanter som
skal intervjues, men heller dokumenter og leerebgker som skal analyseres. Dermed kan
forskningsprosjektet sies a ha ekstern reliabilitet fordi det kan ufares (gjentas) av «andre

forskere i en annen situasjon» (Thagaard, 2009, s. 199).

Nar det kommer til den interne reliabiliteten kan analysekriteriene og fremgangsmaten ogsa
overfares til analyse og komparering av andre leereverk i andre fag. Videre vil oppgavens
reliabilitet styrkes gjennom utarbeidede kriterier som skal vaere sa like som mulig for at
analysene skal bygge pa de samme premissene. Dette er fordi premissene for analysen og
metode kan brukes til komparering av andre lereverk, ikke bare leerebgker i historie. Siden
jeg har en redegjarelse for premisser, metode og avklaring av begreper vil oppgaven ha intern
reliabilitet gjennom transparancy” som ifalge Silverman betyr at forskningsprosessen kan
detaljert beskrives trinn for trinn for a gke reliabiliteten (Thagaard, 2009). Denne
gjennomsiktigheten inneberer et forskningsgrunnlag som er redegjort for pa en slik mate at
bade reliabilitet og validitet sikres. Dette gjeres gjennom klare redegjarelser for funnene jeg
som forsker gjar og hvilket grunnlag fortolkningene mine bygger pa. P& grunn av dette sikres
reliabilitet gjennom & veere «konkret og spesifikk i rapportering av fremgangsmater ved
innsamling og analyse av data» (Thagaard, 2009, s. 199). Mitt utvalg vil jeg karakterisere som
et utvalg med hgy grad av reliabilitet. Dette er fordi forskningen jeg mener funnene er
etterpragvbare uavhengig av kontekst fordi det ikke er noen informant a ha noen relasjon til for

meg som forsker.
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Begrepet validitet handler om man kan si at de tolkningene som man kommer fram til i
forskningen kan sies a vere representative, for validiteten dreier seg om tolkningene er
«gyldige i forhold til den virkeligheten vi har studert» (Thagaard, 2009, s. 201). | min
oppgave sikret jeg validitet gjennom at den interne og eksterne validiteten finner sted, men
ved dette kan analysen av leerebgkene baere ogsa preg av subjektivitet. Delkonkluderinger er
gjort av undertegnede om leerebokens dominans, jeg har min oppfatning om bruken av
leerebgkene og deres beretninger om den andre verdenskrig. Forskerens tanker og tolkninger
om dataene vil aldri veere fritt fra teoretiske perspektiver, fordommer og antakelser hos
forskeren (Seale, 1999). Samtidig er det en stor forekomst av forskning og teori som jeg har

presentert, som viser at leerebokdominansen er aktuell.

Den interne validiteten finner sted i oppgaven gjennom de arsakssammenhengene av narrative
framstillinger som blir presentert gjennom kompareringen av leereverkene og laereplanene.
Videre sikret jeg ekstern validitet i min oppgave gjennom at den eksterne validiteten finner
sted i denne oppgaven ved at forskningen som viser til l&erebokbruken, ikke bare er begrenset

til norske resultater, men viser og store likhetstrekk med forskning fra Sverige og Norden.

Nar det gjelder graden av samsvar i forskningen som er presentert, vises det at det er hgy grad
av samsvar i den nordiske forskningen nar det kommer til bruken av leerebgker. Dette
medfgrer at forskningsutvalget har inter-reliabilitet pa grunn av forskningens resultater.
Forskningsutvalget styrker ogsa den eksterne validitet fordi det eksiterer mye bruk av
leerebgker generelt og de narrative framstillinger i andre leerebgker og leereplaner i Norden
(Olofsson , 2014). Forekommelsen av det narrative i nordiske leereplaner (figur 6), stemmer
overens med den virkeligheten en mgater pa i skolen, derav mener jeg at oppgaven har bade

intern og ekstern validitet.
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4.0 Analyse av lereverkene

Hva star det om andre verdenskrig i norske og svenske lerebgker, hva slags historie
presenteres, og hva kan telles i forhold til narrative forkortninger? Sammen med krigens
starre trekk vil det vaere et fokus pa det norske og det svenske perspektivet. Her vil de
momentene som blir fremstilt som sentrale i leereboka, inkluderes. 1 analysen av leerebgkene

vil jeg som nevnt tidligere, forsgke a besvare forskningsspersmalene, fra nummer en til fire:

1. Hvilke innholdsbegreper og narrative forkortninger finner vi i norske og svenske
leerebgker?

2. Hvilke ngkkelbegreper finner vi i norske og svenske leerebgker?

3. Lar de ulike framstillingene seg kategorisere som genetiske eller genealogiske?

4. Hvordan forholder leerebgkene seg i forhold til leereplanens fgringer og relevante mal?

Sammen med forskningsspgrsmalene vil jeg gjennom de redegjorte analysepremissene
(kriteriene, punkt 2.7.1) undersgke hva oppmerksomheten i bgkene er rettet mot, hva slags

historie som presenteres og hvordan det narrative forekommer i utvalget av leerebgkene.

4.1 Analyse av leereboka: Kosmos 9. Samfunnsfag for ungdomstrinnet

Analysen starter med en undersgkelse av de kvantitative premissene, ved & se pa hvor mange
narrative forkortninger det er i kapittel fem: Den andre verdenskrigen 1939-1945 og kapittel
seks: Krigen i Norge (Nomedal & Brathen, 2007). Som nevnt tidligere tilhgrer narrative
forkortninger spesifikke historiske hendelser og er derav mer tidsbundne begreper (Olofsson ,
2014). Antallet narrative forkortninger vil bli funnet gjennom & analysere bokens kapittel
gjennom Olofssons tentative typoligiforslag (figur 7). Siden typologiforslaget er tentativt, er
det bokas framstilling av den andre verdenskrig som legger faringene for hva hvilke
kategorier de narrative forkortningene hgrer til (Olofsson , 2014). Sa hvor mange narrative
forkortninger er det i kapittel fem og seks, og hvilke typer?

Kvantitativ analyse

| Kosmos er det tydelig at det i gjennomsnitt er flere enn én narrativ forkortning per side fordi
det er 83 narrative forkortninger pa totalt 36 sider, mens det er fa historiske ngkkelbegreper a
forholde segq til for elevene (Vedlegg 1). Det er neermest ingen beretninger om Vinterkrigen

(et lite avsnitt pa en side) og forholdet til Sverige blir ikke nevnt (kun betydning jernmalm
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hadde for Tyskland). I forhold til bildebruken er det mange eldre fotografier, illustrasjoner, og
propagandaplakater. Flere av bildene fra kapittel fem er relevante fra et strukturperspektiv.
Samtidig er det flere bilder som forteller et norsk aktgrperspektiv i kapittel seks.

| forhold til hvilke narrative forkortninger som finner sted, er det en stgrre andel av typen
historiske metonymier, hendelser/vendepunkter og historiske plasser (Vedlegg 1). De
historiske hendelsene/vendepunktene er i boken kronologisk anlagt og tar mye plass i hvordan
lerebokforfatterne har valgt a avgrensede hendelsesforlgpet i beretningene om andre
verdenskrig. Det kvantitative innholdet i leereboka viser at det er mye a analysere kvalitativt.
Det er mange narrative forkortninger, beretninger om krigens forlgp 1939-1945 og
okkupasjonen i Norge som ma analyseres. Sa hvordan fremstilles den andre verdenskrig i

denne boka gjennom disse nevnte faktorene?

Kvalitativ analyse

Hvordan er kapitlene strukturert? Kapittelet Andre verdenskrig 1939-1945 falger en
kronologisk struktur fra Tyskernes okkupasjon av Vest Europa til bombene over Japan og
rettsoppgjegrene i Nirnberg. Kapittelet er godt organisert hvis en ser pa kronologi, forklaringer
og redegjarelser er tilpasset malgruppa. Boka forklarer kort forlgpet til, hendelsene underveis
og ettervirkningene av andre verdenskrig og jedeforfalgelsene. | forhold til Holocaust blir
ikke begrepet nevnt, samtidig som Holocaustsenteret blir nevnt i en oppgave. Boka forholder
seg til jadeforfglgelsene som begrep (Nomedal & Brathen, 2007). Kapittelet har et mer
tydelig strukturperspektiv sammenlignet med kapittelet Krigen i Norge, hvor aktarer far mer

plass og perspektivet omhandler norsk motstandskamp.

Nar det kommer til etterarbeid og oppgavetyper er det en enkelt og kronologisk forklart
oppsummering av krigen og oppgaver som gar fra enkle “finn svar i teksten” til mer
refleksjonsbaserte spgrsmal som tenk selv”” som inviterer delvis til refleksjon og internett-
bruk. Det skriftlige kildematerialet involverer ikke bare bilder og forklaringer i tekstbokser,
men har ogsa bilder av tidligere propaganda. Samtidig som leereboka inneholder enkelte
refleksjonsspgrsmal, er det fa som dreier seg om enkeltmenneskets muligheter for handling. |
henhold til historisk tenkning, er ikke leereboka serlig elevaktiv i arbeidet med den andre
verdenskrig. En bok som skal oppfattes elevaktiv gjennom angloamerikansk historisk

tenkning, er mer elevaktiv. Boka har gjennom dens oppgaver og avklaringer lite til felles med
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den mer pedagogisk aktive tradisjonen historisk tenkning, med Seixas og Mortons
fokusomrader (Seixas & Morton, 2013).

Det er viktige momenter om verdenskrig, men samtidig som kronologien er oversiktlig, kan
den fremsta kortfattet og lite tilstrekkelig nar det kommer til dybde, men fremstiller stort sett
historiske hendelser. Arstall, datoer og antall gir sammen med kronologien et inntrykk av at
det er viktigere a fortelle en kort redegjort historie om krigens store hendelser, og i hvilken
rekkefglge det foregikk, med en kort redegjerelse av jgdeutryddelsene som tema far neste
kapittel. Samtidig heller kapittel seks Krigen i Norge, for langt over pa det mytiske aspektet
ved konstruering av historie, pa grunn av spraket og «vi» - perspektivet som
leerebokforfatterne bruker.

Hvilken rolle spiller ngkkelbegrepene, de narrative forkortningene og innholdsbegrepene?
Ngkkelbegrepene spiller en rolle gjennom a vare arsaks-forklarende for hvilke hendelser som
fant sted. Bruken av ngkkelbegrepet arsak er knapp, siden det brukes kun i forbindelse til
krigens arsaker og hvordan Norge ble dratt inn i krigen. Ngkkelbegrepet arsak blir hyppig
brukt uten videre utbrodering. | forhold til ngkkelbegrepet arsak er det mange brudd i form av
store enkelthendelser som ngdvendigvis ikke blir gjennomgatt utenom pa overflaten og heller
ikke satt i sammenheng med de forekommende eller neste historiske hendelser. Det samme
kan sies om ngkkelbegrepet kilde. Hvis en skal se bokas formuleringer i lys av Seixas og
Mortons historiske tenkning, er boka sveaert begrenset i kildearbeidet siden historisk tenkning
strekker seg lenger. «Historisk tenkning er imidlertid mer enn kildearbeid, det er ogsa a ha
noen perspektiver, trekke linjer og resonnere pa visse mater» (Ferrer, 2019, s. 3). Sadan
virker kapittelet begrenset i arbeidet med kritisk tenkning siden dette redegjeres for i
kapittelets introduksjon eller oppgaver. Det er ingen fagringer pa hva kildebruk er, i
internettsgk som flere av oppgavene baserer seg pa. | forhold til begrepsbruken er det viktige
relevante begreper og ngkkelbegreper som uteblir. Ngkkelbegrepene blir brukt i et begrenset

format.

De narrative forkortningene spiller en svert stor rolle i hvordan kapittelet er strukturert og
hvilke perspektiver og aktgrer som blir vektlagt. Seerdeles er krigens store hendelser kort
redegjort for gjennom narrative forkortninger av typen Historiska platser och artefakter, det
samme gjelder for typen Historiska handelser/vandpunkter (Olofsson , 2014). De historiske

plassene og vendepunktene som Hiroshima, Normandie og Stalingrad, Pearl Harbor
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dominerer beretningene om krigens forlgp. Denne typen narrative forkortninger er
ankerpunkter i beretningene om krigen fra 1939-1945. Kollektive og personifiserte
metonymier blir serdeles vektlagt i korte trekk, hvor skjebnen til millioner av mennesker
under krigen blir skyggelagt av holdningene til starre statsledere og kollektive grupperinger

som er de sentrale akterene i leerebokas framstillinger om andre verdenskrig.

| forhold til innholdsbegreper er det begreper som lynkrig, Blitzen, konsentrasjonsleirene,
med flere. Dette er innholdsbegreper som knytter direkte assosiasjoner til andre verdenskrig,
og er relevante i forhold til beretninger om konfliktene, aktgrene og prosessene som fant sted.
De er ikke generelle begreper knyttet til krig og konflikt som okkupasjon, konvoi, retrett og
kapitulere. Innholdsbegrepene er tydelig markert i kursiv gjennom kapitlene og er viktige i

beretningene om krigen i leereboka.

Nar det gjelder ngkkelbegrepet kilde burde ngkkelbegrepet vurdere kritisk veert inkludert. Her
er det framstilt lite sammenheng mellom to begreper som nettopp bar hgre sammen. Til
bruken av kildene som er sitert i boka eller avbildet, er det ikke knyttet noen spgrsmal om hva
slags kilde det er, om det er en andrehands eller fgrstehandskilde, noe som krever
forkunnskaper hos elevene om akkurat dette. | forhold til relevante malformuleringer til
kritisk tenkning, er det lite i henhold til LKO6 sitt mal under historie: «sgkije etter og velje ut
kjelder, vurdere dei kritisk og vise korleis ulike kjelder kan framstille historia ulikt» (Udir,
2006, s. 8). I arbeidet med kilder utenfor boka som involveres i noen oppgaver, blir det
oppfordret til et bredt internettsgk uten a skulle vurdere kritisk de store temaene en skal sgke
pa. Det er begrensede redegjerelser for hva det vil i a vurdere kilder. Boka oppfordrer til

kildebruk utenfor boka, uten at sgkene har faringer eller oppfordringer til filtre for sgk.

I hvilken grad oppfordrer kapitlene til kritisk tenkning? Som nevnt tidligere er arbeid med
kilder og kunnskap om metoder viktig for a utvikle kritiske ferdigheter (Ferrer, 2019). Kritisk
tenkning er et viktig premiss for bade historiebevissthet og narrativ kompetanse. | forhold til
revideringen av den nye leereplanen er det lite i forhold kildearbeid og variasjon i metoder i
lereboka. Det er ingen redegjarelser i kapittelet som viser til & tenke kritisk eller a utvise
kritikk i arbeidet med kildene (Udir, 2013). Det er ingen oppgaver i boka som oppfordrer til
kritisk tenkning ved arbeid med kilder som strekker seg utenfor leereboka. Som nevnt tidligere
er det oppgaver av typen “Tenk selv”’ som oppfordrer til internettbruk, men her handler det

mest om a finne opplysninger pa nett om informasjon som blir oppgitt i teksten og a finne
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eksempler pa saker om andre verdenskrig i aviser (uten a nevne hvor serdeles viktig kritisk
tenkning er her), i tillegg er det oppgaver som baserer seg pa a lage digitale presentasjoner om
sgkeord man finner pa nett. Laereboka kan virke tilsynelatende begrenset i forhold til bade
LKO6 og den reviderte utgaven sine formuleringer, siden det er lite i arbeidet med kapitlenes

innhold som opfordrer til egen refleksjon utenfor leerebokteksten.

Tilfredsstiller lereboka laereplanens faringer? | forhold til kritisk tenkning som nevnt ovenfor,
er det lite som bygger pa formuleringen for kritisk tenkning i den navaerende laereplanen, det
at det er begrensninger i forhold til den tidligere leereplanen kan vel ogsa understreke
problematikken til et lzereverks levetid? I historiedelen av samfunnsfaget dreier utforskeren
seg om a stille seg kritisk til nyere og eldre kilder og at man gjennom kritisk deltakelse i
samfunnet skal kunne «drgfte korleis menneske og samfunn har forandra seg gjennom tidene.
Historie omfattar korleis menneske skaper bilete av og formar si eiga forstaing av fortida, og
korleis dette innverkar pa notida» (Udir, 2013, s. 3). Dette minner om hva det vil si a ha
historiebevissthet, om hvordan kulturer og man selv som individ inngar i og former historien.
Det som er problematisk her, er at det er et skriftlig leereverk tilhgrende LKO06 (som ogsa har
mangler til lzereplanen den ble skrevet etter) som skal kunne oppfylle kravene i arbeidet med

utforskeren i den reviderte leereplanen.

Boka har enkelte faringer fra Kunnskapslgftet 2006. Her kommer fgringene fra
Kunnskapslgftet tydelig gjennom malet «lage sparsmal om sentrale internasjonale konfliktar
pa 1900-talet og i vart eige hundrear, formulere arsaksforklaringar og diskutere konsekvensar
av konfliktane» (Udir, 2006, s. 8). Hvis en sammenligner det med dagens lereplanmal har det
blitt mer fokus arsak-virkningsforhold: «drgfte arsaker til og verknader av sentrale
internasjonale konfliktar pa 1900- og 2000-talet» (Udir, 2013, s. 9). Her er det ngkkelbegreper
i form av arsak, virkning som ogsa er i lzereplanen boken ble skrevet etter men ogsa etter den
gjeldende lzreplanen. Det er tre andre sentrale mal som kapitlene tilfredsstiller i henhold til
dagens leereplan. Andre verdenskrig er sentral for norsk historie i farste halvdel av 1900-
tallet: «presentere viktige utviklingstrekk i norsk historie pa 1800-talet og farste halvdelen av
1900-talet og beskrive korleis dei peikar fram mot samfunnet i dag» (Udir, 2013, s. 9). Det
andre gar ut pa jedeforfalgelsene som tema: «drafte ideal om menneskeverd, diskriminering
og utvikling av rasisme i eit historisk og notidig perspektiv» (Udir, 2013, s. 9). Bokas

formuleringer er utdatert i henhold til den gjeldende lzereplanen.
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Hvordan er lzerebokas bildebruk? Nar det gjelder bildene styrker de tekstenes innhold til
kapittel fem siden de oppleves som relevante med tekstens beskrivelse av hendelsene. Bildene
er tankevekkende og kan fungere godt som utgangspunkt for diskusjon og refleksjon. Nar det
gjelder bildene for kapittel seks, fremstiller de stort sett et norsk aktarperspektiv/helte-

perspektiv med sardeles fokus pa motstandsbevegelser, kong Haakon 7. og Quisling.

Hvilke aktarer og hendelser vektlegges? Kapittelet Den andre verdenskrigen 1939-1945 har et
starre strukturperspektiv gjennom en illustrasjon av allianser, og kronologiske redegjarelser
for krigens starre hendelser som star i sentrum av beretningene. Her vektlegger
leerebokforfatterne i stor grad de strukturelle forholdene for krigen og krigens statlige aktgrer:
aksemaktene pa den ene siden og de allierte (med Sovjetunioen senere) som kjemper pa hver
sin side. Innledningsvis nevnes invasjonen av Polen og hvilke aktgrer som spilte pa hvilken
side (De involverte i Aksemaktene og De allierte) blir listet opp. Sadan kan en si at man
starter pa en kronologisk mate siden inntoget av Polen blir omtalt pa siste side i forrige
kapittel om diktaturenes framvekst (som ikke skal analyseres her). Store kamper som slaget

om Stalingrad, Normandie og Atombombene blir vektlagt.

Det er et starre fokus pa krigens aktarer pa individniva. Adolf Hitler, Mussolini, Stalin og
andre sentrale aktarer star i fokus. Samtidig blir ikke Hitlers innerste sirkel nevnt i forbindelse
med jedeutryddelsene, hvor spesielt personer som Josef Mengele og Heinrich Himmler burde
veert redegjort for. Beskrivelsene av jgdenes situasjon er forklart gjennom nazistenes syn pa
jader, «den endelige lgsningen» og jadenes situasjon i Norge. Aktgrene som blir presentert
fungerer som metonymier siden de knappe beretningene om deres involvering blir i boka
presentert som totalt utslagsgivende for krigens videre gang. Et mislykket mgte mellom
personifiserte metonymier som Hitler og Molotov blir framstilt som utslagsgivende for
Tysklands angrep pa Sovjetunioen og taler fra Churchill blir representert som folkets vilje
gjennom personifiserte aktgrers stemme: «Winston Churchills tale i parlamentet 4.juni 1940
sier mye om hvilken innstilling britene hadde i kampen mot tyskerne» (Nomedal & Brathen,
2007, s. 162). Framstillingen av aktarer som en kollektiv handlende kraft blir ogsa framstilt
gjennom en forenklet framstilling av nazisme og jedeforfaglgelser: «Nazistene hatet jgdene.
Nazistene var rasister. De la store folkegrupper for hat og mente at kun den «ariske rasen» var
verd noe» (Nomedal & Brathen, 2007, s. 169). Det som ikke kommer fram i leereboka, er at
alle tyske soldater og tyske innbyggere var ikke ngdvendigvis nazister, eller s&rlig positive til

den endelige lgsningen.
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Perspektivet pa den andre verdenskrig tar en drastisk vending i retning det mytiske i
historiefaget, i kapittel seks. I kapittelet blir det norske perspektivet og norske aktarer
serdeles vektlagt i leereboka gjennom kapittelet Krigen i Norge. Hvordan okkupasjonen
foregikk og hvilke aktgrer som var sentralt delaktige blir gjort rede for. Szerdeles vektlegges
det hvordan motstanden foregikk. Beretningene om norsk motstand fremhever et
«helteperspektiv» hvor kollektive aktarer som Milorg, Kompani Linge, Shetlandsgjengen blir
sammen med, kong Haakon 7. og andre symboler pa motstand sentrale i beretningene om
krigen i Norge. Spesielt er det tekstbokser med beretninger om personifiserte aktarer hvor
norske invidider blir navngitt gjennom «Telavag», «<En motstandsmann historie» og «En
motstandskvinne historie» (Nomedal & Brathen, 2007, ss. 182-185). Beretningene om krigen
gjennom det norske perspektivet blir framstilt gjennom et sprak som fremhever det mytiske
aspektet ved historie, slik Ohman Nielsen redegjer for ulike aspekter ved framstillingen av
historie (Ohman Nielsen, 2011).

Leerebokforfatterne har et «vi»-perspektiv pa krigen i Norge i introduksjonen, et kollektivt
perspektiv om det & vaere norsk nar man snakker om okkupasjonen. Dette fremlegges
gjennom understrekinger jeg har gjort av ordet «vi» og andre spraklige momenter i

introduksjonen til kapittel seks:

Vi hadde lenge fort en ngytralitetspolitikk, og det norske forsvaret var ikke godt nok
forberedt. Landet vart ble okkupert av tyskerne i lgpet av noen uker. Vi mistet var
selvstendighet og ble underlagt et nazistisk terrorstyre. Nazistene slo hardt ned pa
norsk motstand. Flere tusen nordmenn ble drept her hjemme eller sendt til
konsentrasjonsleirer i Europa for & dg der. Ogsa norske jeder ble sendt ut av landet for
a utryddes. Okkupantene ble i Norge i over fem ar. | dette kapittelet skal du leere om
hvordan landet vart ble tatt, og hvordan livet i Norge artet seg under den andre

verdenskrigen. (Nomedal & Brathen, 2007, s. 174)

Det norske perspektivet har med et fokus pa helter, et sveert lite nyansert bilde av Norges rolle
i krigen. Dette kan belyses gjennom framstillingen av Tungtvannsaksjonen som

utslagsgivende for krigens resultat: «Tungtvannsaksjonen — krigens viktigste
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sabotasjehandling» (Nomedal & Brathen, 2007, s. 184). Larebokforfatterne fortsetter a
understreke viktigheten av det norske bidraget, med & poengtere aksjonen i forhold til krigens
utfall: «Pa Hydros anlegg pa Vemork ved Rjukan produserte tyskerne tungtvann. Tungtvann
ble brukt til & produsere atomvapen, derfor var det avgjerende for krigens utfall & fa stoppet
dette» (Nomedal & Brathen, 2007, s. 184). Ytterligere beretninger som understreker
leerebokas glorifisering av norsk innsats er beretningene om Krigsseilerne som «Heltene pa
sjgen» (Nomedal & Brathen, 2007, s. 186). Her blir norsk innsats framstilt som
utslagsgivende: «Uten forsyninger kunne ikke krigen vinnes, sa pa dette omradet spilte Norge
en rolle i krigen» (Nomedal & Brathen, 2007, s. 186).

Nar det gjelder beretningene om nordmenn flest og deres stasted, blir man introdusert for
styresettet i Norge og hvordan folket var delt i forhold til sympatiseringen med tyskerne.
Tyskerne blir ogsa omtalt i den forstanden at hvis en var tysker, var en nazist. Dette kan
medfare at elevene sitter igjen med et inntrykk at det & veere tysker var enshetydende med a
veere nazist. Det er et lite nyansert perspektiv pa hvordan folket forholdt seg til okkupasjonen.
Beretningene forteller nsermest at en enten var en del av motstandsbevegelsen, eller en fglger
av det tyske regimet. Inndelingen av Norges innbyggere som kollektive aktgrer understreker
et «oss» 0g «dem»-perspektiv. Ved krigens ende belyses det ytterligere hvordan befolkningen
ble samlet som kollektiv akter. | forhold til frigjgringen kommer igjen det mytiske
perspektivet fram gjennom den kollektive nasjonale «samlingen» av folket som kollektiv

aktar:

Igjen var det fred i Norge. Tenk for en falelse det ma ha veert & motta beskjeden om at
krigen var over! Etter & ha levd under et undertrykkende og voldelig okkupasjonsstyre

i fem ar kunne nordmenn igjen leve i frinet. (Nomedal & Brathen, 2007, s. 188)

De norske aktgrer star i sentrum og legger faringene pa historien som skal fortelles, siden det
er et stort sgkelys pa aktgrene, plassene og den norske involvering som blir forklart. Sammen
med krigens starre linjer er det den norske historien som skal fortelles. Samtidig er
fortellingen om jader i Norge mer nyansert enn beretningene om okkupasjonen. Her blir noe
av historien til Herman Sachnowitz fortalt, hvor et mer nyansert bilde blir fortalt gjennom a
undersgke hvordan krigens konsekvenser har vert for overlevende jader etter

konsentrasjonsleirene.
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| framstillingen av forholdet Norge-Sverige, nevner boka kun kort om at «Tyskland
importerte jernmalm fra Sverige» (Nomedal & Brathen, 2007, s. 175). Det nevnes at
jernmalmen tyskerne trengte, ble sendt fra Kiruna i Sverige, til Narvik. Jernmalmen omtales
som viktig for Tyskland, samtidig nevnes ikke Sveriges brudd pa ngytralitet gjennom bidrag
til logistikken for at dette faktisk kunne gjennomfares: «Neutraliteten brots i detta fall tydligt,
da transport av militar trupp och utrustning genom ens territorium inte tillates» (Olsson, 2010,
s. 29).

For & oppsummere skapes det forenklinger gjennom kapittelets strukturelle framstilling av
krigen. Antallet narrative forkortninger som blir brukt, gjenspeiler dette. Antallet narrative
forkortninger er mange og de legger grunnlaget for hvilke temaer som det blir berettet om.
Det er noen momenter som blir utelatt i fortellingen om krigen, for eksempel @rkenkrigen og

momenter av krigen som burde veert forklart med like stor dybde som det norske perspektivet.

| beretningene om det norske perspektivet er det den mytiske dimensjonen av historie som
skyggelegger det analytiske, vitenskapelige. Det norske perspektivet er sveert forenklet, med

fa nyanser, som skyggelegger kompleksiteten i folks handlinger og stasted under krigen.

Det norske perspektivet trer frem i lyset, der hvor krigens andre viktige og stgrre vendepunkt
og handlinger havner i skyggen. Spraket som blir brukt i leereboka glorifiserer ikke bare
norske aktgrer og deres deltakelse som avgjerende for krigens gang, de deler ogsa det norske
folk som falger av motstand eller fglger av Tyskland. Samtidig gir spraklige virkemidler som
«0SS» 0g «Vi» et perspektiv. Glorifiseringen av norske bidrag og motstand i en leerebok som
fortsatt brukes, far fotfeste i natiden gjennom en kollektiv, mytisk framstilling av heltemot

som ogsa tilhgrer «oss», og ikke bare aktarene som levde under krigens ar.
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4.2 Analyse av lereboka: Underveis Historie 9

Analysen er gjort av felgende kapitler:
- Kapittel 9: Den andre verdenskrigen — den grusomste krigen i menneskehetens historie
- Kapittel 10: Livet i det okkuperte Europa

- Fordypningsemner: Historien om de norske jedene. (Skjensberg, 2007).

Disse tre kapitlene har et svaert omfattende innhold om den andre verdenskrig. | forhold til det
kvantitative vil de narrative forkortningene besta av totalen av alle kapitlene. Grunnen til dette
er at leereboka mangler strukturelle rammer om andre verdenskrig. Laereboka har ikke et klart
skille nar det kommer til bruk av tidslinjer, aktgrer og hendelser. Utenom de starre historiske
forlgpene er det flere av de samme narrative forkortningene som finner sted pa tvers av

kapitlene og flere ulike tidslinjer brukes om hverandre.

Kvantitativ analyse

Hvor mange narrative forkortninger er det, og hvilke typer finnes? Det er en betydelig
mengde narrative forkortninger og illustrasjoner i beretningene om andre verdenskrig i
Underveis. Nar det gjelder andelen narrative forkortninger er det en betydelig andel i de
utvalgte kapitlene, 76 stykk pa 62 sider (Vedlegg 2). Det er fa historiske ngkkelbegreper, men
betydelige beretninger om krigen i Norden, hvor Sverige, Danmark og Finland blir omtalt. 1
likhet med Kosmos, er det mange narrative forkortninger av typen hendelser/vendepunkter,
men samtidig spesielt mange historiske metonymier, hvor flere av de er personifiserte
(Vedlegg 2). Sveert mange av metonymiene omtales gjennom et aktarperspektiv, hvor
seerdeles de norske aktgrene blir vektlagt. | forhold til plasser som blir omtalt, far steder av
betydning for krigen i Norge, mye plass. Det er mange sider med beretninger om Norge og

Norden (Vedlegg 2), men hvordan fremstilles disse kvantitative faktorene i Underveis?

Kvalitativ analyse

Hvordan er kapitlene strukturert? Kapittel ni: Den andre verdenskrigen — den grusomste
krigen i menneskehetens historie introduserer laeringsmal og presenterer en tidslinje fra 1939
hvor Tyskland angriper Polen til 1945 hvor Tyskland deles. Fra 1939 som utgangspunkt
berettes det fgrst om inntoget i Polen, deretter om Sovjetunionens angrep pa Finland. Her
starter berettelsene om Norges rolle fra deltakelse pa finsk side til norsk kapitulasjon etter to
maneder. Videre omhandler de resterende sidene om Tysklands erobringer og starre slag
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mellom statsaktarer og Tysklands kapitulasjon. Kapittelet avsluttes med beretninger om
Norges bidrag i form av Handelsflaten og atombombene som blir sluppet over Hiroshima og
Nagasaki (Skjgnsberg, 2007). Det er et kapittel preget av en tydelig kronologisk struktur
gjennom historiske hendelser fra 1939-1945. Nar det gjelder kapittel ti: Livet i det okkuperte
Europa. Beretter kapittelet mye om norsk okkupasjonstid, men ogsa mye om hvordan
okkupasjonen foregikk i Europa. Dette er et mer nordisk-sentrert kapittel med fokus pa flere
beretninger om jgdene. Den andre verdenskrig avrundes i kapittel ti med NUrnbergprosessen.
Historien om de norske jedene, er et kort kapittel med beretninger om jedenes historie fra

begynnelsen av 1800 tallet til i dag.

Til tross for at kapitlene er avskilt med tall og overskrifter, glir de over i hverandre nar det
gjelder bruk av tidslinjer og hvilke aktgrer og hendelser det berettes om. Det er et manglende,
klart skille mellom kapitlene som gjar at leereboka mangler strukturelle rammer nar det
gjelder innholdet om den andre verdenskrig, som nevnt tidligere er strukturelle rammer viktig

for at leereboka skal systematisere leerestoffet (Koritzinsky, 2014).

Nar det gjelder oppgaver og etterarbeid er det huskeoppgaver til teksten etter ca. hver tiende
side. Disse huskeoppgavene kan veere «Hva skjedde i Jgssingfjorden» og «Hva sa kongen nei
til 10.april?» (Skjgnsberg, 2007, s. 151). Pa kapittelets siste sider er det spgrsmal som kalles
»Arsak-Virkning”. Dette er sporsmél som oppfordrer til refleksjon, men som besvarer sine
egne spgrsmal med punktvis sorterte arsaker som svar pa spgrsmalene. De oppgavene som
krever ytterligere refleksjon er ”Videre arbeid”, disse oppgavene inneberer a skrive artikler til
krigens gang og a jobbe med kildene som blir gjengitt i leereboka. Samtidig er det ingen av
oppgavene som oppfordrer til & jobbe med kilder som ikke finner sted i teksten, alle
oppgavene er bundet til teksten som er gjeldende for kapittelet. Laereboka er sveert lite
elevaktiv. Siden kapitlene og arbeid som er knytte til teksten er sveert begrenset, kan leereboka
sies & veere lite elevaktiv i forhold til hva det betyr & ha en aktiv tilneerming til historie (Ferrer,
2019).

Hvordan er begrepsbruken i kapitlene? Det er ikke alle begrepene som far en redegjarelse,
men noen begreper blir redegjort for i margen ved siden av teksten. Mange av begrepene som
blir nevnt underveis, er innholdsbegreper som forfatteren mener er av betydning siden de er
uthevd i kursiv i teksten. De begrepene som blir markert som betydelige, er som oftest

begreper som er knyttet til konflikt mellom stater, om mektige aktarer og relaterte til militeer
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krigfaring. Dette er begreper som: ngytralt, statskupp, hgyforraederi, mine, mobilisert, allierte,
abdisere, bevilgninger, kapitulere, retrett, gettoer med flere. Begrepene er dermed stort sett
brukt i forbindelse med aktarer og staters handlinger, og hvordan konflikter ble utkjempet.
Innholdsbegrepene i denne leereboka blir ganske generelle. Grunnen til dette er at de ikke har
samme historiske relevante avgrensing som innholdsbegreper av typen konsentrasjonsleirer

og blitzkrig.

Fraveeret av relevante innholdsbegreper er sammen med flertallet av de narrative
forkortningene som finner sted (metonymier, historiske plasser og hendelser), stort sett brukt i
ledtog med beretninger om akterer og hendelser i krigen. I Underveis blir
konsentrasjonsleirene og jedene i stor grad omtalt. Samtidig blir ikke Holocaust nevnt noen
steder, til tross for at boka har et stort fokus pa utryddelsesleirer, massehenrettelser og siterer
«den endelige lgsningen pa jedeproblemet» (Skjgnsberg, 2007, s. 174). Viktige begreper som
antisemittisme og nasjonalisme som er relatert til krigsforherligelse og synet nazistene hadde
pa jeder og sigaynere, blir heller ikke omtalt. | forhold til ngkkelbegrepene arsak, virkning og
kilde blir de brukt i sammenheng med spersmél og oppsummering av kapitlene. "ARSAK-
VIRKNING” i oppsummeringene tar opp spersmal og punktvis forklaringer under, et

eksempel pa dette er:

Hvorfor begynte den andre verdenskrigen?

e Tyskland angrep Polen selv om Storbritannia og Frankrike hadde garantert for
Polens sikkerhet.

e Far dette hadde Tyskland tatt @sterrike og Tsjekkoslovakia.

e Tyskland hadde ogsa rustet opp forsvaret sitt og gjort andre land nervase.

e Stadig flere mente at det var ngdvendig a stoppe Hitler. (Skjgnsberg, 2007, s.

165)

En slik punktvis forankring forenkler hva som var arsakene til at den andre verdenskrig
begynte, siden krigen og dens aktarforhold var langt mer komplekse enn som sa. Her kan
forenklede framstillinger av arsak-virkningsforhold gjare at aktarenes rolle og ansvar

forenkles gjennom forsgket pa a skape kausalitet. At arsakene framstilles som gitt gir lite
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grunnlag for refleksjon, det samme kan sies om ngkkelbegrepet kilde. Kildeoppgavene stiller
kun spersmal til det som gjengis i kapittel-teksten, og er begrenset utover leerebokas

framstilling.

Nar det gjelder kapitlenes fokusomrader, er det ingen mal som er formulert. Det star kun hva
man skal lzere om nar det gjelder historiske hendelser, etterfulgt av kronologisk strukturerte
punkter fra krigens begynnelse til slutt (Skjgnsberg, 2007). Kapitlenes oppgaver i forhold til
kildearbeid og metoder kan ogsa sies a vaere svart begrenset. Ngkkelbegrepet kilde blir
ganske utvannet uten ngkkelbegrepet vurdere kritisk. Det er begrensninger i forhold til
refleksjon i arbeidet med leerebokas oppgaver. I forhold til kildearbeid er det ingen oppgaver
som nevner Kritisk tenkning eller omtaler internettsgk med et kritisk utgangspunkt.

| forhold til faringer fra gjeldende lzereplan er det falgende mal som er aktuelt for kapitlene i
forhold til kapitelets fokus: «drgfte arsaker til og verknader av sentrale internasjonale
konfliktar pa 1900- og 2000-talet» (Udir, 2013, s. 9). Andre mal som er sentrale for kapittelet
er: «finne dgme pa hendingar som har vore med pa & forme dagens Noreg, og diskutere
korleis samfunnet kunne ha vorte dersom desse hendingane hadde utvikla seg annleis» (Udir,
2013, s. 9) og «drgfte ideal om menneskeverd, diskriminering og utvikling av rasisme i eit
historisk og notidig perspektiv» (Udir, 2013, s. 9). Disse malene er viderefaringer fra LKO06,

som boka er skrevet etter:

e lage sparsmal om sentrale internasjonale konfliktar pa 1900-talet og i vart eige
hundrear, formulere arsaksforklaringar og diskutere konsekvensar av konfliktane

e drgfte menneskeverd, rasisme og diskriminering i eit historisk og notidig perspektiv
med elevar fra andre skular ved & bruke digitale kommunikasjonsverktay

e finne dgme pa hendingar som har vore med pa a forme dagens Noreg, og reflektere
over korleis samfunnet kunne ha vorte dersom desse hendingane hadde utvikla seg

annleis. (Udir, 2006, ss. 7-8)

Kompetansemalene i historie fra den navaerende revideringen fra 2013 er sentrale i arbeidet

med beretningene om Norge under krigen og om Holocaust og diskriminering av
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folkegrupper. Samtidig som disse er relevante, er det heller ikke noen klar sammenheng
mellom relevante mal fra LK06 da kapitlene ikke har noen klare lzereplanbaserte
formuleringer for hva man skal lere. Det introduseres ikke noen relaterte mal i innledningen
til kapitlene, men kun et stgrre fokus pa hvordan krigen utartet seg. Med dette som
utgangspunkt understreker det igjen problematikken rundt skriftlige leerebgkers levetid uten
revideringer, siden det ikke er noen tydelig sammenheng mellom kompetansemal fra
leereplanen og hva man blir introdusert for i kapitlenes innledning. Med oppgavene og
oppsummeringene er det heller ingen stimulering i henhold til utforskeren som kom med
revideringen i 2013: «A stimulere til kritisk vurdering av etablert og ny samfunnsfagleg
kunnskap ved a bruke kjelder og kjeldekritikk er sentralt» (Udir, 2013, s. 3). Boka har et
mangelfullt utgangspunkt for a stimulere til kritisk vurdering og svert begrenset i bruk av
kilder og muligheter for & uteve kildekritikk, siden alt er forbeholdt teksten.

Nar det kommer til bildebruken er det sveert mange illustrasjoner fra bombede byer som
London og Bodg og propagandaplakater og malerier. Det er kart og tidslinjer og bilder av
sentrale aktarer i krigen, flere av de er norske. Bildebruken er relevant til tekstens innhold og
gir en visuell effekt over krigens aktarer og hendelser. Samtidig kan bildene vare med pa a
forenkle, slik som kartet som skal fremlegge den tyske ekspansjonen og andre aktarers
grenser, fremstiller Sverige som ngytralt gjennom hele krigen (Skjensberg, 2007). Andre
mater bildene kan forenkle pa gjennom narrative virkemidler, er spesielt aktarperspektivet

gjennom bildebruken, hvor szrdeles kjente, norske aktarer far mye plass.

Hvilke aktarer vektlegges og hvilke hendelser? Krigens struktur, hvor tidslinjer med krigens
hendelser og statlige akterer legger faringene for hvilke historiske beretninger som kommer i
sentrum. Samtidig er det aktgrperspektivet som virkelig blir belyst. Stater som Tyskland,
Sovjetunionen, USA, England og Japan blir gjort rede for underveis, men det er ingen
redegjgrelse i innledningen for hvilke allianser aktarene harte til. Det er et stort fokus pa
krigens starre stater, men samtidig blir flere sentrale navn utover statsledere som Hitler og
Stalin omtalt: Himmler, Géring, Mengele, Goebbels og Eichmann blir vektlagt i stor grad.
Aktgrer som blir omtalt i forbindelse med jedeforfalgelsene, Anne Frank og Oscar Schindler
far starre momenter fra sin historie fortalt. Det er dermed mange kjente metonymier som blir

nevnt i kapitlene.
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Det er ogsa et stort fokus pa aktarene som ikke bare blir nevnt i forbindelse krigens store
linjer: «Tyskerne led. Vanlige mennesker fikk betale prisen for de tyske ledernes drgm om
verdensherredgmme» (Skjensberg, 2007, s. 161). Det er mye tekst som omtaler det sivile liv
under krigen. Spesielt i forbindelse med lidelser og motstand, blir beretninger om livet under
krigen vektlagt. Beretningene om ”vanlige menneskers liv”’ blir redegjort for gjennom
beskrivelse av deres dobbeltliv, hvordan folk tok pragmatiske avgjgrelser under tysk
okkupasjon i Norge, men ogsa pa kontinentet. Tapene av soldater pa flere sider blir omtalt i
forbindelse med krigens store slag, men det blir ogsa omtalt hvordan sivile ble sittende fast

mellom utkjempende aktgrer og hvordan krigen tappet ressurser utover frontlinjene:

I mange land var det sult. Den russiske byen Leningrad — eller St.Petersburg, som den
heter i dag — var beleiret av tyskerne fra september 1941 til januar 1944. Det kom
nesten ikke forsyninger inn til byen, og en regner med at om lag 600 000 mennesker
dade av sult og kulde. Selv i et sa velstaende land som Nederland dgde tusenvis pa

grunn av matmangel. (Skjensberg, 2007, s. 183)

Det berettes om konsekvensene krigen ogsa fikk fra et jedisk perspektiv. Det blir berettet om
Anne Frank, men ogsa hvordan jgdene flyktet i Europa og spesielt i Norden. Hvordan jgdiske
familier i Norge matte handle under krigen og hvordan folk var delt i synet pa jedene.
Hvordan jedene hadde det da, og hvordan de har det na gjar leerebokforfatterens perspektiver
nyanserte, og ikke til statiske beretninger. Det berettes saerdeles mye om nasjonen Norge,
hvor momenter som nytteverdien for Tyskland, norsk motstand, norske aktarer som Quisling

og Kong Haakon 7., og den norske hverdag under krigen.

Leerebokforfatterne presenteres perspektiver fra aktarer pa historisk metonymisk niva, men
det berettes i tillegg om vanlige menneskers liv og hvilke konsekvenser krigen fikk i
hverdagen. Dette perspektivet viderefares under overskriften «Hvordan ser en pa krigen i
dag?» (Skjensberg, 2007, s. 192). Krigen fikk ogsa konsekvenser for tyske innbyggere og det
var ikke ngdvendigvis alle tyskere som stattet nazismen. Her omtales det problematiske i
forhold til nasjonalfglelsen flere tyskere opplevde etter krigens dager. Her presenteres det

ogsa hvordan man i dag snakker om hvordan tyskere selv opplevde bombingen av Tyskland i
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krigens siste dager og «hvordan millioner av tyskere ble tvangsflyttet, og hvordan tyske

kvinner ble voldtatt av sovjetiske soldater» (Skjgnsberg, 2007, s. 193).

Hva med situasjonen i Norge? Det norske perspektivet er mindre objektivt, og neermer seg det
mytiske i historiefaget sammenlignet med beretningene om krigen utenfor Norges
landegrenser. Perspektivet pa hverdagen i krigen understrekes szrdeles i beretningene om
hvordan okkupasjonen var for befolkningen i Norge. Her berettes det om et splittet folk i
forhold til stette til Tyskland og synet pa jeder. Det var en periode preget av stgrre angst og
usikkerhet blant innbyggere pa kontinentet, tilstandene i Norge blir framstilt som *lettere” for
den norske befolkning sa lenge en ikke var jede (Skjgnsberg, 2007). Til tross for flere
perspektiver pa krigens konsekvenser for sivile under krigen, har leerebokforfatteren et
tilsynelatende mindre objektivt sprak i beretningene om det norske perspektivet, i henhold til

et mer genealogisk perspektiv (Karlsson, 2014).

Kapittelet introduserer krigen fra et nordisk perspektiv. Dette vises fgrst gjennom
beretningene om Vinterkrigen og om krigens kamphandlinger, 1939, hvor det berettes om
krigens tidlige stadier: «Det eneste stedet det foregikk kamper av betydning, var i Norden»
(Skjensberg, 2007, s. 142). Sardeles er det et stort fokus pa norsk motstandskamp og bidrag i
forhold til norsk deltakelse i krigen. I forhold til Norges bidrag er det et stort fokus pa
deltakelse i starre krigshandlinger gjennom de narrative forkortningene Vinterkrigen og
Handelsflaten og mindre aksjoner i form av sabotasje mot tyskerne. Sa framstiller laereboka
hvordan Norge ble okkupert av Tyskland far framstillingene om Tysklands erobringer pa
kontinentet blir berettet om. Norges rolle blir vektlagt gjennom nytteverdien det hadde for
Tyskland: Demme opp for Sovjetunionen i gst, og anskaffe svensk malm transportert til
Norge gjennom Narvik. En norsk by som nevnes av stor betydning, er Narvik. Det
understrekes at svensk malm som ble fraktet fra Kiruna til Narvik var viktig for Tysk industri:
«Tyskland var nemlig en storkunde av den verdifulle svenske malmen. Den ble brukt i tysk
krigsindustri, og britene ville svert gjerne ha stoppet denne transporten» (Skjgnsberg, 2007, s.
145).

Med fokuset pa norske bidrag og motstandskamp, er det beretninger om norsk heltemot som
fremheves i stgrre grad. Beretningene fremstiller den norske innsatsen som avgjgrende for
krigens gang (for Tysklands del) og kollektive aktgrer som Handelsflaten og Grenselosene

blir trukket fram. Leerebokforfatterens beretninger forteller om stor innsats fra norske sjgfolk

83



og fremhever det slik: «Handelsflaten ble det starste norske bidraget til seieren — og det
bidraget var ikke lite!» (Skjgnsberg, 2007, s. 162). Det norske aspektet forsgker nsermest a
fremsta som kollektivt samlende for dagens lesere om datidens krigshandlinger: «Det triste
var at sjgfolkene ikke ble like mye verdsatt som soldater» (Skjgnsberg, 2007, s. 163). Det
mytologiske i historien gjennom et naermest nasjonalistisk poetisk perspektiv, fremheves
ytterligere av underoverskrifter som «Vi ville veere ngytrale» (Skjgnsberg, 2007, s. 143).
Beretningene om Grenselosene omhandler ogsa Norsk heltemot: «De modige folkene som i
hemmelighet hjalp flyktninger over grensen, ble kalt for grenseloser» (Skjensberg, 2007, s.
199).

Personifiserte aktgrer blir ogsa vektlagt, med Carl Joachim Hambro som i matet med det
tyske angrepet «klarte & holde hodet kaldt» (Skjgnsberg, 2007, s. 147). Det samme gjelder
Haakon 7. som nektet & godta tyskernes krav, dette blir i stgrre grad berettet gjennom
«Kongens viktige nei» (Skjegnsberg, 2007, s. 149). | et forsgk pa a presentere et nyansert bilde
pa norsk motstand og det norske synet pa Tyskland, er det allikevel flere momenter som
knyter innholdet opp mot det mytiske "heltefokuset™ i boka. | beretningene om hvordan Norge
ble dratt inn i krigen og beretningene om hvor viktige bidragene til Norge og deres aktarer
var, er med pa a belyse dette. Norske bidrag og norsk motstandskamp stilles i et starre
perspektiv i lereboka, men hva med Sverige?

| forhold til beretningene om nabolandet blir Sverige omtalt i sammenheng med
malmtransporten i Kiruna, svenske frivillige i Vinterkrigen, norske jgders flukt over grensene
ved hjelp av norske Grenseloser og svensk hjelp, og svensk ngytralitet. Den svenske
ngytraliteten er fremstilt ganske absolutt i leereboka: «For de forfulgte norske jgdene — som
for mange andre nordmenn — var det en velsignelse at Sverige sto utenfor krigen, og at det var
mulig a flykte dit» (Skjgnsberg, 2007, s. 178). Som tidligere nevnt, er det ogsa gjennom
bildebruk som viser krigens aktarer i Europa, hvor Sverige blir fremstilt som ngytralt. Det blir
ogsa berettet om en sentral svensk aktar som hjalp jedene. Denne aktgren er Raoul
Wallenberg, som blir framstilt som en helt pa grunn av at han og hans medarbeidere ga hjelp
til tusenvis av jader: «En annen helt var svensken Raoul Wallenberg (1912, trolig ded i
1947)» (Skjensberg, 2007, s. 176).
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| de fa beretningene om Sverige som er i kapitlene, blir landet framstilt som ngytralt. Denne
framstillingen foregar gjennom fargemarkeringer over krigens aktgrer pa et Europakart,
gjennom det tidligere nevnte sitatet ovenfor om norske jaders flukt og gjennom
framstillingen: «Sverige sto utenfor krigen, som et av de fa europeiske landene» (Skjgnsberg,
2007, s. 176). Her er det forhold om Sveriges deltakelse som ikke blir omtalt. Som nevnt
tidligere var ikke Sverige ngytralt hvis en ser pa det pragmatiske forholdet de hadde til Norge
gjennom & oppbevare norsk militeert materiell pa den ene siden og logistikk-statten til
Tyskland gjennom Sverige, pa den andre siden (Olsson, 2010). | tillegg til den svenske
regjeringens involvering deltok svenske individer i Vinterkrigen og hjalp til i flyktnings-
prosessen over grensen (Skjensberg, 2007). Videre fikk norske regjeringsmedlemmer lov til &
danne kommunikasjonsnettverk i Sverige for den norske regjering som befant seg i
Storbritannia. Sverige var ogsa behjelpelige med innfgringen av norske soldater til Sverige
(Ekenberg & Mella, 2007).

For & oppsummere er det mange narrative momenter som utgjar kapittelets struktur. Laereboka
kommer med flere perspektiver pa aktgrer og at den norske befolkningen var delt i mgtet med
Tyskland og nazismen. Samtidig som perspektivene er flere, er det med tanke pa lerebokas
narrative struktur om den andre verdenskrig, at tekst og oppgaver spesielt utarbeidet fra et
norsk perspektiv. Beretningene om norske bidrag og norsk motstand er sveert sentralt. Det er
den norske historien om andre verdenskrig som i stor grad fortelles ved siden av den store
fortellingen om den andre verdenskrig. De kvantitative faktorene gjenspeiler ogsa dette,
spesielt i antall metonymier: 32 stykk (Vedlegg 2), og andre illustrasjoner, steder og
vendepunkter som belyser det norske perspektivet.

Arsak-virkningsforhold blir sveert forenklet punktvis hvor det er &pnet for liten refleksjon hos
leseren, forholdene til de store linjene som presenteres om krigen, framstar som gitt.
Begrepsbruken blir dermed statisk pa grunn av de begrensede rammer innenfor de
tekstbaserte oppgavene. Det samme kan sies om kritisk tenkning i kapittelet, rammene rundt
oppgavene og spgrsmalene knyttet til dem setter begrensede rammer for aktiv bruk av
historie, metoder og kildearbeid. Det er de narrative forkortningene (75 stykk) som primeert
utgjer innholdet i teksten og oppgaver om den andre verdenskrig. Den betydelige mengden
narrative forkortninger og hvordan kapittelet er strukturert rundt dem, tyder pa flere narrative

virkemidler i kapittelet.
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4.3 Analyse av lereboka: Levande Historia 9

Analysen er gjort av falgende kapittel: Andra varldskriget (Hildingson & Hildingson, 2013).
Dette kapittelet (kapittel atte) er det eneste kapittelet i boka som omhandler andre
verdenskrig. Vil dette bety at de narrative forkortningene vil besta av betraktelige mengder,

siden krigen skal berettes gjennom ett kapittel?

Kvantitativ analyse

| forhold til de narrative forkortningene som finner sted i laereboka, er de fleste metonymier,
historiske plasser og hendelser (Vedlegg 3). Sveert fa av metonymiene blir behandlet i dybden
og blir omtalt i sammenheng med krigens starre hendelser. Det er spesielt kapitelets inndeling
i punkter 1-5 som gir leereboka et starre strukturperspektiv pa den andre verdenskrig.
Inndelingen i krigens stgrre hendelser og vendepunkter er med pa a understreke dette. Det er
50 narrative forkortninger pa 26 sider (Vedlegg 3). Dermed kan de narrative forkortningene
av typen hendelser/vendepunkter sies & vaere rammeverket for beretningene om andre
verdenskrig i lzereboka, siden det er rundt denne typen narrative forkortningene, som tekstene

handler om og kronologien er strukturert etter.

Kvalitativ analyse

Hvordan er kapittelet strukturert? Kapittelet introduserer med en rgd tekstrute med navnet
«Roda Traden» (Hildingson & Hildingson, 2013, s. 350). Kapittelet tar oss gjennom
introduksjonen, utgangspunkt i Tysklands gnske om & erobre Europa, Versaillesfreden og
antisemittisme-begrepet blir nevnt i forbindelse med jedeutryddelsene. Etter introduksjonen er
hele kapittelet strukturert gjennom overskrifter og underoverskrifter. Den andre verdenskrig er
delt inn overskrifter fra 1-5. Den farste overskriften er «1. Blixtkrig i 0st och vast»
(Hildingson & Hildingson, 2013, s. 351). Utgangspunktet for den ferste overskriften om andre
verdenskrig er Tysklands inntog i Polen i 1939, og hvordan landet deles mellom Tyskland og
Sovjetunionen i «Polen delas» (Hildingson & Hildingson, 2013, s. 351). Overskriften tar for
seg krigens farste ar, og hvordan Tyskland tok i bruk blitzkrieg for & legge Europa for sine
fatter. Under overskrift 1, omtales Vinterkrigen i Finland, krigen i Norden med Norge og
Danmark, kort om Sverige under krigen og avsluttes med Frankrikes kapitulasjon, Italias
inntog i krigen og slaget om Storbritannia. Hvert kapittel er strukturert pa samme mate. Denne

struktureringen gjar kapitlene oversiktlige, hvor starre overskrifter og underoverskrifter med
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relevant innhold falger krigens kronologi i forhold til starre hendelser, nar starre aktgrer blir

involvert og hvilke vendepunkter som gjelder.

| forhold til oppgaver er det to typer: Mins du? Og Fundera. Den fgrstnevnte oppgavetypen er
sparsmal som er knyttet direkte til teksten, hvor en skal lete fram til svaret. Den sistnevnte
typen baserer seg 0gsa pa teksten, men stiller spgrsmal som krever en stgrre grad av
refleksjon hos elevene. Oppgavene kommer konsekvent far hver overskrift, slik at oppgavene
til den farste overskriften kommer for overskrift «2. Anfall mot Sovjetunionen» (Hildingson
& Hildingson, 2013, s. 356). | kapittelets avsluttende sider er det sveert mange oppgaver av
begge typer, hvor ingen oppfordrer til fremgangsmater utenfor leereboka og heller ingen
internettsgk. Arbeidet med kilder og oppgavetyper er begrenset til leereboktekstens innhold,

leereboken som mulig elevaktiv fremstar deretter i arbeidet med andre verdenskrig.

| forhold til begrepsbruken er det mange relevante innholdsbegreper som er spesifikke for en
andre verdenskrig. Her forekommer innholdsbegreper som lebensraum, blitzen, blitzkrieg,
koncentrationslager, forintelseslager. Begrepet antisemittisme blir nevnt allerede i
introduksjonen: «nazisterna var ocksa antisemitiska» (Hildingson & Hildingson, 2013, s.
350). Gjennom hele kapittelet holder leerebokforfatterne seg til relevante innholdsbegreper
som styrker teksten. Nar det gjelder den narrative forkortningen Forintelsen, er dette et svensk
ord som betegner Holocaust. Dette begrepet innebaerer utryddelse pa norsk, og blir brukt i
leereboka istedenfor den mer internasjonale brukte ordet Holocaust. Begrepet skal ikke
ngdvendigvis sees pa som en erstatning av Holocaust-begrepet, men heller et svensk navn pa
den systematiske folkemords-prosessen Holocaust var: «Forintelsen ar det svenska namnet pa
de tyska nazisternas folkmord pa omkring sex miljoner judar, som dgde rum under andra
varldskriget. Pa engelska kallas det Holocaust, som betyder brannoffer» (Karlsson I. , 2008-
2009). | forhold til beretningene om folkemord er det mange narrative forkortninger i form av
historiske (geografiske plasser) i omtalen av behandlingene av jader, rom og andre grupper. |
omtalen om historiske plasser og historiske hendelser/vendepunkter, er det de fleste narrative
forkortningene finner sted. Dette gjenspeiles ogsa gjennom de historiske metonymiene som

brukes i beretningene om hendelsene og stedene.
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Blant flere relevante innholdsbegreper er det de narrative forkortningene som utgjar det
sentrale innholdet i teksten og formuleringer av oppgaver. | beretningene om den andre
verdenskrig er det narrative forkortninger som utgjer hendelser og aktarer i leereboka. Nar det
gjelder ngkkelbegreper er det kun to: Orsak (Arsak), og férandring (endring/forandring) som
kan betegnes som ngkkelbegrep i forhold til Erik Lunds redegjerelse av historiske
ngkkelbegreper (Lund, 2016). | leereboka er bruken av ngkkelbegrepet orsak snever, har lite
relevans til beretningene om andre verdenskrig i teksten og brukes kun to ganger. Farste gang
i forbindelse med hvorfor flere dgde i Gulag sammenlignet med tyske utryddelsesleirer.
Andre gang er i forbindelse med Pearl Harbor som isolert hendelse, hvor det i en oppgave
stilles sparsmalet til hvorfor arsakene pa angrepet kunne strekk seg lengre tilbake i tid.
Bruken av forandring, gjelder kun én oppgave pa kapittelets siste side (Hildingson &
Hildingson, 2013). Det er dermed kun to ngkkelbegreper og innholdet om bruken av kilder og

kritisk tenkning i mgtet med andre verdenskrig, er fraveerende.

Begreper knyttet til kritisk tenkning finner verken sted i introduksjon eller oppgaver.
Leereboka har verken oppgaver i forhold til kildearbeid og internettsgk og laerebokteksten
legger feringer for hvordan det skal arbeides med den andre verdenskrig. Leerebokteksten og
oppgavene i kapittelet er sveert begrenset i arbeidet med kilder, siden alle oppgaver dreier seg
om informasjon som oppgis i teksten. Det & skulle kritisk granske og vurdere kilder er
utfordrende ved en begrenset leereboktekst i forhold til kritisk tenkning. Det problematiske
ved leerebokens begrensninger kan sees i sammenheng med et av de overordnede punktene for
historiefaget: «kritiskt granska, tolka och vérdera k&llor som grund for att skapa historisk
kunskap» (Skolverket, 2011). A skulle arbeide med kilder og ulike metoder med lzereboka
som utgangspunkt er begrenset siden det ikke er noen oppgaver som omhandler utgvelsen av
arbeid med kilder utenfor leerebokteksten. Resterende ngkkelbegreper som kontinuitet er

heller ikke brukt i forbindelse med forandring.

Tilfredsstiller lzereboka faringer fra leereplanen? I sistnevnte avsnitt om fraveeret av begreper
knyttet til kritisk tenkning, er det enkelte fgringer som ikke blir imgtekommet. |
begrepsbruken er det ogsa begrensninger i forhold til noen av historiske begrepene som kan
regnes som ngkkelbegreper, som star i leereplanen: «Vad begreppen kontinuitet och
forandring, forklaring, kallkritik och identitet betyder och hur de anvands i historiska
sammanhang» (Skolverket, 2011). Som nevnt under punkt 2.8.2, lyder et sentralt mal i

historie fra den svenske lereplanen lyder slik: «kritiskt granska, tolka och vardera kallor som
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grund for att skapa historisk kunskap» (Skolverket, 2011). Det er ingen ngkkelbegreper som
kilde eller noe fokus pa kildekritikk, siden leerebokas oppgaver er bundet til teksten. Nar det
gjelder relevante leereplanmal som er sardeles relevante ved bruken av lereboka, er det de

falgende som er gjort rede for tidligere, under punkt 2.8.2:

e De bada varldskrigen, deras orsaker och foljder. Fortryck, folkfordrivningar och
folkmord. Forintelsen och Gulag

e Historiska beréttelser fran skilda delar av varlden med skildringar av manniskors
upplevelser av fortryck, till exempel i form av kolonialism, rasism eller totalitér
diktatur och motstand mot detta

e Nationalism och olika former av demokrati och diktatur i Europa och i andra delar av

varlden. (Skolverket, 2011)

Disse kompetansemalene kan arbeides med ut ifra leerebokas tekster. Spesielt i beretningene
om den andre verdenskrig med forlgpet til og ettervirkningene av krigen. Det samme gjelder
serdeles for folkemord, Holocaust og Gulag. Nasjonalisme, diktaturer i Europa og
undertrykkelsen og rasismen menneskegrupper ble mgtt med, er relevante kompetansemal i
arbeidet med kapittelet Andra varldskriget i l&ereboka Levande Historia. Samtidig som det er
relevante kompetansemal det kan arbeides med, er det sentrale momenter i leereboka som

mangler, hvis en skal ta utgangspunkt i det svenske historiefagets kompetanseomrader.

Mangelen pa ngkkelbegreper belyser dette, det er de narrative forkortningene som utgjar
grunnlaget for tekstens innhold og utgangspunktet for oppgavene. Samtidig som dette er
tilfellet, kan dette stille krav til leereren om & sgke utenfor leereboka i arbeidet med begreper,
som samtidig ikke ngdvendigvis bare er problematisk, nettopp pa grunn av lerebokens

begrensninger.
Nar det gjelder bildebruken er det flere oversiktlige illustrasjoner av kart for aktgrene som blir

involvert i stgrre hendelser (Hildingson & Hildingson, 2013). Bildene forsterker tekstens

innhold. Det er ikke et eneste bilde som har et aktgrperspektiv av personifisert metonymisk

89



art. Bildene er dermed relevante, samtidig som de beretter gjennom et tilsynelatende

distansert perspektiv i genetisk retning.

Hvilke akterer og hendelser vektlegges? | forhold til perspektivene som presenterer, har
lereboka et tydelig strukturperspektiv framfor aktgrperspektiv. Kapittelet fokuserer pa starre
hendelser og vendepunkter, hvor kapittelets struktur legger til rette for krigens bestanddeler
fra 1939 fram til Nurnbergprosessen, som deles inn i overskrift én til fem, med pafglgende
underoverskrifter. Av aktgrer som presenteres er det primeert personifiserte metonymier
bestaende av statsledere som Hitler, Stalin og Churchill, hvor de kollektive bestar av de tyske
nazistene, de sovjetiske kommunistene, de allierte, SS og de vita bussarna (Hildingson &
Hildingson, 2013).

Perspektivet som presenteres er dermed et ganske distansert strukturperspektiv hvor det blir
berettet om den andre verdenskrig gjennom de store linjene. Samtidig er perspektivet ganske
balansert mellom hvilke aktgrer som far plass, spesielt er perspektivet pa krigens ofre, godt
presentert. Soldatene som utkjempet de storre slagene blir ikke bare presentert som “de andre”
som kjempet for en fremmed makt, men heller ofre for personifiserte aktgrers handlinger. Her
redegjares det for mye tall pa titusenvis av soldater som ble ofre for lang krigfering.
Konsekvensene for de sivile blir omtalt i stgrre grad, hvor spesielt rom, jgder og andre
diskriminerte minoriteter ble ofre for etnisk rensing. Perspektivet pa diskrimineringen er
nyansert, siden beretningene om antisemittismen i Europa ikke kun baserer seg pa tyske

nazister, men og andre som var medskyldige i massedrapene:

Ofta hade nazisterna hjalp av lokala styrkor, exempelvis i Ukraina. Antisemitismen var
stark i store delar av Ostra Europa. En av de storsta och mest kdnda massakrerna dgde rum
utanfor Ukrainas hovudstad Kiev. I ravinen Babij Jar skéts 6ver 30 000 ukrainska judar

ihjal den 29 och 30 september 1941. (Hildingson & Hildingson, 2013, s. 369)

| beretningene om jedeutryddelsene blir det fortalt om svenskenes bidrag for a redde jodene,
gjennom bidrag fra Raoul Wallenberg og Folke Bernadotte og de vita bussarna. Dette blir
fortalt i beretninger om jedene under overskrift 5. Forintelsen (Hildingson & Hildingson,
2013, s. 366). Enkelte svenske aktarer spilte en rolle for & hjelpe jedene, men hva med
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Sveriges pragmatiske rolle? Sveriges rolle i krigen blir omtalt etter underoverskriften «Ett
pressat Sverige» (Hildingson & Hildingson, 2013, s. 353). Her blir det fortalt at Sverige lot
tyske tog med soldater, tyske fly og fartey passere gjennom igjennom Sverige. Passeringen
ble kalt Permittenttrafiken (narrativ forkortning), og i gjennomsnitt passerte minst ett tog om
dagen (Hildingson & Hildingson, 2013). | korte rekk blir det berettet om rundt 400 000
svenske soldater som var i beredskap ved ngdvendighet og hvordan den svenske handelsflaten
som skulle importere varer til Sverige kom imellom krigende nasjoner til sjgs. Det er kun én
side i leereboka som inneholder beretninger om Sveriges rolle i krigen. Som mye av teksten og
illustrasjonene som blir brukt i kapittelet, blir ogsa beretningene om hjemlandet presentert
gjennom et objektiverende sprak i henhold til et genetisk historisk perspektiv (Karlsson,
2014).

Funnene viser at kapittelet er strukturert gjennom kronologi, men det er de narrative
forkortningene som primaert baerer historien fram, som andre verdenskrig blir berettet
gjennom. Samtidig som beretningene om andre verdenskrig foregar gjennom et distansert
strukturperspektiv med et nyansert perspektiv pa aktarer, er det de narrative forkortningene
som utgjer historiens rammeverk. Leerebokforfatternes beretninger gjennom bruken av
narrative forkortninger gir kapittelet om andre verdenskrig en narrativ, kronologisk struktur.
Andre forhold som er med pa a begrunne dette, er inndelingen av krigen og Holocaust
gjennom bruken av punkt 1-5 hvor de narrative forkortningene fungerer som bzrebjelker for

hver overskrift.

4.4 Analyse av lereboka: PRIO Historia: Grundbok 8

Kapittelet som skal analyseres i PRIOs laerebok er kapittel atte, Andra varldskriget. Som i
leereboka Levande Historia, er dette det eneste kapittelet som omhandler andre verdenskrig i
perioden 1939-1945. Siden den andre verdenskrig blir omtalt i kun ett kapittel, vil det veere
stor sannsynlighet for at det blir brukt betraktelige mengder narrative forkortninger. Hvor

mange av de ulike narrative forkortningene finner sted i kapittel atte?

Kvantitativ analyse

| forhold til de narrative forkortningene, er det 74 stykk pa 30 sider (Vedlegg 4). Det er som i
lereboka Levande Historia, mange historiske metonymier, hele 35 metonymier pa 30 sider

(Vedlegg 4). Det er et stort antall, men fa blir behandlet i dybden. De metonymiene som far
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starre plass er den nazistiska eliten, som blant annet bestar av metonymiene SS og Gestapo,
og Claus Stauffenberg. De resterende narrative forkortningene plasserer beretningene fra
lereboka i et strukturperspektiv gjennom fokuset pa sterre hendelser i krigen og hvilke
geografiske lokasjoner disse fant sted. Det er primeert krigens stgrre hendelser/vendepunkter
og trekk som forsgkes formidles i en kronologisk rekkefalge (Vedlegg 4), men hvordan er

resten av kapittelet strukturert?

Kvalitativ analyse

Kapittelet apner med tre refleksjonsspgrsmal: «Hur borjade andra varldskriget?, Vilka
héndelser brukar beskrivas som vandpunkter i kriget?, Hur kune Foérintelsen ske?» (Almgren
m.fl., 2012, s. 202). Kapittelets forste side tar for seg starten av andre verdenskrig, hvor
allianser som Tyskland-Italia og ikkeangrepspakten mellom Tyskland og Sovjetunionen ble
inngatt. Det farste refleksjonssparsmalet blir av kronologiske grunner pa kapitelets farste side,
samtidig som spgrsmal nummer to blir et tydelig utgangspunkt for kapitelets struktur. |
forhold til strukturen er ikke kapittelet delt inn i overskrifter punktvis 1-5, men den har stgrre
overskrifter som har antydende lik struktur som laereboka Levande Historia. Gjennom
refleksjonsspgrsmal blir kapittelet kronologisk strukturert gjennom overskriftene krigen blir
delt inn i. Kapittelets innhold er hendelser fra 1939 til Nlrnbergprosessen og opprettelsen av

FN etter krigens siste ar.

Nar det gjelder oppgaver, er det ingen oppgaver/spgrsmal underveis i kapittelet, men
oppgaver i oppsummeringen av kapittelet. Disse oppgavene er stort sett spgrsmal knyttet til
tekstens innhold, hvor det stilles sparsmal til krigens hendelser, starre involverte navn
(personifiserte metonymier) og sparsmal knyttet til dagens antisemittisme og ekstremisme.
Oppgavene i slutten av kapittelet inneholder kun tre spgrsmal som bygger pa nyansert bruk av
kapittelets innhold, og ikke kun som statisk tekst hvor en skal svare pa spgrsmal knytte
direkte til teksten. Samtidig er det ingen oppgaver som oppfordrer til bruk av internett eller
andre digitale hjelpemidler utenfor boka. P& grunn av knappheten nar det gjelder arbeidet med
oppgaver utenfor leerebokteksten, er arbeidet med andre verdenskrig begrenset i forhold til
aktivt arbeid med historie. Dermed er leerebokas arbeid med den andre verdenskrig, lite

elevaktiv i forhold til Seixas og Mortons tilnerming (Seixas & Morton, 2013).
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Nar det gjelder begrepsbruken i leereboka er begrepsbruken relevant i forhold til
innholdsbegreper. Begreper som icke-angreppspakt, blixtkriget, bunker er begreper som stort
sett brukes i beretninger om den andre verdenskrig. Begreper som antisemittisme er med pa a
forklare jgdehat. | beretningene om jgdene brukes ogsa begreper som Den slutliga I6sningen
(den endelige lgsningen), og pogromer i beretningene om forfalgelsene og massedrapene pa
jeder og rom. Innholdsbegrepene blir brukt serdeles formalstjenlig i a forklare datidens tiltro
til rasebiologi. Innenfor rasebiologien blir det forklart at synet enkelte kunne ha pa
menneskeraser, bygde pa darwinisme og Gregor Mendels teorier som arveanlegg. Dette
brukes sammen med antisemittisme for a forklare kategoriseringen av jgdene som «den
judiska rasen» og tyskere og Nordeuropeere som den germanske rase (Almgren m.fl, 2012).
Bruken av innholdsbegreper i kapittelet om andre verdenskrig oppleves som relevante, men

hva med bruken av ngkkelbegreper?

Gjennom den kvantitative analysen, ble det funnet to ngkkelbegreper, Orsakerna og
Foljderna (virkning). | forhold til begreper utover innholdsbegreper er bruken av
nakkelbegreper i kapittelet mangelfullt. | bruken av ngkkelbegrepene er det i forbindelse med
arsaker til at Tyskland ble beseiret og at man skal med egne ord, forklare virkningene av den
andre verdenskrig. Bruken av begrepene er begrenset i lereboka siden de kun er knyttet opp
mot leerebokteksten samt som at begrepene blir kun nevnt én gang i oppgavene som kommer i
slutten av kapittelet. Der hvor innholdsbegrepene oppfattes relevante og spraklig relevante, er
de to ngkkelbegrepene svart avgrenset og dermed begrenset til bruk gjennom hele kapittelet. |
arbeidet med andre verdenskrig utenfor leerebokteksten er kapitelet begrenset, pa grunn av

fraveeret av viktige ngkkelbegreper som nevnt tidligere, og oppgavetyper.
Ngkkelbegrepene er begrensede, men hvordan er lerebokas formuleringer i forhold til den

begrepsorienterte leereplanen Lgrl1? I forhold til den svenske laereplanen er det spesielt tre

kompetansemal som lereboka kan relateres til.
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e De bada varldskrigen, deras orsaker och foljder. Fortryck, folkfordrivningar och
folkmord. Forintelsen och Gulag

e Historiska beréttelser fran skilda delar av varlden med skildringar av manniskors
upplevelser av fortryck, till exempel i form av kolonialism, rasism eller totalitér
diktatur och motstand mot detta

e Nationalism och olika former av demokrati och diktatur i Europa och i andra delar av

varlden. (Skolverket, 2011)

| forhold til det farstnevnte kompetansemalet er leerebokas innhold sveert relevant. Til tross
for begrenset bruk av ngkkelbegrepene orsak og foljder og ingen beretninger om Gulag, har
leereboka omfattende innhold og den andre verdenskrig, og forfalgelsene av jader og rom.
Siden lzereboka tilfredsstiller kriteriene for det farste kompetansemalet, kan det samme sies
om de andre. Laereboka inneholder beretninger om menneskers opplevelser om
undertrykkelse gjennom beretningene om krigens ofre, nasjonalisme og diktatur er ogsa

sentrale momenter fra leerebokas beretninger.

De overnevnte kompetansemalene ble redegjort for under punkt 2.8.2, her var det ett relevant
kompetansemal som kapitelet om andre verdenskrig ikke tilfredsstiller i stgrre grad: «Vad
begreppen kontinuitet och forandring, forklaring, kéllkritik och identitet betyder och hur de

anvands i historiska sammanhang» (Skolverket, 2011).

Begrepene som brukes i kompetansemalet er viktige ngkkelbegreper som ikke blir nevnt eller
brukes i kapittelet om den andre verdenskrig. Verken i teksten eller i oppgavene finner noen
av disse relevante ngkkelbegrepene sted. Det mangelfulle ved bruken av ngkkelbegrepene er
problematisk hvis tyngden av undervisningen om andre verdenskrig tillegges laereboka.
Problematikken kan begrunnes med laerebokas begrensninger i arbeidet med relevante

kompetansemal som er sentrale i tre av fire av historiefagets kompetanseomrader:

%94



o Kkritiskt granska, tolka och vérdera kéllor som grund for att skapa historisk kunskap

o reflektera 6ver sin egen och andras anvandning av historia i olika sammanhang och
utifran olika perspektiv

e anvanda historiska begrepp for att analysera hur historisk kunskap ordnas, skapas och

anvands. (Skolverket, 2011)

Hvis en skal ta utgangspunkt i historiefagets kompetanseomrader og overordnede innhold,
oppleves kapittelet mangelfullt. Samtidig som leereboka oppleves svert anvendbar i arbeidet
med enkelte kompetansemal relatert til den andre verdenskrig, er den mangelfull i arbeidet
med historiske begreper og metodikk med tanke pa en lite aktiv tilneerming: «Undervisningen
ska ge eleverna forutsattningar att utveckla kunskaper om historiska forhallanden, historiska

begrepp och metoder och om hur historia kan anvandas for olika syften» (Skolverket, 2011).

| forhold til bildebruken er det flere bilder fra krigen. Bildene er tatt fra krigens dager og
illustrerer kamphandlinger. | tillegg er det flere bilder av akterer som Quisling, Hitler, Stalin,
Churchill med flere. Bildene blir brukt i sammenheng med hvor konflikter og mgater fant sted.
Samtidig som flere av de starre personifiserte metonymiene er avbildet, brukes bildene for a
styrke teksten og ikke omhandle personene som blir avbildet. Som nevnt tidligere er kun de
kollektive aktarene som Den nazistiska eliten og Claus Stauffenberg som blir omtalt i starre

grad ved bildebruken.

Det er flere illustrasjoner som ser ut til & veere illustrert til den spesifikke leerebokens formal.
Blant illustrasjonene er det spesielt flere kart over de starre hendelsene som blir omtalt. Kart
over hvordan @rkenkrigen foregikk fram til vendingen ved El-Alamein, kart over angrepet pa
Sovjetunionen og kart over Europa far og etter Tysklands sterre erobringer. Samtidig som
bildene tegner en variert framstilling av historien, viser kartene et ngytralt Sverige.
Illustrasjonene fremstiller Sverige som ngytralt under krigen, bade far og etter Tysklands
starre erobringer i Europa. Med hvit farge blir land som Sverige, Sveits, Tyrkia med flere
fremstilt som ngytrale. Bildene fremstiller Sverige som ngytralt, men hva sier leereboka om

situasjonen i hjemlandet?
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Beretningene om Sverige under andre verdenskrig er kun forbeholdt et lite avsnitt i
beretningene om krigens gang i Norden. Avsnittet omhandler behovet Tyskland hadde for
svensk jernmalm, som blir fraktet til Narvik. Jernmalmen blir framstilt som szrdeles viktig
for Tysklands krigsmaskineri: «Eftersom Tyskland nastan helt saknade jarnmalm, skulle det
bli svart att fa fram stal till krigsindustrin om leveranserna fran Sverige stoppades» (Almgren
m.fl, 2012, s. 206). Ut ifra sitatet er det bemerkelsesverdig at Sveriges rolle ikke blir omtalt i
starre grad. Det er og merkverdig at Sverige blir omtalt som ngytralt, samtidig som behovet
for svensk jernmalm blir omtalt, uten a redegjgre for Sveriges bidrag for a transportere tyske
tropper og ressurser gjennom landet. Det er heller ingen beretninger om svenske bidrag til
norske jeder og ingen beretninger om Raoul Wallenberg og Folke Bernadotte. Det samme kan
sies om Vinterkrigen, hvor det ikke blir fortalt om svenske frivillige som deltok pa finsk side.
Beretningene fra et svensk perspektiv inneholder lite om Sverige, men omtaler Norge,
Danmark og Finland. Det svenske perspektivet blir vektlagt i mindre grad i denne laereboka,

sa hvilket perspektiv og hvilken historie er det som fortelles?

Perspektivet som presenteres pa den andre verdenskrig, er primart balansert. Krigens stgrre
hendelser og aktagrer (som blir omtalt i ledtog med hendelsene), er det som blir sentralt i
beretningene om andre verdenskrig. Leerebokforfatterne har et starre strukturperspektiv av
genetisk perspektiv siden det er krigens starre linjer og hendelser som blir belyst, hvor
fortellingen om krigen blir fortalt gjennom kronologi. Samtidig som det strukturelle primeert
star i sentrum, far relevante aktarer plass. Dette gjenspeiles i bildebruken, som nevnt tidligere
er det kun Den nazistiske eliten og Claus Stauffenberg som far en redegjerelse.

Av aktgrer som blir belyst i l&ereboka, vises det gjennom det nyanserte bildet boken har av
hvilke konsekvenser krigen fikk for sivile ofre. Av aktagrene, dreier det seg i stgrre grad om de
kollektive aktarene til tross for at det er mange personifiserte aktgrer som nevnes. Spesielt
fortelles jgdenes lidelser fra et nyansert perspektiv hvor god begrepsbruk som antisemittisme
og rasebiologi er med pa a forklare jgdehatet som florerte bade far og under krigen.
Perspektivet pa den kollektive antisemittismen er med pa a belyse at antisemittismen ikke
bare var et nazistisk fenomen, men at jgdehatet kunne spores tilbake i Europas historie, og at
tyske myndigheter utnyttet synet pa jedene for egen politisk vinning (Almgren m.fl, 2012).
Antisemittismen hadde fotfeste i bade Russland og Polen hvor myndighetene sgrget for
pogromer som betyr «blodig forfoljelse av judar» (Almgren m.fl, 2012, s. 218). Perspektivet
pa ofre av krigen blir ogsa belyst gjennom illustrasjoner og tekst over Hiroshima fer og etter
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bombingen. Perspektivet inkluderer ofre og materielle skader, men viser et nyansert
perspektiv gjennom bruk av illustrasjoner og tekst som viser hvordan det har preget bybildet

slik det ser ut i Japan i dag.

Begrepene som brukes i beretningene om krigens ofre er relevante. | forhold til nabolandet
Norge, blir det som tidligere nevnt Narvik omtalt i forhold til transport av svensk jernmalm.
Beretningene om Norge er i kort trekk fortalt om den tyske invasjonen av Norge hvor
senkningen av Bliicher i Oslofjorden og flukten til den norske kongefamilien og regjering star
i fokus. I forhold til norske aktarer er det inkludert et bilde og litt tekst om Quisling. Det mest
sentrale om andre verdenskrig i Norden er beretningene om Vinterkrigen som omtales som en

starre hendelse i andre verdenskrig, og beretningene om Norge.

Til tross for at det er flere relevante kompetansemal hvor kapitelet kan brukes som
utgangspunkt, er det mangelen pa ngkkelbegreper og oppgaver begrenset til leerebokteksten
som kan gjare leereboka begrenset i aktivt arbeid med historie og arbeid med begreper utover
innholdsbegreper. De begrepene som primeert finner sted og dominerer beretningene om

krigens hendelser og aktarer, er narrative forkortninger.

Samtidig som forholdet mellom struktur-aktar perspektivet er balansert, er det narrative
forkortninger som metonymier og historiske hendelser og plasser som utgjer lerebokas
bestanddeler om den andre verdenskrig. Antallet narrative forkortninger og bruken av dem
viser at de er svaert sentrale for & kunne berette om den andre verdenskrig. Fraveret av
sentrale ngkkelbegreper som spesielt kilde og statisk utarbeidede oppgaver belyser nettopp
dette.
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5.0 Funn — en komparativ tilneerming

Sammenligningen av lerebgkene vil forega gjennom farst a analysere funnene i de norske
lerebgkene, far sa a analysere funnene i de svenske, og til slutt sasmmenligne funnene fra alle

lerebgkene. Farst vil de kvantitative elementene redegjeres for, sa de kvalitative.

5.1 Sammenligning av de norske lerebgkene

Kvantitativt

| forhold til det som kan telles, er det flere likheter mellom de norske leerebgkene. Det er
mange narrative forkortninger. Nar det gjelder typer narrative forkortninger, antall sider om
krigen i Norge og bruken av ngkkelbegreper, er forskjellen minimal. Det er flere likheter i
bruken av typer narrative forkortninger. Spesielt gjelder dette for historiske hendelser og
metonymier. Blant metonymier er det serdeles flere av de kollektive som blir nevnt i
sammenheng med motstandskamp, og norske personifiserte metonymier som Quisling og
Haakon 7 (Vedlegg 1), (Vedlegg 2). Samtidig som det er likheter nar det gjelder hvilke typer
narrative forkortninger som finner sted og hvor omfattende beretningene er i leerebgkene, er
det tydelige forskjeller i hvor mye plass beretninger om den andre verdenskrig har fatt i
Kosmos og Underveis. Laereboka Kosmos har betraktelig feerre sider om jedene, totalt antall
sider om krigen og antall bilder enn leereboka Underveis (figur 15). Det er flere illustrasjoner i
Underveis, flere aktarer som blir angitt og det er flere historiske plasser som er omtalt i
Underveis. Kosmos nevner Vinterkrigen, men tar ikke for seg norsk og svensk deltakelse.
Selv om det er flere forskjeller og likheter mellom de norske leerebgkene, viser funnene at de

starste forskjellene er av kvalitativ art.

Kvalitativt

Nar det kommer til likhetene mellom bgkene, er det farst og fremst historiene som det
berettes om. | de norske laerebgkenes oppgaver er det lite selvstendighet knyttet til kildebruk
siden arbeidet er stort sett begrenset til bgkenes tekster og illustrasjoner. Bgkene er
forskjellige. Til tross for at begge leerebgkene ble utgitt i samme ar i henhold til
Kunnskapslgftets innfaring, er det sveert store forskjeller i det kvalitative for Kosmos 9 og
Underveis, Historie 9. Det som kan veere problematisk ved dette, er at bgkene ikke bare
presenterer ulikt innhold, men at det i ulik grad gas i dybden av det som presenteres. |

Underveis far ikke bare de sterre navnene flere beretninger, men krigens millioner av aktgrer
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(de sivile) far starre plass. En far i starre grad forklart hvordan dagliglivet var, og hvilke

konsekvenser krigen fikk for nettopp folk og ikke nasjoner.

Den bemerkelsesverdige forskjellen ligger i aktgrperspektivet og i spraket. Begge leerebgkene
har et fremtredende akterperspektiv hvor de norske aktgrene og handlinger som ble gjort pa
norsk jord, beskrives som viktige. Til tross for at begge leerebgkene fremhever det norske
perspektivet, er det spesielt Kosmos som spraklig sett inneholder beretninger om krigen fra et
mytisk perspektiv. Samtidig har leerebgkene flere perspektiver pa krigen, Underveis framstar
mer nyansert i sprak og perspektiv sammenlignet med Kosmos. Dette betyr ikke at de mytiske
perspektivet er fraveerende i Underveis. Seerdeles i beretningene om det norske har begge
lerebgkene et mytisk perspektiv pa Norges rolle og norsk motstandskamp. Begge lerebgkene
har kapitler som inneholder spraktrekk som formidler fra et mytisk perspektiv, framfor det
vitenskapelig — analyserende. Det norske bidraget blir fremstilt som sveert betydelig i begge
bokene. Det er spesielt i forbindelse med beretninger om Norge, hvor hendelser og aktarers
rolle i dem, i flere tilfeller blir framstilt som selvfalgeligheter. Gjennom mytiske forenklinger
av okkupasjonstiden, blir framstillingene om motstandsfolk og «stattespillere» av det tyske

regimet forklart gjennom selvfglgeligheter.

Det er samfunnsforhold som underkommuniseres i bgkene. Beretningene i leerebgkene
fremstiller aktarer som lineaert handlende vesener, og far ikke fram de komplekse,
sammensatte erfaringer og handlinger mennesker foretar seg under okkupasjon og under
statlig styring. Dette kan eksemplifiseres ved at motstandskjempere blir fremstilt som helter,
som igjen stiller tyskerne i et lys av ondskap, blant elever kan nok dette bare fram en
oppfatning om at "alle tyskere var nazister". Spesielt i Kosmos blir nazistene som kollektiv
akter sentrale: «nazistene var rasister. De la store folkegrupper for hat og mente at kun den
“ariske rasen” var verd noe» (Nomedal & Bréathen, 2007, s. 169). | motsetning til Underveis 9,

som ogsa presenterer konsekvenser krigen fikk for tyske innbyggere (Skjensberg, 2007).

Kompleksiteten av menneskers vesen og handling i sin samtid stilles i skyggen av
syntetiseringen i historiekonstruksjonen, hvor kronologi og starre handlinger heller far stgrre
plass. Nazister og tyskere blir avklart som jevnbyrdige kollektive aktgrer. Grunnen til dette er
at det ikke avklares noe Kklart skille, som gjar at de blir en ensartet kollektiv akter. Det er stor
sannsynlighet at lesere i barn og ungdomsalder sitter igjen med et inntrykk av at tysker og

nazist var synonymer. Innholdsbegreper som kunne systematisert ytterligere og som kunne
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forklart datidens ideologi, er det mangel pa. Nasjonalisme og nazisme som ideologi blir ikke
vektlagt i de utvalgte kapitlene om andre verdenskrig og i forbindelse med okkupasjonstiden,
heller blir krigen et sett med historiske hva - hendelser som finner sted pa de involverte
aktgrenes jord. Kategoriseringen av hendelsene er ngdvendig i syntetiseringen av historie for
a skape et oversiktlige kronologisk bilde. Samtidig kan dette veere det problematiske ved at
kapitlenes oppstykkes, hvor arsak-virknings forhold blir limet som sgrger for at en aktars
handling skaper ringvirkninger pa tvers av kloden. Av ngkkelbegreper er det nettopp bruken
av arsak og virkning som er mangelfulle i begge kapitlene Til tross for at det nettopp er
datidens samfunnsforhold som nasjonalisme, ideologidyrkning og krigsforherligelse som
ligger til grunn for at handlingene og virkningene av dem kan finne sted. Det blir forsgkt
opprettet en sammenheng av overforenklede dimensjoner, som bringer kausalitet inn hvor
kausalitet ikke ngdvendigvis er en selvfalge, fordi hendelsene kommer i kjglvannet av mer
komplekse prosesser. Dermed fremstar aktgrers komplekse bakgrunn for avgjgrelser og de

strukturelle rammene rundt, som gitt.

Begge lzerebgkene har formuleringer som ikke tilfredsstiller den overordnede utforskeren i
lereplanen i historiefaget og er begrenset i enkelte omrader fra LK06 som analysert tidligere.
Det problematiske er ikke ngdvendigvis bare at bgkene er begrenset i seg selv, siden det ogsa
er mye opp til leereren, men det at bagkene blir mye brukt i lang tid etter at de er utdaterte i
forhold til gjeldende lereplan. Det at samfunnsforhold underkommuniseres i lerebgkene kan
vaere med pa & belyse at de norske laerebgkene ikke gjenspeiler den utviklingen som skjer

innenfor historiedidaktikken, men henger seg opp i narrative forkortninger.

Historiebevisstheten slik den er formulert i den reviderte leereplanen gjer det vanskelig a
skulle oppna formalstjenlig arbeid med historiebevissthet og kritisk tenkning siden
lerebgkene er sveert begrenset pa dette omradet. Samtidig som bgkene har flere likheter nar
det gjelder innhold og hvilket perspektiv som fortelles, er det funn som tilsier at det i liten
grad er lagt opp til kritisk refleksjon og drefting, men heller narrative forkortninger som er
sentrale i fortellingen av hendelser, navn og steder. Laerebokforfatterne er gjennom det
kronologiske perspektivet mer opptatt av a fortelle hva som skjedde og hvem som var
involvert, framfor kritisk tenkning og drafting. Seerdeles vektlegges det hva som skjedde i
Norge og Norden og hvem som var involvert gjennom det norske aktagrperspektivet. Det er
problematisk at lerebgkene i stgrre grad inneholder oppgaver fra en laereboktekst som er

fortalt fra et norsk perspektiv. Grunnen til dette er at elevene kan oppfatte historiene om norsk
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okkupasjon fra et sveert ensidig perspektiv: «oss» mot «dems hvor fortellingene om nordmenn

som tok vanskelige valg under krigen blir forenklet, og at det ikke bare var a «velge side».

Fraveeret av viktige ngkkelbegreper og kritisk arbeid med leerebokteksten forsterker nettopp
dette ensidige perspektivet. De norske leerebgkene fremstiller historien gjennom det poetiske.
Det mytiske elementet far liv gjennom spraket i skildringene av Norge under den andre
verdenskrig. Det er forskjeller mellom de norske leerebgkene, men til tross for flere ulikheter
er det stor grad av samsvar i historiske hendelser bgkene omtaler. Likhetene gjelder spesielt i
beretningene om krigen gjennom det norske perspektivet, hvor norske bidrag blir fremstilt
som sardeles viktig for krigens gang. Den manglende vitenskapelige dimensjonen havner i
skyggen av den mer mytiske dimensjonen i historieberetning (Ohman Nielsen, 2011). De
norske leerebgkene forteller mye om krigen og spesielt mye om Norden og Norge, men hva

forteller de svenske leerebgkene?

5.2 Sammenligning av de svenske leerebgkene

Kvantitativt

Nar det gjelder det som kan telles, er flere likheter nar det gjelder antall sider om den andre
verdenskrig. | forhold til sider om andre verdenskrig er antallet sveert likt: 26 mot 30 (Vedlegg
3) og (Vedlegg 4), utenom en forskjell nar det gjelder antallet narrative forkortninger og antall
bilder (figur 16). Det er flere funn nar det gjelder elementer som er betraktningsverdige, disse

er av kvalitativ art.

Kvalitativt

| forhold til det kvalitative er det flere likheter i forhold til struktur, hvilke hendelser som det
blir berettet om og hvordan spraket blir brukt i leerebokteksten. | forhold til de strukturelle
forholdene, introduseres delingen av Polen, som etterfalges av erobringene i
Norden/Skandinavia, far sa a berette om Holocaust, etter beretninger om bombene i
Hiroshima. Strukturen oppfattes som mer rigid i Levande Historia sammenlignet med PRIO.
Grunnen til dette er at den farstnevnte leereboka strukturer krigens faser og hendelser inn i
punkter fra 1-5 med underoverskrifter. Nar det gjelder spraket, inneberer det for begge
leerebgkene, et mer vitenskapelig preg framfor et mytisk, hvor de strukturelle forholdene i

krigen primeert star i fokus.
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| forhold til hva det berettes om, omtaler begge leerebgkene @rkenkrigen og Norden som
sentrale momenter i beretningene om andre verdenskrig. | beretningene om Norden har begge
et perspektiv som omtaler Vinterkrigen og inkluderer beretninger om @rkenkrigen, som ikke
blir nevnt i de norske lzerebgkene. Hovedsakelig fokuserer leerebokforfatterne pa Vinterkrigen
og okkupasjonen av Norge og Danmark. Forskjellene kommer til syne nar det nordiske
perspektivet gar i retning hjemlandet. | beretningene om Sverige er det nettopp forskjellene
vises. PRIO nevner nermest ikke Sveriges deltakelse, men nevner svensk jernmalm som

viktig for tysk krigsindustri.

| forhold til akterer er det flere svenske bidrag som blir utelatt fra PRIO. Svenske aktgrer som
Folke Bernadotte, vita bussarna og Raoul Wallenberg, blir ikke nevnt. De frivillige svenskene
som kjempet pa finsk side far heller ingen omtale i PRIO. Dermed mangler det beretninger
om svenske aktgrer som er sentrale i beretningene om jgdene fra et nordisk perspektiv. |
forhold til Sveriges deltakelse bruker leereboka Levande Historia begrepet permittenttrafiken
for nettopp a beskrive Sveriges pragmatiske avgjerelse ved a la Tyskland bruke svensk
jernbane som logistikkrute. Sammenlignet med leereboka PRIO som fremstiller Sverige som
ngytralt gjennom kartbruken i illustrasjonene. Til tross for noen bemerkelsesverdige
forskjeller i leerebgkene ved en intern sammenligning, fremstiller lerebgkene i de respektive
landene krigen fra ganske like perspektiver. Hvis man sammenligner de norske med de

svenske leerebgkene, vil forskjellene vare starre?

5.3 Sammenligning av de fire leereverkene

Analysen av leerebgkene har gitt funn som innebarer kvantitative og kvalitative elementer
som blir inkludert i sammenligningen. Kronologien pa funnene som blir presentert vil veere av
lik art som tidligere sammenligninger. Farst vil de kvantitative funnene redegjares for, for sa
a presentere de kvalitative funnene. Far jeg fordyper meg i de ulike funnene, vil jeg pa neste
side, kort presentere hovedtrekkene ved de mest relevante funnene i forhold til oppgavens

fokus og hovedproblemstilling.
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e Det er mange narrative forkortninger i de norske og de svenske laerebgkene.

o Det er fa ngkkelbegreper, hvor det ikke legges noe serlig opp til refleksjon, og bruken
av dem inneberer en sveert lite aktiv tilneerming til historie.

e | forhold til perspektiver pa andre verdenskrig, er det her den starste forskjellen
mellom laerebgkene finner sted. De norske leerebgkene kan plasseres innenfor det
genealogiske perspektivet pa historie, mens de svenske kan plasseres innenfor det

genetiske.

e Funnene kan mest sannsynlig forklares ut ifra et kulturelt utgangspunkt. Den nasjonale
identiteten er tett knyttet til andre verdenskrig i Norge, ikke sa mye i Sverige, hvor de

«ser historie utenfra».

Kvantitativt

Det er mange narrative forkortninger i bade de norske og de svenske lerebgkene. Nar det
gjelder andre likheter fra et kvantitativt utgangspunkt, er det ikke nevneverdige forskjeller nar
det gjelder antall narrative forkortninger i forhold til antall sider, sider om Vinterkrigen, antall
bilder i forhold til sider og antall sider om nabolandet. De merkverdige forskjellene ligger i
antall sider om andre verdenskrig, om krigen i hjemlandet, steder som blir nevnt, og hvilke
bilder som far plass i leereboka. Det er flere steder pa norsk jord som blir fremstilt som viktige
og sentrale i beretningene om andre verdenskrig. Fortellinger om Norge far svart mye plass i
de norske lerebgkene i forhold til de fa sidene som de svenske lerebgkene har om Sverige
(figur 17).

Nar det gjelder begrepsbruken, er det fa historiske ngkkelbegreper i alle lerebgkene. Det
legges ikke opp noe serlig til refleksjon. Det som det derimot er svaert mange av, er narrative
forkortninger. De mest vanlige narrative forkortningene i de norske og svenske leerebgkene er
metonymier, historiske plasser og hendelser/vendepunkter. Funnene viser flere likheter nar
det gjelder antall narrative forkortninger, men samtidig er det sveert mange norske aktarer
blant de narrative forkortningene i de norske leerebgkene. Nar det gjelder innholdsbegreper er
det flere likheter: begreper som konsentrasjonsleirer, blitzkrieg med flere nevnes i bade de
norske og svenske lzrebgkene. Samtidig far innholdshegrepene mer plass i de svenske
leerebgkene, hvor de i starre grad er relevante til andre verdenskrig og er uthevet i kursiv som

gir dem en tydelig plass i leerebokteksten.
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| forhold til bildene er det sveert mange bilder i de norske bagkene sammenlignet med de
svenske. Flere av bildene i de norske bgkene, er av norske byer, norske aktgrer som
motstandsforkjempere og av kongen, sentrale politikere og militeere offiserer. | de svenske
leerebgkene er det i stgrre grad bilder av aktgrer som Stalin og Hitler og bilder fra hendelser
som Stalingrad og Pearl Harbor og steder som Hiroshima, London og Normandie. Bildene
som brukes i de norske leerebgkene, er en av flere elementer som utgjar det norske
perspektivet i beretningene om andre verdenskrig. Sa hva viser funnene om forskjellene

mellom det norske og det svenske perspektivet?

Kvantitativ sammenligning. Norske og svenske leerebgker
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Figur 17. Kvantitativ sammenligning, Norske og svenske leerebgker
Kvalitativt

| forhold til det strukturelle beretter alle lerebgkene med invasjonen av Polen som
utgangspunkt og som oftest Niirnbergprosessen og starten pa den kalde krigen som
avslutning. Nar det gjelder leerebokforfatternes sprak har de norske et starre preg av et aktgr
framfor et strukturperspektiv, til tross for de kronologiske trekkene. | de svenske leerebgkene
derimot, far strukturperspektivet styrke gjennom spraket og i bruken av innholdsbegrepene: i
de svenske er det strukturen med narrative forkortninger som driver historien fremover.

Innholdsbegreper som antisemittisme er med pa a forklare holdninger under datidens
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krigshandlinger. Det svenske perspektivet beretter historiske hendelser i forhold til krigens
starre linjer med mer dybde. Dette kan bemerkes under beretningene om Holocaust. Dette
gjenspeiles ogsa gjennom hvilke historiske metonymier som finner sted: Det er mindre fokus
pa de personifiserte metonymiene i de svenske lerebgkene, til tross for at de pa lik linje med

de norske, er mange.

Nar det gjelder oppgaver er alle lzerebgkene sveert bundet til teksten. Den eneste lereboken
som inneholder oppgaver knyttet til internettbruk, er Kosmos. Til tross for & skulle ta i bruk
internett, er det ingen faringer pa kritisk tenkning eller hvilke filtre en skal ha som
utgangspunkt for sgk. Manglende refleksjonssparsmal og oppgaver utenfor leerebokteksten,
mangler for alle lzerebgkene, hvor oppgaver og spgrsmal kunne vart utarbeidet pa en mer
elevaktiv mate, spesielt for refleksjon utenfor den lite dynamiske laerebokteksten. Det er

dermed ingen av lerebgkene som kan sies a vare sarlig elevaktive.

| de oppgavene som strekker seg utenfor leerebgkene, er det lite fokus pa kildearbeid og
metoder i forhold til historisk tenkning. De fa tilfellene det er arbeid med temaet utenfor
leerebokteksten er det som nevnt mangelfulle formuleringer i forhold til kritisk tenkning i alle
lerebgkene. Historisk og kritisk tenkning blir mangelfullt i lerebgkene, i mangelen pa og
bruken av ngkkelbegrepene. Laerebgkenes mangler er problematiske siden vurdering av
historiske pastander og sammenhenger, er viktig i forhold til de kritiske og deltakende

elementene som inneberer «erfaring med aktivt medborgarskap» (Udir, 2013, s. 2).

Det er sveert fa og knapp bruk av ngkkelbegreper i de svenske leerebgkene. Levande Historia
og PRIO Historia har begge kun to begreper som kan betegnes som et ngkkelbegrep i forhold
til Erik Lunds definisjon (Lund, 2016). Dette er bemerkelsesverdig, siden leerebgkene kom
etter en lereplan som er begrepsorientert i formal med faget, i kjerneelementene og i
kompetansemalene (Skolverket, 2011). Til tross for knapp bruk av ngkkelbegreper, er de
svenske leerebgkene mer konsekvente i bruken av innholdsbegreper. Der de norske begrepene
dreier seg om okkupasjon og rasjonering er de svenske mer fokusert pa begreper knyttet
direkte til den andre verdenskrig som antisemittisme, blitzkrieg og blitzen, lebensraum,
Operation Barbarossa, the Battle of Britan. De svenske leerebgkene kategoriserer relevante
begreper til den andre verdenskrig gjennom uthevning i kursiv: koncentrationslager,

forintelseslager (Hildingson & Hildingson, 2013). Slik treffer de svenske leerebgkene mer pa
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bruken av innholdsbegreper i forhold til den svenske lzereplanen (Skolverket, 2011),
sammenlignet med de norske leerebgkene i forhold til den reviderte leereplanen (Udir, 2013).
De norske leerebgkene bruker ikke begrepet Holocaust, som er et viktig begrep i den andre
verdenskrig som tema. | redegjgrelsene for Holocaust gar de svenske lerebgkene mer i
dybden sammenlignet med de norske leerebgkene. Forskjellen i bruken av innholdsbegreper
blir mer tydelig hvis en ser pa hvordan bruken av nettopp innholdsbegrepene satt i forbindelse
med datidens menneskesyn, som er med pa a gjgre bakgrunnen for jedeutryddelsene og dens
prosesser, oversiktlig. | motsetning til de norske leerebgkene bruker de svenske leerebgkene
begrepet Holocaust (forintelsen). Holocaust er et viktig begrep for a forsta datidens historie og
natidens aktualitet rundt nettopp begreper som Holocaust og antisemittisme, i dannelsen av
elevenes historiebevissthet er dette viktige elementer. De svenske bgkene har et mer nyansert
perspektiv pa jedeutryddelsene og bakenforliggende arsaker. Begrepsbruken er ogsa mer
relevant og rydd i forhold til hvilke begreper som blir brukt i forbindelse med raseideologi.
De svenske lerebgkene kategoriserer bade jodeutryddelsene og forfglgelsen av andre
minoriteter, med oversiktlig kronologi. Ved a berette for prosessen fra fangenskap i Gettoene,
transporten til Europas ulike konsentrasjonsleirer (vist med kart) og hvordan Holocausts slutt
utartet seg, blir prosessene rundt nazismens menneskesyn oversiktlig. De svenske lerebgkene
inneholder flere kart og illustrasjoner som barer preg av a veere spesifikt utarbeidet for
leerebgkene.

| forhold til bildebruken er det en betraktelig heyere bruk av bilder i de norske lzerebgkene
(figur 17). Det er mange illustrasjoner i de norske laerebgkene som beretter serdeles om
situasjonen i Norge og landets rolle i krigen, aktarperspektivet far serdeles fotfeste gjennom
bildebruken i de norske lzerebgkene. Bildene er blant flere elementer som belyser

aktgrperspektivet i de norske leerebgkene sammenlignet med de svenske.

Nar det gjelder fokuset pa aktarer og hvilke hendelser som far plass, er det noe selektivt over
hva som blir omtalt i leerebgkene. Likhetene i hva det fortelles om i leerebgkene, er sentrale
aktarer som er involvert og sentrale hendelser som blir berettet om gjennom narrative
forkortninger som Stalingrad og Pearl Harbor. Det er forskjeller i hvilke hendelser som far
plass, for eksempel blir ikke @rkenkrigen eller Rommel nevnt i de norske laerebgkene og
aktgrer som Mussolini eksisterer i periferien. Funnene viser i tillegg bemerkelsesverdige
forhold i hvilken historie som blir fortalt. De norske leerebgkene bruker Hiroshima og

Nagasaki hovedsakelig som narrative forkortninger for hendelsene som utgjorde
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atombombene og krigens slutt. For de svenske laerebgkene blir ogsa Nagasaki brukt i
forbindelse med historiske hendelser, men Hiroshima far ogsa betydning som historisk plass

gjennom beretningene om hvordan byen ser ut i dag.

| forhold til det nordiske fokuset, blir svensk jernmalm ogsa fremstilt som viktig i
beretningene om krigen. Sentrale hendelser blir ogsa enten utelatt eller i mindre grad omtalt.
Seerdeles spesielt er det at PRIOs Historia 8, kun omtaler Sveriges rolle i krigen gjennom
omtalen av svensk jernmalm som var viktig for Tyskland og omtaler Sverige som ngytralt, i
motsetning til beretningene i Levande Historia. Det er tydelig at fokuset pa hvilket perspektiv
som fortelles og hvem sin historie som fortelles, er den starste forskjellen mellom de svenske
og de norske laerebgkene. Beretningene i de norske leerebgkene dreier seg langt mer om norsk

involvering gjennom det mytiske aspektet ved historie (Ohman Nielsen, 2011).

De narrative forkortningene som finner sted, spesielt aktarfokuset og pa hendelser med
bildebruk, er med pa a forsterke det mer mytiske aspektet ved de norske lerebgkene i
beretningene om den andre verdenskrig. Det er ikke ngdvendigvis slik at de svenske
leerebgkene ikke inneholder beretninger om svenske motstandsmenn som Wallenberg og
Bernadotte, men de fremstilles ikke i et sentralt aktarperspektiv i beretningene om
hjemlandets rolle i krigen, slik de norske laerebgkene gjer. | de svenske bgkene omtales de
gjennom et tilsynelatende objektivt perspektiv i forhold til hva det genetiske perspektivet
innebarer (Karlsson, 2014). Det som er paradoksalt er at verken Folke Bernadotte og Raoul
Wallenberg ikke far noen som helst omtale i PRIO sitt kapittel om den andre verdenskrig.
Wallenberg blir omtalt i den norske leereboka Underveis og i den svenske lsereboka Levande
Historia. Til tross for at de svenske leerebgkene har mange akterer (historiske metonymier),

blir de som oftest omtalt pa overflaten og i samme andedrag som de historiske hendelsene.

Dette er sveert annerledes fra de norske lerebgkene, hvor aktgrer far starre omtale og
betydning for historiens gang, spesielt de norske aktgrene. De norske leerebgkene fremstar lite
nyanserte i forhold til historiens tosidighet, siden beretningene stort sett dreier i retning det
gatefulle og poetiske (Ohman Nielsen, 2011). Samtidig er de svenske lerebgkene svart rettet
mot et «genetiskt perspektiv» (Karlsson, 2014, s. 52). Til tross for det genetiske perspektivet,
er de svenske lzrebgkene omfattende og har relevant begrepsbruk nar det gjelder

beretningene om jedeutryddelsene/Holocaust.
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| beretningene om den andre verdenskrig barer de norske leerebgkene et starre preg av Norges
rolle og hjemmefronten sammenlignet med de svenske. En kan argumentere gjennom et
logisk resonnement for at dette er tilfellet nettopp fordi det er norske laerebgker, men
problematikken er mer omfattende om som sa. De norske lerebgkene berer preg av
overforenklinger og selvfalgeligheter gjennom beretninger som er mer gatefulle og poetiske i
henhold til den emosjonelle dimensjonen av historie framfor den vitenskapelig analytiske
(Ohman Nielsen, 2011). Dette kan argumenteres for gjennom fokuset pa Norges rolle i krigen
og norsk motstand med involverte aktgrer. Samtidig beerer de norske laerebgkene et sterkt
preg av et genealogiskt perspektiv, hvor det spraklige bildet til lerebokforfatterne inneholder
genealogiske elementer som subjektivitet og «nzrhet» (Karlsson, 2014, s. 52). De norske

leerebgkene beretter om norsk motstand og norske bidrag gjennom et tydelig mytisk preg.

Det mytiske perspektivet understrekes ikke bare gjennom fokuset pa norske aktarer, og hvor
viktig norske aksjoner fremstilles i forhold til krigens gang, men spesielt gjennom bruken av
«vi». Det at lereboken referer til «vi» gjennom en kollektiv identitet som nordmenn, kan veere
problematisk. Det ligger et grunnlag i konflikt ndr man identifiserer «vi» og «de andre» i
historisk konstruksjon og fortelling: «I dessa erfarenheter ligger det emellertid ocksa ett fro
till konflikt, eftersom samma identifikation ofta gors i relation till dem som med historisk
exemplifisering avskiljs som «de andra» (Karlsson, 2014, s. 30). De narrative forkortningene
som brukes er med pa a belyse dette. Hvilke narrative forkortninger og perspektiver som
fortelles, styrker den narrative framstillingen av historien. Det norske perspektivet innebzerer
et moralistisk element hvor enkeltmennesket og dets kompleksitet som aktar, svinner hen.

Dette kan eksemplifiseres gjennom hvordan leereboka fremstiller norske bidrag.

Begge lerebgkene omtaler bade Sverige og Norges involvering/tilstedevearelse under andre
verdenskrig, men det er forskjeller i hvordan lerebgkene framstiller Sveriges ngytralitet. |
forhold til beretningene om Sverige, blir landet framstilt ngytralt i bade Kosmos og Underveis,
til tross for aktiv involvering pa norsk og tysk side pa statlig og individ-niva (Grimnes, 1969).
Det berettes om norske jgders flukt til Sverige, men det var ikke bare jgder som flyktet til
Sverige, men ogsa norske soldater (Ekenberg & Mella, 2007). I PRIO blir ogsa Sverige
framstilt som ngytralt, samtidig som Levande Historia framstiller Sverige som en stat som tok
pragmatiske avgjarelser ved a hjelpe Tyskland med spesielt logistikken. Det er stor forskjell i
beretningene om Sverige i de svenske leerebgkene. | Levande Historia 9 blir det i forhold til

Sveriges ngytralitet berettet slik: «Sverige hade forklarat sig neutralt i kriget, men var i sjalva
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verket inte helt neutralt. Tyskland tillats sanda tdg med soldater som hade permission genom

Sverige, den sa kallade permittenttrafiken» (Hildingson & Hildingson, 2013, s. 353)

Det norske perspektivet beretter om hvor sentrale Norge var i den andre verdenskrig mens
Sveriges rolle omtales i korte trekk eller ikke i det hele tatt. Det at Norge, og Danmarks rolle i
krigen omtales i starre trekk enn den svenske kan ogsa veere med pa a belyse dette. |
Underveis blir Raoul Wallenberg fremstilt som en svensk helt pa grunn av det han gjorde for
jedene. Han blir ikke nevnt i PRIO Historia 8. Folke Bernadotte blir heller ikke omtalt,
samtidig som Sverige blir fremstilt som fullstendig ngytralt gjennom illustrasjonene
leerebokforfatterne bruker. Som nevnt tidligere viser funnene at de sterste forskjellene mellom
de norske og de svenske leerebgkene er perspektivet lerebokforfatterne har om den andre
verdenskrig. Er det manglende perspektivet pa Sveriges involvering med pa a belyse
forskjeller i hvordan norske og svenske leerebokforfattere forholder seg til deres eget lands

historie?

Kan funnene fra sammenligningen av lzerebgkene tyde pa at norske laerebokforfattere beretter
gjennom det mer mytiske perspektivet i forhold til tosidigheten innenfor historiske
perspektiver? Samtidig som det berettes ulikt i norske og svenske laerebgker gjennom
spraklige forskjeller og subjektive-objektive perspektiver i forhold til genetisk-genealogiske
perspektiver? (Karlsson, 2014). Det naermest moralistiske forholdet leerebokforfatterne har til
den andre verdenskrig gjennom beretningene om Norges rolle, norsk motstandskamp og
norske aktarer, kan belyse dette. Samtidig kan beretningene de svenske lerebokforfatterne
kommer med, begrunnes gjennom at Sverige muligens har et litt mer ’ned-dysset” forhold til
eget lands historie om andre verdenskrig i svensk skole. Kan dette begrunnes med at svenske
leerebgker har et mer objektivt strukturperspektiv framfor et akter-helteperspektiv, siden

personer som Wallenberg og Bernadotte kan utelattes i beretningene om krigen?

Det er store forskjeller i perspektivet som det fortelles gjennom og hvilken historie som
fortelles. Bade Riisen og Karlsson og Zander redegjer for det kulturelle aspektet ved historie.
Kanskje er det nettopp det kulturelle utgangspunktet i historiefortellingen som utgjer den
store forskjellen mellom det norske og det svenske perspektivet? De svenske
leerebokforfatterne forteller om krigen fra et genetisk perspektiv, sammenlignet med de norske

som beretter ut fra et genealogisk perspektiv.
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De markante forskjellene i forhold til det kvantitative er antall sider om den andre verdenskrig
i forhold til situasjonen i hjemlandet. Det er ikke et nasjonsfokus i de svenske leerebgkene,
dette kan veaere med pa a forklare at det ikke presenteres den samme nasjonale fortellingen av
andre verdenskrig. Fokuset pa det norske gjennom antall sider, henger nok sammen med

nettopp det kulturelle perspektivet pa historie.

Det er gjennom det kulturelle perspektivet de norske leerebgkene er skrevet i retning av den
mytiske dimensjonen ved historie. Det er det genetiske og det genealogiske preget som er
forskjellen i hvordan de norske og svenske leerebokforfatterne fremstiller historien. De norske
og svenske leerebgkene demonstrerer begge historiens tosidighet i maten det blir berettet om
den andre verdenskrig pa. Det er nettopp dette som er den starste forskjellen mellom de

norske og de svenske lerebgkene.

Til tross for store ulikheter nar det kommer til perspektiv og hvem sin historie som fortelles,
er det sveert mange narrative forkortninger i bade de norske og svenske leerebgkene. Det
berettes rundt de narrative forkortningene, det er dermed disse som star i sentrum for
leerebgkenes tekst om den andre verdenskrig. Laerebgkene fra begge land har dermed en starre
narrativ struktur gjennom narrative forkortninger, men de norske leerebgkene har et mer

mytisk perspektiv gjennom spraket som brukes og hvordan historien fortelles.

De narrative forkortningene er primeert av typen hendelser/vendepunkter, historiske plasser og
flere historiske metonymier. Funnene viser at det primeert er de narrative forkortningene som
fungerer som barebjelker i beretningene om den andre verdenskrig de norske og svenske

lerebgkene.

«Kritisk tenkning er en viktig ferdighet som skal styrkes gjennom en tett omgang med
historiske kilder» (Ferrer, 2019, s. 4). Gjennom fa historiske ngkkelbegreper, lite fokus pa
kildearbeid og kritisk tenkning i mgte med dem og mange narrative forkortninger kan
lerebgkene fremsta begrenset i arbeidet med det viktige, begrepsrike temaet historien om den
andre verdenskrig faktisk er. Bade antallet narrative forkortninger og bruken av dem i
beretningene om krigen, viser hvor sentrale de som begreper er i leerebokforfatternes
syntetisering av krigen, for a kunne fortelle historien om den andre verdenskrig. Det illustrerer
hvordan den primere kunnskapen en sitter igjen med, kommer fra narrative forkortninger og

enkelte innholdshegreper man mater pa i leerebokteksten.
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6.0 Avslutning

Sammenligningen av de svenske og de norske leerebgkene bekrefter mye av teorien nar det
gjelder det kulturelle og det narrative i syntetiseringen av historie i l&erebgkene. | forhold til
det narrative, er det mye som er problematisk. Samtidig er det aspekter som er ngdvendige i
konstrueringen av historie. Avslutningsvis i min masteroppgave vil jeg drgfte problematikken
rundt narrativer i og utenfor leerebgkene, for jeg vil avslutte med hva som kan veere
problematisk med min fremgangsmate og utvalgte teori og oppsummering av oppgaven med

tilknytning til problemstillingen.

6.1 Drgfting. Narrativer og ferdigheter

| draftingen vil jeg forsgke a drafte sparsmalet knyttet til narrativer og ferdigheter: Hvordan
kan narrativer veere problematiske og hvordan kan de historiefaglige ferdighetene veere
viktige? Forsgket pa a besvare dette spgrsmalet vil involvere den redegjorte teorien for
historie i og utenfor leerebgkene og funnene fra analysen og sammenligningen av leerebgkene.
Farst vil jeg drafte problematikken knyttet til lzerebgkene og historiefaget, for sa a drofte

problematikken som mgtes utenfor lerebgkene.

Nar det gjelder lzerebgkene, er det flere momenter som er problematiske. Det er problematisk
at de norske leerebgkene fremstiller strukturene rundt andre verdenskrig som «gitt» hvor
menneskelige aktarers kompleksitet forsvinner gjennom et «oss mot dem»-perspektiv.
Beretninger om «helter og skurker» blir forsterket gjennom de narrative virkemidlene som
leerebokforfatterne har brukt i sitt plot. Behovet for syntetiseringen av historie for a kunne
fortelle viktige momenter fra andre verdenskrig er forstaelig. Samtidig forenkler det aktgrers
involvering og handlingsmanstre, seerdeles kommer dette fram gjennom bruken av de
kollektive metonymiene nazister og tyskere om hverandre. Det er stor sannsynlighet for at
elevene sitter igjen med et syn pa at alle tyskere var nazister gjennom lerebgkenes
beretninger.

Funnene i min analyse av leerebgkene bekrefter funn i en tidligere masteroppgave av Gro
Erikstad. Hun skrev en masteroppgave hvor det ble foretatt leerebokanalyser knyttet til
okkupasjonstiden, hvor blant annet Kosmos og Underveis ble analysert (Erikstad, 2015). |
forhold til hvor nyansert leereboken Underveis er i historiefortellingen, papeker hun: «I dagens

Underveis 2007 (og 1998), gis det igjen et tydelig stigmatisert bilde av en norsk nazist, sett fra
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en motstandsmanns gyne. Omtalen gar pa mannen som person, og det trekkes frem en rekke
sterkt negative egenskaper» (Erikstad, 2015, s. 108). Videre drefter hun okkupasjonshistorie i
lereboka Kosmos. Med utgangspunkt i forenklingene i leereboka, stiller hun sparsmalet om
handlinger til enkelte nordmenn er bevisst redusert for a gjgre historien mer forstaelig for
elevene, eller om forenklingene underbevisst kommer av det kollektive minnet (Erikstad,
2015).

Ved syntetisering av historie er spenning og mytiske elementer viktige faktorer for a fortelle
flere ar med krig og handlinger inn i en knapp laereboktekst, spesielt for barn og unge.
Samtidig er det problematikk knyttet til overforenklinger ved syntetiseringen, slik Erikstad
papeker: «Learebgkenes utfordring ligger i a finne en god balansegang mellom normativitet og
a se kompleksiteten i enkeltaktgrenes valg» (Erikstad, 2015, s. 108). | forhold til fremtidig
bruk av leerebgker i historieundervisning, bgr man se pa funn som gjeres i analysene av
leerebgkenes framstillinger og ta i betraktning for eventuelle overforenklinger elevene kan
presenteres for. Historiebevissthet, kildekritisk bevissthet og historiske perspektiver er som
nevnt innledningsvis i oppgaven, sentrale momenter i fremtidige lzereplaner for historiefaget
(Kunnskapsdepartementet, 2018). Derfor er nettopp narrativ kompetanse og historiebevissthet
viktige ferdigheter bade for fremtidens historiefag og i matet med informasjon utenfor faget
og i skolen.

Hvis elevene primert far sin historiske kunnskap om andre verdenskrig fra leerebgker, far de
ikke de samme beretningene om krigens historie. Det som kan veere mer problematisk er at
bakene har svaert ulike perspektiver pa de samme historiske hendelsene, slik at kunnskapen
elevene sitter igjen med, ikke er den samme. Som nevnt tidligere kan elevene ha én leerebok
hvor de blir undervist om den andre verdenskrig (Christophersen, 2004). Det kan veere
problematisk siden enkelte aktarer kan bli usynliggjorte siden det ikke berettes om deres
historie, «eklektiske leerebgker gir laererne et stort ansvar for a hjelpe elevene med a fa helhet
og sammenheng i sin forhapentligvis perspektivrike historieforstaelse» (Kvande & Naastad,
2013, s. 111). For elevenes del kan dette bety at man som tidligere nevnt, sitter igjen med
inntrykket av at alle tyskere var nazister. Dette kan fare til at elever sitter igjen med forskjellig

kunnskap om aktgrer og hendelser i krigen, pa grunn av laereboka i historie.
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Bevisstheten rundt narrative virkemidler og forenklinger i bruken av historiske
ngkkelbegreper er den viktig del av historiebevissthet og narrativ kompetanse. Som nevnt
tidligere blir det gitt kausalitet mellom historiske begivenheter ved oppstykkingen av krigens
hendelser, hvor beretningene kan framstille et svart-hvitt bilde om hvorfor ting skjedde. |
tillegg forsvinner nyansene og menneskers kompleksitet ved at fokuset pa nasjonalt samhold
og nasjonale handlinger overskygger enkeltakterers rolle og motsetninger. Det kan naermest
framstilles som om hvis man var tysk under krigen, var man nazist og stettespiller av
Holocaust, og hvis man var fra Sovjetunionen, var man kommunist og var villig til & ofre det

meste for moderlandet.

De hendelsene som det berettes om i lerebgkene fremstiller staten som enhetlig akter, hvor
individene handler ut ifra den kollektive akterens interesser. Kompleksiteten i aktarers
handlinger skyggelegges av de starre hendelsene som ofte begrunnes gjennom et forsgk pa a
danne kausalitet mellom forenklede arsak-virkningsforhold. De mange aktarer som utgjorde
millioner av mennesker i krigen svinner hen, mens fokuset pa starre navn (metonymier) og

kulturell tilhgrighet far plass i de kronologiske linjene som danner leerebgkenes beretninger.

Sa hvordan skal lzerebgkene virke kunnskapsstyrkende i henhold til den nye
historiedidaktikken (og leereplanmal) hvis den kun kan brukes til & reprodusere kunnskap?
«Laereboka er likevel et uttrykk for hvordan leerebokforfatterne har tolket lzereplanen» (Imsen,
2009, s. 331). Det kan veere problematisk at elevene skal lzere om et sa viktig tema som andre
verdenskrig nar leerebgker kun representerer leerebokforfatternes fremstilling av historien og
som oftest bare har «én forklaring pa et fenomen og det sjelden stilles sparsmal ved
framstillingene» (Justvik, 2014, s. 2). Hvis elevene som oftest bare mgter pa én laerebok i
historie for undervisning av temaet, og det ikke er utarbeidet felles kriterier for leerebgkene pa
skoler, er det sveert problematisk a skulle basere mesteparten av undervisningen rundt temaet
til enkelte leerebokforfatteres tolkning av historien. Det er problematisk at det kun er én
leerebok (Nye makt og menneske) som er oppdatert i skriftlig form i henhold til revideringen
av 2013.

Til tross for at narrative virkemidler og forenklinger av historien i leerebgker er problematisk,
er forenklinger ngdvendig av flere grunner. Tiden laerere har til radighet for a kvalitetssikre
leeremidler og antall undervisningstimer, er avgjarende faktorer. Det er dermed tiden til

radighet som spiller en avgjerende rolle for hva elevene presenteres for (Christophersen,
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2004). Leerebokas forenklinger blir muligens et “ngdvendig onde” siden sterre historiske
trekk skal inn i mindre tekst og tilpasses malgruppa, siden syntesen er ngdvendig i
konstruksjonen av historiske fortellinger (Sejersted, 1993). Larebgker kan og bgr bidra til
strukturere laerestoffet i samfunnskunnskap. «Den ofte oppstykkete og usammenhengende
informasjonen elevene far fra massemedia, trenger sammenbindende begreper, skjemaer,
modeller og teorier som kan bidra til at elevene bedre og bredere kan forsta og forklare
handlinger, prosesser og institusjoner i samfunnet» (Koritzinsky, 2014, s. 233). Beretninger
om andre verdenskrig og dens temaer og begreper ma ogsa systematiseres for a gjares
forstaelig for elevene. Men hvordan skal elevene oppdateres i et starre, viktig faglig tema
henhold til gjeldende leereplan hvis trykte leerebgker er utdaterte, mye brukt og er lenge i bruk
i skolen for de blir skiftet ut?

Nar det gjelder en aktiv tilnzrming til historie og kritisk tenkning kan leerebgker vere
begrensede hvis en ser de i lys av Seixas og Mortons tilneerming (Seixas & Morton, 2013).
Bakene er til tross for dette, et utgangspunkt i arbeidet med et tema som er sveert anvendbart i

arbeid med kritisk tenkning og metodekunnskap:

Man gnsker a utvikle elevenes metodekunnskap, men fgrst ma man fore dem med
fakta for i det hele tatt komme dit hen at det er mulig med kildearbeid. Dette kan bli
utfordrende i en travel skolehverdag, og derfor blir kildearbeid unntaket framfor
regelen. Og som regel er lereboka fremste kilde til den ngdvendige historiske

faktakunnskapen. (Ferrer, 2019, s. 1)

Siden laereboka blir mye brukt og den kan veere begrenset, er det viktig at lsereren er bevisst
leerebokens begrensninger, «en overordna forutsetning for kritisk tenkning, er det & forholde
seg aktivt og utforskende — og ikke passivt — til oppfatninger og forestillinger som omgir 0ss»
(Ferrer, 2019, s. 2). | utgvelse av kritiske ferdigheter finner jeg leerebgkene begrenset i forhold
til historisk tenkning og det momentet som kritisk tenkning inneberer. Funnene i analysene
av leerebgkene understreker dette, at i arbeidet med praksisrettet didaktikk og kritiske
ferdigheter er lerebgkene begrenset i forhold til Seixas og Morton sin tilneerming (Seixas &
Morton, 2013).
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Det er viktig at laerere er bevisste lerebgkenes framstillinger og popularkulturens
framstillinger om andre verdenskrig og dens temaer. Seerdeles viktig er det hvis en tar i
betraktning tosidigheten og spenningsforholdet som er til stede i konstrueringen av historie
(Ohman Nielsen, 2011). Ved bruken av leerebgkene i undervisningen om andre verdenskrig er
et viktig at leereren ogsa er bevisst at elever tidligere har foretrukket film og dokumentarer
framfor historien de blir presentert i skolen (Angvik, 2000). Dette har nok blitt mer aktuelt pa
grunn av gkende digitalsering som har gitt flere filmer og tv-serier om andre verdenskrig og
strammetjenester som gjer disse mer tilgjengelig. Det er seerdeles viktig a vaere bevisst de
ulike arenaene den andre verdenskrig kan fremstilles pa. Av de ulike arenaene en mgter pa

historie, er lerebgka kun én av dem.

Historiebevissthet og narrativ kompetanse er vel sa viktig i mgtet med leerebgkene som
utenfor leerebgkene og klasseromskonteksten. Gjennom popularkulturen har det kommet og
det vil med stor sannsynlighet, komme flere beretninger om andre verdenskrig. Den mye
debaterte boken til Marte Michelet er med pa a belyse dette, hvor norsk motstandskamp og
synet pa jader har blitt heftig debatert i mediene. Som nevnt tidligere er det flere
fremstillinger av krigen som har blitt mer tilgjengelig pa ulike plattformer. Det er nettopp den
gkende digitaliseringen som gir starre tilgang pa ulike historiske konstruksjoner. Den
narrative kompetansen er gjeldende for ethvert mgte med syntetisering av historie pa film og
Tv.

Begrepet kritisk tenkning er sentralt for visuell framstilling av historie, samtidig som kritisk
tenkning er viktig i mgtet med omtalen om historie i mediene og aktuell skjgnnlitteratur.
Spesielt i fremveksten av hgyreekstremisme og fremmedfrykt, er historiebevisstheten rundt
undertrykkelse og diskriminering av starre folkegrupper og minoriteter, en viktig kompetanse
i dagens og fremtidens samfunn. Dette er kompetanse som strekker seg utenfor fremtidens
leereplan og skole. I mgtet med beretninger om andre verdenskrig og andre historiske temaer
er det altsd mange arenaer som kan pavirke elevenes historiebevissthet (figur 5). Hvis man ser
Eric Jensens figur i forhold til lerebgkene, er leerebgkene ganske eklektiske i syntetiseringen
av historie. Historiebevissthet, narrativ kompetanse og kritisk tenkning er viktige ferdigheter i
mgtet med framstillinger av tidligere historie, men ogsa nyttig i mgtet med nyheter som
bruker historiske momenter. Men hva med tilfeller der hvor en ikke besitter ferdigheter som

historiebevissthet, narrativ kompetanse og kritisk tenkning?
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«Motsetningen til historiebevissthet blir ofte omtalt som historielgshet. Da er dagen i dag
elevenes eneste virkelighet. De lever i et «samtidsfengsel» med murer bade mot fortid og
fremtid, prisgitt massemedienes dggnperspektiver» (Lund, 2016, s. 23). Et eksempel som kan
trekkes inn for & belyse bruken av historien som forklaring i moderne tid, er fremstillinger pa
natidens politiske klima. | referering (bruken av) historie for & trekke sammenligninger, kan
det forekomme ganske misvisende sammenligninger. | et innlegg pa Facebook (gjengitt av
TV 2), fremstiller FRP-fylkesleder i Agder, Christian Eikeland, at sosialistene sine
standpunkter minner om det totalitaere regimet Hitler stod for (Fremstad, 2019). Gjennom a
bruke historiske metonymier som Hitler, trekker Eikeland sammenligninger mellom Hitlers
regime og dagens venstreside av politikken, i forhold til det han mener «sosialistene» star for i
forhold til makt, ulike monopol og klima.

| et mer internasjonalt, politisk perspektiv, kan det veere ogsa vare overskrifter som tar i bruk
historien. Det finnes aggressive, politiske handlinger i dag som ikke ngdvendigvis har en
direkte etterfglgende virkning. Som ved Nord-Koreas testskyting av raketter i farvann og pa
land som tilhgrer Sgr-Korea, og Russlands annektering av Krimhalvgya, som ikke
ngdvendigvis forarsaker direkte militeere konflikter mellom NATO — land og nasjoner med et
tilspisset forhold til vesten. Dagens komplekse globale forhold og prosesser er med pa a
begrense direkte represalier ved krenket suverenitet, det er i beste fall i knapphet ulike
mediers fremstillinger stemmer, nar det gjelder fremstillinger av de overnevnte sakene som et

nytt atomkapplap eller en «Ny Kald Krig» (Karlsen, 2018).

Gjennom historiebevissthet som ferdighet vil nok lesere av overskrifter av samme dramatiske
sprak, kunne tyde overskriftene som treffende nar det gjelder surnede forhold nar det gjelder
internasjonalt samarbeid, men en konflikt pa lik linje med en nerliggende atomkrig pa 1960-
tallet? Gjennom historiebevissthet og kritisk tenkning vil en nok forsta at sasmmenligninger av
fortidens totaliteere regimer og natidens partier ikke ngdvendigvis er ufeilbarlige. Lesere som
besitter ferdighetene vil ogsa forsta at selv om det er mye korrekthet i informasjonen om
internasjonal politikk som flere medier fremstiller, vil mange overskrifter sette det politiske

klimaet pa spissen, mest sannsynlig for seertall, klikk og salg.

| forhold til historiebevissthet, narrativ kompetanse og kritisk tenkning, er dette som nevnt

tidligere, ferdigheter som strekker seg utenfor klasserommet, spesielt i den digitale tidsalder.
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Serlig viser fremveksten av klimaskeptikere (klimarealistene), vaksinemotstandere og
generell skeptisisme til veldokumentert vitenskap, at kritisk tenkning er viktig i en digital
tidsalder hvor «antivitenskapelige» holdninger og feilinformasjon florerer i sosiale medier.
Problematikken ved antivitenskapelige holdninger, understreker Ole M. Sejersted, preses i
Det Norske Vitenskaps-Akademi og professor emeritus i medisin ved Universitetet i Oslo:
«Fremveksten av populisme, kunnskapsmotstand og alternative fakta er en trussel mot
samfunnet. Det skaper en usikkerhet rundt demokratiske prosesser, spesielt fordi vi i dag ser

at politikere noen ganger ser bort fra fakta og velbegrunnete teorier» (Sejersted, 2017).

Pa grunn av digitaliseringen er det tydelig at historiebevissthet og kritisk tenkning er viktigere
enn noen gang. Sistnevnte er sveert aktuelt i fremveksten av falske nyheter og
konspirasjonsteorier som simpelt kan fa grobunn og florere over internett. «Historiefaget har
et seerlig ansvar for a utgve kildekritikk og & gjenkjenne konspirasjonsteorier for det de er»
(Aaserud, 2018). Som nevnt i oppgavens innledning, er det nyheter som kan erklares som
falske nyheter, samtidig som det kan vare korrekte nyheter som blir framstilt som falske. De
nevnte ferdigheter er viktige i mgtet med fremstillinger som er tilgjengelige digitalt. Kritisk
tenkning er gjennom historiefaget en viktig ferdighet, hvor mestring av ferdigheten bar veere
et stort fokus i faget, siden bruken av ferdigheten, strekker seg lenger enn innenfor
fagdiskursen og klasserommets vegger.

Spesielt i matet med konspirasjonsteorier er kritisk tenkning viktig i historiefaget og i skolen:
«Konspirasjonsteorier lever ikke lenger bare i internetts mgrkeste kroker — de har ogsa inntatt
klasserommet. For jobber egentlig Arbeiderpartiet for & innfgre Eurabia i Norge, og var 9/11
en innsidejobb?» (Aaserud, 2018). | forhold til internett har digitaliseringen gjort
konspirasjonsteorier tilgjengelig for alle, spesielt er kritisk tenkning en viktig ferdighet hos
unge i mgtet med internett og spesielt sosiale medier siden «Internett og konspirasjonsteorier
er som skapt for hverandre» (Aaserud, 2018). Det er derfor viktig a ta hensyn til barnets
forhold til historie og bevisstgjaring av hva historie kan veere, i individuelt erfaringsrom og i
historie som fag ogsa i ungdomsskolen. Ferdighetene knyttet til historiefaget er viktige for
innleeringen i grunnskolen, pa grunn av gkende bruk av digitale hjelpemidler i videre
skolegang, i den videregaende skole er bruken av digitale leeremidler hgyere enn bruken i
grunnskolen (Gilje m.fl., 2016).
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De historiske og kritiske ferdighetene er viktige. For fremtidens skole er denne kompetansen
sentral (Kunnskapsdepartementet, 2018), samtidig som de er viktige utenfor skolen, siden
dannelsesomradene for elevenes historiebevissthet, er svaert mange som Eric Jensen illustrerer
(Kvande & Naastad, 2013). Bruken av narrative forkortninger kan vaere svert omfattende i
leerebgker. | magtet med historiske beretninger i leerebgker, i film og Tv-serier, skjgnnlitteratur
og mediebaserte vinklinger med historisk grunnlag, er historiebevissthet, narrativ kompetanse

og Kritisk tenkning sveert viktig.

6.2 Kritikk av egen forskning, oppsummering og veien videre

Farst vil jeg drafte min fremgangsmate i forsgket pa a besvare problemstillingen. Min
operasjonalisering av metoder og min begrepsbruk kan problematiseres da de muligens
«filtreres» ut fra sin opprinnelige definisjon gjennom min forstaelse og bruk av metode og
begrep. Siden tekstanalyse gjennom et hermeneutisk utgangspunkt krever fortolkning for
gjennomfarelse, er det nettopp min forstaelse som fungerer som filter for hva analysene viser
0g hva som beregnes som funn. Her er hermeneutikken bakteppet for min analyse av
leerebgkene og fortolkningen av det teoretiske utvalget. Det er problematiske sider ved den
kvalitative metoden: «Forskerens narvaer har innflytelse pa hvordan datainnsamlingen
forlgper» (Thagaard, 2009, s. 19).

Nar det gjelder den kvantitative metoden er det ogsa flere momenter som er problematiske.
Farst og fremst er funnene av det kvantitative gjort gjennom min forstaelse av Olofssons
typologi, som heller ikke er vanntett i forsgket pa a kategorisere narrative forkortninger som
en egen type innholdsbegreper. Malingen som er foretatt, er gjennom min forstaelse av
Olofssons teori av hva narrative forkortninger er. Siden narrative forkortninger ikke kan
operasjonaliseres inn i fullstendig kontekstuavhengige begreper, ma de kategoriseres ut ifra
spraklig kontekst. Struktureringen har foregatt i egenproduserte tabeller som jeg bruker som
instrumenter for maling og sammenligning. Min kategorisering og telling av det kvantitative
er dermed funn ut ifra min forstaelse av nettopp hva som kan kategoriseres som funn. Det er

flere svakheter ved min teoretiske tilnserming som jeg vil komme tilbake til pa neste side.
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| forhold til det kritiske synet pa leerebgkenes beretninger, er det som nevnt tidligere,
ngdvendig med beretninger for a kunne gjare leerestoff tilpasset antall timer i faget, gjare det
forstaelig for elevene og det skal kunne effektiviseres i forhold til lzererens tid til radighet.
Syntetiseringen av historie er ngdvendig. Samtidig kan det sies at det oppstar et
spenningsforhold mellom lzerebgkenes forenklinger og popularkulturen, som igjen gjer
ferdigheter som historiebevissthet, narrativ kompetanse og kritisk tenkning viktig a besitte i
mgtet med historiefaget og leereplanens fremtidige fokus. Ferdighetene er viktige i forhold til

dybdelaring, hvis lerebgkene har overforenklede framstillinger og oppgaver.

Til tross for at det er skillelinjer mellom kvalitative og kvantitative metoder, er bade
kvantitative og kvalitative faktorer i stor grad pavirket av mitt utvalg av leerebgker, og min
fortolkning av nettopp teorier rundt narrative forkortninger, som ikke kan oppfattes som
fullstendig kategoriserende for analysen. Nar det gjelder funnene i oppgaven gjelder de
nettopp for mitt utvalg av leerebgker, og sammenligningen av dem. Dermed kan ikke
ngdvendigvis mine funn veaere gjeldende for andre norske og svenske laereverk. | forhold til
min teoretiske tilneerming er det i likhet med metodikken, flere problematiske momenter. |
forhold til det teoretiske utgangspunktet for analyse av lerebgkene, er det som Olofsson selv
papeker, at narrative forkortninger ikke er fullstendig avgrenset av typologien. Et eksempel er
den narrative forkortningen Gulag, som kan veere av kategorien “Historisk forlep” som det er
i min oppgave, dermed pa lik linje med Holocaust som forlgp. Samtidig kan det brukes for &
berette om geografiske plasser i Sibir og som metafor (som metonymi) i dagligtalen pa
institusjoner og typer arbeid som ikke har noen tilknytning til hverken Sibir eller russisk
historie. Denne svakheten henger nettopp sammen med utgangspunktet for metoden, siden
metodikken baserer seg pa fortolkning (hermeneutikk), blir min kategorisering av narrative

forkortninger i lzerebgkene basert pa min tolkning av Olofssons ikke helt vanntette typologi.

Uavhengig av i hvilken grad min metodikk og teoretiske utgangspunkt kan kritiseres, er
historiebevissthet, narrativ kompetanse og kritisk tenkning viktige ferdigheter i mgtet med
lerebgkenes beretninger, innenfor faget og utenfor skolen. Elevene mgter pa mange historiske
framstillinger om andre verdenskrig. Sa hva slags historiefortelling mater elevene pa i norske

0g svenske leerebgker for ungdomstrinnet?
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For & oppsummere, viser analysefunnene og sammenligningen av lerebgkene, at elevene
mater pa store ulikheter i hva slags fortelling de blir fortalt, og hvilke perspektiver de mater
pd i norske og svenske laerebgker. | de norske bakene er det et genealogisk perspektiv som
presenteres, hvor det i de svenske, fortelles gjennom et genetisk perspektiv. | forhold til
perspektiver pa historie, viser analysene og kompareringen av fire norske og svenske
leerebgker, store ulikheter nar det gjelder fortellingene om andre verdenskrig, spesielt
gjennom sprak og hvem sin historie som blir presentert. Gjennom teorien som har blitt
presentert, viser det seg at forskjellene i perspektivene kan forklares gjennom en kulturell

forstelse av historie.

Det er mange narrative forkortninger i alle lerebgkene, hvor de narrative forkortningene i de
norske bgkene, forsterker det norske perspektivet i starre grad. Laerebokforfatternes narrativer
kan virke forenklende samtidig som de forsterker forfatternes perspektiv. Samtidig er
leerebgkenes narrativer forstaelig ut ifra et historiekonstruktivt utgangspunkt hvor
syntetiseringen med forenklinger er ngdvendig i beretningene om andre verdenskrig, spesielt
med tanke pa at bgkene er skrevet for ungdomstrinnet. Laerebgkenes forenklinger er
ngdvendige, samtidig som leerebgkene alene er begrensede i arbeid med andre verdenskrig i
forhold til bade gjeldende leereplan i Sverige og Norge og fremtidens leereplan som inneholder
et begrepsfokus og et starre fokus pa historiebevissthet. Dette vil stille starre krav til lereres
undervisning og hvordan lerebgker skal brukes. | forhold til veien videre med
Kunnskapsdepartementet sitt fokus pa dybdelaring og historiebevissthet, hva vil fremtidens

lerebgker vise?

Analysene av de navaerende leerebgkene viser at leerebgkene alene ikke faglger
leereplanrevideringer fort nok, og at leerebokforfatternes ensidige perspektiv og narrativer kan
veere problematiske i beretningene om andre verdenskrig. Med problematisk tenker jeg pa
lerebgkenes manglende perspektiver i mgtet med spenningsforholdet som oppstar mellom
lerebgkenes framstillinger, populaerkulturen og andre arenaer som pavirker elevenes
historiebevissthet. Bevisstheten rundt de nevnte ferdighetene og at enhver fremstilling av
historie er konstruksjoner, er viktig i mgtet med ulike beretninger. Dette innebarer
kompetanse som er viktig for fremtidens skole, men som samtidig strekker seg utenfor
historiefaget og skolens faglige rammer. Spesielt viktig er det, i mgtet med stadig flere
beretninger om det nermest ”udgdelige” temaet andre verdenskrig, og dens narmest alltid-

aktuelle, og sveert viktige tematikk.
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Vedlegg

Vedlegg 1: Kosmos
Kapittel 5: Den andre verdenskrigen 1939-1945

e 2 historiske forlgp. Disse bestar av:
- Andre verdenskrig (1939-1945).

- Jaodeforfglgelsene (Holocaust).

e 17 historiske metonymier:

- Kollektive: De allierte, Aksemaktene, den rgde armé, nazistene, SS,

- Personfiserte: Hitler, Chamberlain, Mussolini, Stalin, Daladier, de Gaulle, Hirohito,
Churchill, Vjatsjelav M. Molotov, Harry S. Truman, Herman Goéring, Oberst von
Stauffenberg

e 14 historiske plasser, bygninger og artefakter:

- Plasser: Rhinland, Sudetomradet, Dunkerque, Pearl Harbor, Normandie, Nirnberg,
Auschwitz, Treblinka, Wannsee i Berlin,

- Bygninger/materiell: Berlinmuren,

- Artefakter: Miinchenavtalen, Versaillesfreden, Nirnberglovene, Avisforside: Daily

News. Japs Bomb Hawaii. Declare war on U.S. and Britain

e To historiske ladede ord: De ladede ordene er taler fra Churchill.

- “We shall go on to the end, we shall fight in France, we shall fight on the seas
and oceans, we shall fight with growing confidence and growing strength in the
air, we shall defend our Island, whatever the cost may be, we shall fight in the
fields and in the streets, we shall fight in the hills, we shall never surrender...”
Winston Churchill (Nomedal & Brathen, 2007, s. 163).

-“Never was so much owed by so many to so few” (Nomedal & Brathen, 2007,

5. 163)
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10 historiske hendelser, «vendepunkter»:

Vinterkrigen. Finnenes kamp mot Sovjetunionen. Blir omtalt i sammenheng med
Tysklands okkupasjon av Danmark og Norge.

Evakueringen fra Dunkerque. Far i lzereboka like mye plass som Vinterkrigen og
beretningene om Tysklands lynkrig.

Battle of Britain. Tyskland taper slaget om Storbritannia. Blir omtalt som en viktig
hendelse for krigens gang i Europa.

Barbarossa. Hitler forsgker a fa Sovjetunionen med pa laget (Tyskland bryter ikke-
angrepspakten med Sovjet i 1941, angriper sa Sovjet.

Stalingrad: Fremstilles som vendepunktet i krigen. Hitler undervurderer
Sovjetunionen (den russiske vinteren slar ut den tyske fremgangen) Tyske soldater
klarer aldri & erobre byen, krigen snur for alvor da den den rgde arme ser i retning
Berlin.

Pearl Harbor. USA gar med i krigen pa de alliertes side etter angrep fra Japan.
D-dagen. Invasjonen av Normandie — de allierte styrkene rykker inn i Frankrike natt
til 6. juni 1944.

Nagasaki og Hiroshima. Atombomber blir for farste gang brukt i krig over de to
japanske byene. Langt over 200.000 mennesker dgde. Japans kapitulasjon og bombens
radikale endring pa krigshistorie markerer slutten pa krigens verdensomspennende
konflikter.

Nurnberg. Nazistene stilles for retten, Tyskland og Berlin deles til murens fall

(NUrnbergprosessen)

2 Ngkkelbegreper:

Nar det gjelder ngkkelbegreper er det to. Som forklart i begrepsavklaringen er ngkkel

begreper som kan forklare forlgpet og arsakene til historiske hendelser som Holocaust

(arsak). Ngkkelbegreper er ikke ngdvendigvis tidsbundne eller bundet til spesifikke

geografiske lokasjoner, de er ogsa begreper som kan forklare andre systematiske

massehenrettelser som foregikk i Jugoslavia og Rwanda (folkemord).

arsak, kilde,
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Kapittel 6: Krigen i Norge

1 Historisk forlgp:

Okkupasjonstiden (krigen i Norge, deportasjon av norske jgder og
landssvikeroppgjaret).

19 Historiske metonymier:

Kollektive: Nasjonal samling (NS), Gestapo, Shetlandsgjengen, Kompani Linge,
Milorg, partisangruppene i Finnmark, Politistyrkene, Hjemmefrontens Ledelse (HL),
Gutta pa skauen, Nortraship (Krigsseilerne), Den Rgde armé, Tyskertasene,
tyskerunger.

Personifiserte: Herman Sachnowitz, Simon Wiesenthal, Quisling, kong Haakon 7.,

kronprins Olav, Terboven.

15 historiske plasser, bygninger og artefakter:

Plasser: Jgssingfjord, Narvik, Drgbaksundet, Grini, Falstad, Vemork, Ravensbruiick.
Bygninger/materielle: Oscarshorg festning, Hydros anlegg pa Vemork, Bliicher,
Altmark,

Artefakter: Elverumsfullmakten, Rasjoneringskort (fra okkupasjonen av Norge), votter
med H7 (Kongens monogram), Avisforside (for & markere motstand/viderefare
beskjeder): ? Bladet. Utkom 1.gang hver lgrdag pa rum 6 under forskjellige

redaktarer

3 historiske hendelser, «vendepunkter»:

9. april 1940. Tyskerne gar til angrep pa havnebyer og flyplasser over hele Norge.
Blucher senkes i Drgbaksundet.

Tungtvannsaksjonen. Norske motstandsfolk saboterte Hydros anlegg pa Vemork.

8. mai 1945. Frigjegringen av Norge. Okkupasjonen avsluttet.

Bok Narrative Historiske | Antall Antall Antall Antall Antall Antall
forkort- nakkel- sider: sider: sider: sider: om sider: bilder/illust
ninger begreper krigen Holo- Vinterkri | nabolandet | Andre rasjoner

hjemme caust/om | gen verdenskri
jodene g totalt

Kosmos | 83 2 18 3 1 1 36 36

Kvantitativ oversikt. Leereboka Kosmos 9. Kapittel 5 og 6
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Vedlegg 2: Underveis

4 historiske forlgp:
Den andre verdenskrig. Fra invasjonen av Polen til bruken av atombomber.
Beretningene begynner i kapittel ni: Den andre verdenskrigen — den grusomste krigen

i menneskets historie (Skjgnsberg, 2007, s. 141). Beretningene fortsetter i kapittel ti:

Livet i det okkuperte Europa. Beretninger om spesielt om okkupasjonen av Norge,

andre europeiske land, om Nurnbergprosessen og delingen av Europa etter krigen.

Jgdeutryddelsene (uten bruken av Holocaustbegrepet). Finner sted i kapittel ti: Livet i
det okkuperte Europa (Skjensberg, 2007, s. 169).

De norske jgders historie: Berettes om etter kapittel ti. Her blir beretninger om jgdene
0g prosessene rundt jgdeutryddelsene formidlet fra et norsk perspektiv. Hvordan
jedenes historie har utspilt seg fra 1814 fram til beretninger om norske jeder i dag.

Finner sted i Historien om de norske jgdene (Skjgnsberg, 2007, s. 196).

34 Historiske metonymier:

Kollektive: De allierte, Nasjonal samling (NS), Gestapo, nazistene, SS, Jassinger,
Handelsflaten, Milorg

Personifiserte: Quisling, Adolf Hitler, Stalin, Nygaardsvold, CJ Hambro, Haakon 7.,
Neville Chamberlain, Winston Churchill, Roosevelt, Eva Braun, Harry S. Truman,
Albert Einstein, Benito Mussolini, Raoul Wallenberg, Oscar Schindler, Anne Frank,
Simon Wiesenthal, Herman Sachnowitz, von Stauffenberg, Heinrich Himmler, Josef
Terboven, Herman Goring, Joseph Goebbels, Josef Mengele, Adolf Eichmann,
Hirohito,

24 Historiske plasser, bygninger og artefakter:

Plasser: Katynskogen, Auschwitz, Ravensbrick, Wannsee (I Berlin), Dunkerque, Pearl
Harbor, Normandie, Nurnberg, Jgssingfjorden, Narvik, Kiruna, Rjukan, Majavatn,
Telavag, Grini, Petsamo,

Bygninger/materiell: Oscarsborg, Bliicher, Altmark, Hydros tungtvannsanlegg,
Villaen i Wannsee

Artefakter: Elverumsfullmakten, Rasjoneringskort fra krigen, Anne Franks dagbok
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3 historisk ladede ord (oversatt):

En tale av Winston Churchill. «Vi skal holde ut til slutten, vi skal kjempe i Frankrike,
vi skal kjempe pa sjgen og pa havene, vi skal kjempe med gkende tillit og gkende
styrke i lufta, vi skal uten hensyn til omkostningene forsvare var gy, vi skal kjempe pa
strendene, vi skal kjempe pa landingsplassene, vi skal kjempe pa markene og i gatene,
vi skal kjempe oppe i asene. Vi skal aldri overgi oss» (Skjensberg, 2007, s. 154).

To sitater fra Albert Einstein: «<Atombomben har forandret pa alt. Unntatt var mate a
tenke pa» og «Jeg vet ikke s mye om hvordan en tredje verdenskrig vil bli. Men den
fjerde vil bli utkjempet med treklubber» (Skjgnsberg, 2007, s. 164).

11 historiske hendelser (og vendepunkter):

"Skyggekrigen” (Erobringen/delingen av Polen). Regnet som starten pa den andre
verdenskrig.

Slaget om Storbritannia. (Battle of Britain). Starten pa tysk bombing av Storbritannia
som endte i faver Storbritannia.

Stalingrad. Ansees som et stort vendepunkt i krigen pa kontinentet. Tyskland taper
offisielt i forsgket pa a erobre russiske byer. Sovjetunionen svarer med en
motoffensiv.

Pearl Harbor. USA er pa alvor med i krigen pa alliert side etter Japans angrep pa USA
sin krigsflate i Stillehavet.

Dunkerque. Redningen av pressede allierte styrker over den engelske kanal.

6. juni 1944 Allierte styrker gar i land i Normandie, Frankrike i gnsket om & invadere
Tyskland. Begynnelsen pa slutten av den andre verdenskrig.

D-dagen: Har den samme betydningen som 6. Juni 1944, muligens mer pa
folkemunne.

Nagasaki og Hiroshima. Atombomben brukes for fgrste gang i krig. Bruken av
bomben setter et punktum for motstand mot de allierte. Samtidig blir byene et
evigvarende symbol (historisk plass) pa hvilke konsekvenser teknologiske framskritt
kan fa i forhold til konflikter.

16. juli 1945, klokka 5.30. Den farste prgvesprengningen av en atombombe.
Atombomben blir sa brukt i krig ved at amerikanerne slipper den over de japanske
byene Hiroshima og Nagasaki. Markerer et punktum pa krigen ved aksemaktenes

kapitulasjon, samtidig symboliserer det en ny epoke i menneskehetens historie.
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- Nurnberg: Symbolet pa byen hvor Nirnbergtraktaten ble skrevet. Samtidig lokasjonen
for Nurnbergprosessen hvor de gverste nazilederne mottok sin rettslige dom. Under
overskriften «Oppgjeret med de aller verste» (Skjgnsberg, 2007, s. 187).

e 3 Ngkkelbegreper:
Nar det gjelder historiske ngkkelbegreper er det kun fglgende som finner sted i kapitlene:

- Arsak, virkning, kilde

Det er to hendelser som blir fremstilt som sentralt i l&ereboka, men som blir omtalt uten

bruken av narrative forkortinger:

- Sovjetunionen angriper Finland: Terminologien Vinterkrigen blir ikke brukt, men
Sovjets angrep inkluderer den Nordiske inkluderingen pa finsk side.

- Tyskland angriper Sovjetunionen. Terminologien Barbarossa brukes ikke. Men
angrepet beretter om starten pa en lang krig mellom Tyskland og Sovjetunionen, som
endte med en vinterkrig Tyskland ikke kunne vinne. Angrepet pa Sovjetunionen er en
forkortning for avgjerende hendelser i krigen.

Bok Narrative | Historiske Antall Antall Antall Antall Antall sider: | Antall
forkort- nokkel- sider: sider: sider: sider: om Andre Bilder/illust
ninger begreper krigen Holo- Vinterkri | nabolandet | verdenskrig | rasjoner

hjemme caust/om | gen totalt
jodene
Underveis | 76 3 21 10 2 4 62 64

Kvantitativ oversikt. Leereboka Underveis. Kapittel 9 og 10.
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Vedlegg 3: Levande Historia

Av narrative forkortninger er det:

Tre historiske forlgp:

Andra varldskriget (Hildingson & Hildingson, 2013, s. 351). Den andre verdenskrig
fra invasjonen av Polen i 1939 til krigens avslutning med et nytt, inndelt Europa.
Beretningene begynner under

Forintelsen. Er den svenske betegnelsen pa Holocaust, leerebokforfatterne bruker ogsa
Shoah (hebraisk) (Hildingson & Hildingson, 2013, s. 366)

Gulag. Tvangsarbeidsleirene i Sovjetunionen. Hvordan leirene ble brukt til & kvitte seg
med politiske motstandere og mennesker basert pa klassetilherighet ”En jamforelse
med Gulag” (Hildingson & Hildingson, 2013, s. 370).

18 historiske metonymier:

Kollektive: de tyske nazistene, de sovjetiske kommunistene, Rdda armé, de allierte, SS,
“vita bussarna”

Personifiserte: Hitler, Winston Churchill, Chamberlain, Benito Mussolini, Stalin,
Lenin, Roosevelt, Rommel, Montgomery, Harry S Truman, Raoul Wallenberg, Folke

Bernadotte

13 historiske plasser, bygninger og andre artefakter:

Historiske plasser: Narvik, Kiruna, Normandie, Hiroshima, Auschwitzh-Birkenau,
Treblinka, Sobibor, Belzec, Majdanek, Babij Jar, Chelmno, Wannsee
Bygninger/materiell: Maginotlinjen

Artefakter: Ingen

13 historiske hendelser/vendepunkter:

Polen delas. Beretninger om hvordan den andre verdenskrig for alvor startet gjennom
delingen av Polen.

Vinterkriget. Sovjetunionens forsgk pa invasjon av Finland. Beretninger om finsk
motstand og nordiske sympatisgrer. Her blir ogsa Sveriges involvering i krigen omtalt.
Permittenttrafiken. Tillatelsen Tyskland fikk til & frakte tog med soldater og militeert

materiell gjennom Sverige. Er i leereboka sentralt i beretningene om Sverige.
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Nirnbergrattegangen. De etterfglgende rettsakene mot de ble medregnet ansvarlige,
nazistiske ledere.

Battle of Britain. Tysklands plan om & invadere Storbritannia. Bombing av engelske
byer og britiske piloters innsats.

Operation Barbarossa. Det tyske angrepet pa Sovjetunionen.

Pearl Harbor. USA dras for alvor inn i krigen etter Japans angrep pa Pearl Harbor.
Blir betegnet i leereboka som hendelsen hvor krigen blir en verdenskrig.

Stalingrad. Under overskrift: 4. Slutet pa kriget, blir betegnet som et enormt nederlag
for Tyskland.

El-Alamein: Beretninger om grkenkrigen. Harer ogsa til under overskrift fire.
Betegnes som en avgjgrende seier for britene og som slaget ved Stalingrad, sluttfasen
for Tysklands hegemoni.

Porajmos: Betegnelsen pa masseutryddelsene av rom. Star som historisk hendelse og
ikke historisk forlgp siden det er en del av det historiske forlgpet Forintelsen i
leereboka.

D-dagen. De allierte gar i land i Normandie. Omtales som Tysklands siste forsgk pa
motstand fra de allierte, for det etter seks maneder var slutt: ”’Sex manader efter D-
dagen stod brittiska och amerikanska arméer pa tysk mark” (Hildingson & Hildingson,
2013, s. 364).

Hiroshima och Nagasaki. Markerer slutten pa krigen. | leereboka blir Japans
kapitulasjon begrunnet med Harry S Trumans avgjerelse om 4 vise styrke og “spara

amerikanska soldaters liv”’ (Hildingson & Hildingson, 2013, s. 365).

3 Historisk ladede ord (oversatt): Tre sitater fra Churchill, oversatt til svensk:

«Jar har ingenting annat att bjuda er &n blod och mdda, tarar och svett» (Hildingson &
Hildingson, 2013, s. 354). Sitatet er brutk i forbindelse med innsettelsen av Churchill
som statsminister, og hans lederskap og optimisme.

«Aldrig forr i historien har sa manga haft sa fa att tacka for sa mycket» (Hildingson &
Hildingson, 2013, s. 355). Churchill beretter om de britiske pilotene sin avgjgrende
innsats i Battle of Britain.

«Det har ar inte slutet. Det ar inte ens borjan pa slutet. Men det ar, kanske, slutet pa
borjan» (Hildingson & Hildingson, 2013, s. 361). Winston Churchill taler i etterkant

av de alliertes seier i el-Alamein.
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2 Nokkelbegrep: Orsak (Arsak) og férandring (endring/forandring)

| forhold til nekkelbegreper er det disse to, som kan betegnes som historiske

ngkkelbegreper i forhold til Erik Lunds redegjerelse (Lund, 2016).

Bok Narrative | Historiske Antall Antall Antall Antall Antall sider; | Antall
forkort- nokkel- sider: sider: sider: sider: om Andre Bilder/illust
ninger begreper krigen Holo- Vinterkri | nabolandet | verdenskrig | rasjoner

hjemme caust/om | gen totalt
jodene
Levande 50 2 1 4 2 1 26 21
Historia 9

Kvantitativ oversikt. Levande Historia 9, kapittel fem.
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Vedlegg 4: PRIO Historia

Av narrative forkortninger er det gjort fglgende funn:

2 historiske forlgp:
«Andra varldskriget» (Almgren, m.fl, 2012, s. 202). Den andre verdenskrig. Fra
delingen av Polen i 1939 til Nirnbergprosessen og opprettelsen av FN.

«Forintelsen» (Almgren, m.fl, 2012, s. 218). Holocaust.

34 Historiske metonymier:

Kollektive: De allierte, Axelmakterna (aksemaktene), Roda armén, Kamikaze-
piloterna, germanska ariska rasen, SS, nazisterna, den nazistiska eliten, Gestapo,
Einzatsgruppen, Nationernas Forbund (Folkeforbundet), FN, Sékerhetsradet,
Personifiserte: Hitler, Stalin, Vidkun Quisling, Hermann Goéring, Winston Churchill,
Erwin Rommel, Montgomery, Eisenhower, Heinrich Himmler, Claus Stauffenberg
(Oberst von Stauffenberg), Eva Braun, Charles Darwin, Gregor Mendel, Adolf
Eichmann, Reinhard Heydrich. Speer, Hess, Donitz, Goebbels, Franklin D. Roosevelt,

Eleanor Roosevelt,

21 Historiske plasser, bygninger og andre artefakter:

Historiske plasser: Dunkerque, Pearl Harbor, Narvik, Normandie, Hiroshima, Babij
Jar, Wannsee, Chelmno, Belzec, Sobibor, Treblinka, Auswitz-Birkenau, Nirnberg
Bygninger/materiell: Oscarsborg, Bliicher, Maginotlinjen, Enola Gay, Fredslagan i
minnesparken (minnesmerket i Hiroshima), Atombombskatedralen (Hiroshima)
Artefakter: Klockan som hittades efter bombingen av Hiroshima (En avbildet klokke

som ble funnet etter at bomben falt), Genévekonventionen

15 Historiske hendelser/vendepunkter:

Anfall mot Polen. Tyskland og Sovjetunionens invasjon og deling av Polen.
Latsaskriget («the phoney war». Den bemerkelsesverdige «stille» perioden pa det
europeiske kontinent etter at England og Frankrike erklarte krig mot Tyskland for
angrepet pa Polen.

Finska vinterkriget. Er i lzereboka sentralt i beretningene om den andre verdenskrig i

Norden.

137



Slaget vid Suomussalmi. En seier for finske tropper i en vinterkrig som endte med
russisk nederlag.

Evakueringen fran Dunkerque. Flukten av allierte styrker som ble presset mot havet av
tyske styrker.

Slaget om Storbritannia. En viktig seier for de allierte i Tysklands forsgk pa a erobre
den resterende delen av Vest-Europa.

Pearl Harbor. Blir i leereboka betegnet som det farste, store vendepunkter i krigen
under Vandpunkter.

Okenkriget (grkenkrigen). Italia og Tysklands krigfaring mot engelsk tropper i Nord-
Afrika. Omtalt under vandunkter, det samme blir EI-Alamein og Stalingrad og Kursk.
Slaget vid El Alamein. En avgjgrende seier for engelskmennene over tyske styrker. e
Stalingrad. Den rgde armes store seier mot Tysk fremmarsj i erobringen av
Sovjetunionen.

6. Juni 1944 og D-dagen. Invasjonen i Normandie.

Nagasaki og Hiroshima. Blir omtalt etter under-overskriften Japan besegras —
atombomben

Kristallnatten. Massearrestasjoner, vandalisering av synagoger og jadiske butikker.

2 Historisk ladede ord (oversatt): Taler av Churchill

«Vi ska kdmpa pa stranderna. Vi ska kampa pa flygfalten. Vi ska kdampa i hus och pa
gator. Vi ska slass pa vara kullar och vara vagar och i vara stader. Vi ger oss aldrig!»
(Almgren m.fl, 2012, s. 207)

«Aldrig har s& manga haft sa fa att tacka for sd mycket» (Almgren m.fl, 2012, s. 208)

2 ngkkelbegreper:
Orsakerna (arsak)

Foljderna (virkning)

Bok Narrative | Historiske Antall Antall Antall Antall Antall Antall
forkort- ngkkel- sider: sider: sider: sider: om sider: Bilder/illus
ninger begreper krigen Holo- Vinterkri | nabolandet | Andre trasjoner

hjemme caust/om | gen verdenskrig
jodene totalt

PRIO 74 2 1 6 2 2 30 43

Historia 8
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Figur 1: Fordeling av arbeidsformer i samfunnsfag (Gilje m.fl., 2016).
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Figur 2: Bruk av leremidler i Sverige (Lérarnas Riksforbund, 2014)
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Upplever du att du har tillrackligt med tid i ditt
arbete for att kvalitetsgranska, vardera och
vdlja laromedel?
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Figur 3: Kvalitetssikring av leremidler (Lararnas Riksférbund, 2014)
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irreversibilitet reversibilitet
irrepetitivitet repetitivitet
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Figur 4. Idealtyper pa historiske perspektiver (Karlsson, 2014)
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Figur 5: Jensens modell for dannelses- og brukssteder i historiebevissthet (Kvande &
Naastad, 2013)

Land/totalt Historiska Historiska Historiska Historiska Historiska Historiska
antol tidsbegrepp | férlopp metonymier | platser och uttalanden handelser,
artefakter »bevingade wvandpunkter«
orde

Finland 22 10 7 - 2 - 3

Norge 19 9 8 - - - 2

Danmork29 |- 5 4 6 - 14

Sverige 24 12 8 3 - - 1

Figur 6: Narrative forkortninger i nordiske leereplaner (Olofsson , 2014)
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Typ Historiska Historiska Historiska Historiska Historiska Historiska

tidsbegrepp farlopp metonymier platser och uttalanden handelser
E artefakter »bevingade svandpunkter«
orde
Typ- Stendldern, Reformationen, Brunskjortor, Auschwitz, I have a Edeni
exempel Antiken, Trettiodriga Sansculotter, Hiroshima, dream...; bollhuset
Rendssansen, kriget, Raoul marfars Veni, vidi Adalen 31
Dansketiden, Forintelsen, Wallenberg, appeltrad, ViCi...; Slaget vid
»Hastsko- Weimar- Quisling, Rosa Parks This is not Kosovo Polje,
drete republiken, Florence buss, theend... 1066
1968 Nightingale Berlinmuren
Typiska Skenbar Strukturen i »Dolda Platsens Aktoren i *Dramaturgisk«
kanne- vardeneutra- centrum; berattelsers; symbol- centrum; koncentration
tecken litet: oftast »logiskte Mytologiska laddning och performativa  tydliga aktorer,
storre sammanhang element; inordning i utsagor, ett avgransat
tidsrymder, av minga avpersonifierade  »storres »daets handelseforlopp:
relativt hog olika kollektiva berattelser nue; inledning,
abstraktions- handelser eller enskilda Odesmattat; vandpunkt,
niva aktorer profetiskt slut; hog
konkretion

Figur 7. Narrativa forkortningar, ett tentativt typologiforslag (Olofsson , 2014)

Bok Narrative | Historiske | Antall Antall Antall Antall Antall Antall
forkort- ngkkel- sider: sider: sider: sider: sider: bilder/illustra
ninger begreper krigen Vinterk | Holo- om Andre sjoner

hjemme rigen caust/o | naboland | verdenskrig
m et totalt
jodene

Kosmos 9

Underveis

Levande

Historia

Historia 8

Figur 8: Kvantitativ oversikt. Utgangspunkt for alle leerebgkene
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Tabell 8: Hvilken lzerebok benytter elevene i samfunnsfag pa 8. — 10. trinn? Prosent (N=46)

Andel (%)
MATRIKS (Aschehoug) 26
MAKT OG MENNESKE (Cappelen) 13
UNDERVEIS (Gyldendal) 24
KOSMOS (Fagbokforlaget) 28
Ingen av disse 9
Totalt 100

Figur 9: Hvilke leerebgker som blir benyttet (Waagene & Gjerustad, 2015).

Vilka laromedel efterfragar lararna? Tva alternativ kan
markeras
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abonnemang pa tjanst (ex ne.se), etc)
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laborationsmaterial, instrument, kartor, etc)

Ny digital hardvara (datorer, iPads, videokameror,
DVD)

Andra digitala hjdlpmedel (SMART-boards,

projektor)
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Figur 10: Etterspurte lzeremidler hos Svenske lerere (Lararnas Riksforbund, 2014).
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Samfunnsfag for ungdomstrinnet

Figur 11: Kosmos 9 (Nomedal & Brathen, 2007)
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Harald Skjensberg

Figur 12: Underveis. Historie 9 (Skjgnsberg, 2007)
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Figur 13: Levande Historia 9 (Hildingson & Hildingson, 2013).
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Figur 14: PRIO. Historia 8 (Almgren, Isaksson, Tallerud, & Thorbjérnsson, 2012)
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Kvantitativ sammenligning. Norske laerebgker
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Figur 15. Kvantitativ sammenligning. Norske leerebgker
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Figur 16. Kvantitativ sammenligning. Svenske laerebgker
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Kvantitativ sammenligning. Norske og svenske leerebgker
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Figur 17. Kvantitativ sammenligning, Norske og svenske leerebgker
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