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Forord
Snart er de siste setningene pa plass. Et langt eventyr er snart slutt, men det kjennes uvirkelig.

For min del er dette en avslutning pa hele min skolegang og ikke bare de siste to- tre arene
ved masterprogrammet, Skolerettet utdanningsvitenskap med fordypning i norsk. Det ligger
flere ars hardt arbeid med svette, tarer og slit bak denne oppgaven. Min masteroppgave er
meg veldig kjeer og naer da den bygger pa mye av det jeg opplevde som elev. Lysten bak &
skrive om situasjonen til dagens flerspraklige elever, og nynorskopplearing stammer fra den
store lerdommen og overgangen som flerspraklig elev til student. Men jeg ville aldri veert her
hvis det ikke hadde veert for dyktige forelesere ved Grunnskolelarerutdanning 5-10 med
norsk. Inger Vederhus som ogsa er min biveilder har hatt troen pa meg fra dag en og jeg kan
ikke fa takket henne nok. Jeg er evig takknemlig for all stgtte hun har gitt meg gjennom min
tid pa Oslomet- Storbyuniversitetet. Jeg vil ogsa benytte anledningen til & takke min
hovedveileder Kirsten Palm for & ha veiledet meg pa en konstruktiv mate, for & ha gitt meg
mange gode rad og tips underveis i prosessen. Hun har vert der for meg nar jeg har statt fast
og motivert meg gjennom hele prosessen. Jeg vil ogsa takke mine foreldre som har stettet
meg gjennom hele prosessen og alle informanter, store og sma som har gjort denne oppgaven

mulig.

Tusen takk!

Oslo, 15. november 2018
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Sammendrag
Denne oppgaven handler om flerspraklige elever pa tiende trinn pa to ungdomsskoler, som

har opplearing og vurdering i nynorsk. Den ene skolen har en hgy andel flerspraklige elever og
den andre skolen har feerre flerspraklige. Flerspraklige elever omfatter en starre gruppe elever
som hovedsakelig har et annet morsmal enn norsk. Deres foreldre har gjerne en annen etnisk
bakgrunn. Antall flerspraklige elever har gkt betraktelig de siste tidrene, og det fortsetter a
gke. Etter flere ar i Norge har de fleste blitt en del av det norske samfunnet og den norske
sprakkulturen. Det har lenge veert en mulighet for elever med en annen spraklig bakgrunn a fa
fritak fra sidemalsopplering i norskfaget, men etter en endring av opplaringsloven §2-8 ma
samtlige av de elevene som har ordiner undervisning og opplering, ogsa ha vurdering i

nynorsk.

| denne oppgaven studerer jeg hvilke utfordringer flerspraklige elever og deres norsklaerere
magter i forbindelse med nynorskoppleringen, og hvilke holdninger de har til
nynorskopplaring og vurdering i faget. Hovedfunnene i dette studiet er at det stort sett er de
samme utfordringene og holdningene blant de flerspraklige elevene pa de to skolene.
Utfordringene med nynorskopplering fra en flerspraklig innfallsvinkel er knyttet til elevenes
flerspraklige bakgrunn, og kan med referanse til tidligere forskning ogsa vise at det ikke er
store forskjeller mellom de utfordringer de flerspraklige og enspraklige i Norge har.
Holdningene deres er heller ikke ulike ensprakliges, og viser at flerspraklige elever er ytre
motiverte for & ha nynorskopplearing. Dette kan skyldes det hgye ambisjonsnivaet de har og
gnsket om & fa hgy maloppnaelse i alle fag, slik at nynorskkarakteren ikke gdelegger
karaktersnittet. De negative holdningene og praktiske utfordringene de flerspraklige elevene
har far noen didaktiske implikasjoner. Nynorskoppleringen blir til noe elevene faler de
tvinges igjennom, uten at de forstar nytteperspektivet og rammene rundt opplaringen. Alt i alt
henger utfordringene, holdningene og de didaktiske implikasjonene sammen med gnsket om a

fa fritak fra vurdering i nynorsk.

Malet med oppgaven min er & fa vite mer om hvilke tanker flerspraklige elever har til
nynorskopplearing og vurdering. Datamaterialet er basert pa kvalitative intervjuer med
flerspraklige elever pa tiende trinn og deres norsklearere, og pa ikke- deltakende observasjon
som ble gjennomfart i norskfaget i timer avsatt til nynorsk. Studien fant sted pa en skole i
Oslo og en skole i Akershus i skolearet 2017- 2018.
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Kapittel 1: Innledning

| et norsk samfunn med stadig flere innvandrere og norskfgdte barn av innvandrere ligger det
en lang integreringsprosess. Som en del av denne integreringsprosessen skal disse
menneskene leare seg alt fra hvordan det norske samfunnet fungerer, til hvordan de kan
begynne & kommunisere ved hjelp av det norske spraket. Utdanningen i Norge skal bidra til at
elever kan tilegne seg norskkunnskaper gjennom undervisning. De skal fa grunnleggende
kunnskaper om det norske samfunnet, og ikke minst bli kjent med hvilke holdninger og
verdier som pavirker det norske spraket og samfunnet. Utdanningsgrunnlaget som blir lagt i
elevenes skolegang, skal gjere dem klare til & mgte hgyere studier og arbeidsmarkedet med
den norske sprakkunnskapen de skal ha, og ikke minst ha forstaelse for det norske samfunnet
(Steinkellner, 2017). Som en del av den norske integreringsprosessen skal de elevene vi
snakker om ogsa lare seg nynorsk. Denne formen for skriftsprak kan ligge som en skjult
spraklig utfordring, og noe som er vanskelig a akseptere at en skal lzere. Det har lenge veert en
kultur for & fa fritak fra nynorsk, om elevene har et annet morsmal enn norsk, men en endring
av opplaringsloven § 2-8 gjar ikke det lenger mulig. Slik det gar frem av tittelen til denne
oppgaven, har det blitt en selvfalge for flerspraklige elever & sparre: «Kan jeg fa fritak fra
nynorsk?». | denne oppgaven studerer jeg de flerspraklige elevene som har nynorskopplaring-
og vurdering som en del av den norske skolen, og hvilke utfordringer og holdninger de har
knyttet til & ikke fa dette «fritaket».

1.1 Tema og problemstilling
| denne masteroppgaven skal jeg fordype meg i tematikken flerspraklige elever, og holdninger

og utfordringer til sidemalsopplaring. Alle elever i norsk skole skal i utgangspunktet lzere seg
to malformer, henholdsvis bokmal og nynorsk. Flerspraklige elever har ofte en helt annen
leringskontekst enn de majoritetsspraklige elevene. Min hypotese er at enspraklige og
flerspraklige elever kan ha ulike utgangspunkt for a laere sidemal. | Oslo og Akershus har de
aller fleste elevene nynorsk som sidemal. Problemstillingen for denne masteroppgaven er:
«Hvilke utfordringer og holdninger har flerspraklige elever i Oslo/Akershus knyttet til
opplering i nynorsk, og hvilke didaktiske implikasjoner kan dette ha?» Problemstillingen er
todelt. Den farste delen av problemstillingen understreker elevperspektivet, den andre delen

peker pa utfordringer for leerere med nynorskopplering for flerspraklige elever.

1.2 Begrunnelse og bakgrunn
Min motivasjon for & skrive en masteroppgave om flerspraklige elever og nynorsk er knyttet

til min egen erfaring som flerspraklig elev, og na en flerspraklig student. Som elev fikk jeg
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fritak fra nynorsk fordi jeg var «utlending». Dette ble sett pa som en «heldig» situasjon da jeg
gikk pa ungdomsskolen og senere videregaende skole. Som en del av fritaksregelen mellom
2008- 2012 hadde jeg oppleering i nynorsk, men fikk ikke vurdering i faget. At jeg fikk
«slippe unna» nynorsk var noe mine majoritetsspraklige medelever misunte meg for, og noe
de ofte stilte sparsmalstegn ved. Da jeg senere valgte a bli norsklarer var det en selvfglge a ha
nynorsk. Pa et ar klarte jeg a leere meg det jeg ble fritatt for i alle arene for leererstudiene
startet. Selv om fritak fra nynorsk var en lovbestemt rett jeg hadde, sa dannet leererstudiene
godt grunnlag for a reflektere rundt hvorfor det er viktig med nynorsk. Ikke minst vil jeg pasta
at mine ferdigheter i bokmal har blitt noe bedre takket veere arbeid med nynorsk pa
mikroniva. A sla opp hvert eneste ord i ordboka gjorde meg mer bevisst pa feil som jeg ellers
ville ha gjort pa bokmal. Min situasjon og den leerdommen jeg sitter igjen med i dag, har
motivert meg til & skrive akkurat denne oppgaven. Jeg gnsker a belyse den tankegangen

flerspraklige elever har rundt sidemalsopplaringen.

Det flerspraklige perspektivet knyttet til sidemalsopplaringen blir diskutert, men det er
mindre fokus pa denne problematikken i norsk forskningslitteratur. Tidligere masteroppgaver
og andre forskningsartikler legger fokuset pa holdninger til nynorsk, flerspraklige elever star
ikke i fokus. Andre forskere legger vekt pa at nynorsk gjer deg smartere og trekker frem den
flerspraklige kompetansen hos flerspraklige. Mange av de flerspraklige elevene har etter

loven hatt fritak fra nynorskopplering -eller vurdering. Det er dermed rimelig & forsta at de
ikke har hatt de samme utfordringene knyttet til faget som majoritetsspraklige har. Men hvis
vi ser flerspraklige elevers situasjon etter endring av opplaringsloven § 2-8, sa ma flertallet av
de flerspraklige elevene ha nynorskopplering -og vurdering. Dermed er det helt sentralt og
vesentlig for norsklaerere & fa kunnskap om sidemalsopplering for disse, og kjenne til hvilke

forutsetninger de har.

1.3 Oppbygging av oppgaven
Jeg begynner oppgaven med a redegjare for viktige begreper som er relevante for denne

oppgaven. For a forstd sammenhengen i denne studien pragver jeg a legge frem noen
skolepolitiske rammer som dekker de ulike lovene og forskriftene som flerspraklige elever er
en del av. Dette kapittelet peker ogsa pa hvorfor norske skoleelever ma ha opplaring i et
sidemal, ved siden av hovedmalet sitt. Deretter vil det bli redegjort for relevant teori i trad
med oppgaven. Teoretisk blir det vist til teori om flerspraklighet, sprakholdninger,
motivasjon, eksponering for sprak og tidlig start og sprakleringsteorier. Jeg statter opp

kapittelet om teori, med tidligere studier i kapittel fire.
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Videre har oppgaven et metodekapittel med en kort beskrivelse av studien. Kapittelet
beskriver metodene som er benyttet for & komme fram til funnene beskrevet i kapittelet etter.
Studien bygger pa kvalitativ forskningsmetode hvor det primeert ble brukt semistrukturerte
dybdeintervju med flerspraklige tiendeklassinger som har oppleering og vurdering i sidemal. |
tillegg ble norsklaererne deres intervjuet. Ved siden av intervju som metode, ble ikke-
deltakende observasjon brukt som supplerende metode. Undersgkelsene fant sted pa en skole i
Oslo og en skole i Akershus. Metodekapittelet gir ogsa en begrunnelse av hvilke valg jeg som
forsker har tatt underveis og forskerrollen. I den siste del av oppgaven blir funnene analysert
og drgftet i trad med problemstillingen for denne oppgaven.

Avslutningsvis vil oppgaven bli oppsummert og konkludert. Oppgaven bygger pa
undersgkelsene som er beskrevet ovenfor samt forskningsartikler, litteratur fra norske og
internasjonale forfattere, rapporter, stortingsmeldinger, Norges offentlige utredninger,
opplaeringsloven, forskrift til oppleaeringsloven, tidligere leereplaner, Kunnskapslaftet og mye

mer.

1.4 Begrepsavklaring
Slik det gar frem av problemstillingen, er det ngdvendig & avklare samt redegjgre de mest

sentrale og gjennomgaende begrepene. | de fglgende avsnittene blir det redegjort for
begrepene flerspraklighet, holdning og sidemal.

1.4.1 Flerspraklighet
Det kan vaere vanskelig & definere flerspraklighet da ordet er redegjort pa forskjellige mater,

samt at det fortsatt den dag i dag pagar diskusjoner om hva som ligger i begrepet
(Vulchanova, Norskelektorlag, 2018). Flerspraklighet definert pa individniva betegner et
menneske som behersker flere sprak (Rgyneland, 2003). | denne oppgaven blir fokuset lagt pa
de flerspraklige elevene som har gatt store deler av skolegangen sin i Norge, de er gjerne fadt
og oppvokst i Norge, men foreldrene er utenlandsfadte. De kan et farstesprak som er
morsmalet deres og et andresprak som er norsk. Det varierer veldig fra en tendring til en
annen hvor godt de behersker morsmalet. En flerspraklig person ma ikke ngdvendigvis ha like
mye sprakkompetanse i begge sprak, da det variere hvor mye en far brukt og praktisert hvert
av sprakene. De fleste som er flerspraklige har ikke valgt a bli flerspraklig. Begrepet
flerspraklige elever sammenlignet med de andre termene vi har, fremmer et ressursperspektiv
fremfor et problemperspektiv (Hauge, 2014). Dette ordet beskriver de elevene vi mgter i den
norske skolen. Elever med en slik bakgrunn er en heterogen gruppe. Ifglge rapporten Bedre
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integrering — Mal, strategier, tiltak fra Norges offentlige utredninger (2011) anbefaler
@sthergutvalget «gkt bruk av tospraklig» eller «flerspraklig». Fordi «de to begrepene gir
uttrykk for kompetanse som disse gruppene har» (NOU, 2011, s. 33). Motsatt bruker jeg
begrepet enspraklige om de elevene som er fgdt og oppvokst med norsk som sitt farstesprak,
for ordensskyld. Selv om teori som blir presentert i kapittel tre fremmer enspraklige i Norge
som flerspraklige, pa grunn av at nordmenn tilegner seg minst en dialekt og to skriftsprak
(Vulchanova, Afarli, Asbjarnsen, & Vulchanova, 2014).

1.4.2 Holdning
Nar det kommer til holdningsbegrepet er det vanskelig a legge frem en definisjon som

tilfredsstiller folk flest. Arsaken til det er at det ligger flere definisjoner til grunn og ordet er
forklart pd mange forskjellige mater (Albarraci'n, Johnson, Zanna, & Kumkale, 2014). Jeg
skal likevel prgve a gjare rede for ordet, med pafelgende teori knyttet til holdninger i
teorikapittelet. For a redegjare for begrepet holdning ma vi statte oss til sosialpsykologien.
Kulbrandstad (2015) behandler ogsa holdningsbegrepet i tilknytning til dette fagfeltet. Ogsa
sistnevnte skriver at «det finnes en rekke definisjoner i faglitteraturen» (Kulbrandstad, 2015,
s. 248). Men det er noe tvil om hvordan en kan avgrense begrepet. | denne oppgaven blir
termen holdning farst forklart generelt og deretter vil det ga over til holdning som begrep i lys
av holdninger til sprak. For a forklare ordet holdning mer detaljert kan vi statte oss til den
engelske termen «attitude». Med attitude kan vi forsta en type atferd, ofte en atferd som
mennesker har. The Handbook of Attitudes (2014) siterer fra Eagly and Chaiken (1993) at:
«attitude is a psychological tendency that is expressed by evaluating a particular entity with
some degree of favor or disfavor (Albarraci'n, Johnson, Zanna, & Kumkale, 2014, s. 4).
Dermed kan vi forsta holdninger pa noe som kan forklare hvorfor et menneske handler som
h*n gjar. Holdninger blir en del av menneskets personlighet og er en relativt varig

tilbgyelighet nar vi reagerer pa noe som skjer (Gjesund & Huseby, 2009, s. 51).

1.4.3 Sidemal = nynorsk?
Sidemal som begrep blir kun brukt i skolerelaterte - eller skolepolitiske sammenhenger.

Utenom dette er det mer vanlig a bruke nynorsk og bokmal for a forklare de ulike malformene
(Jansson, 2011). | denne oppgaven blir begge begrepene brukt om hverandre, noe som ogsa er
veldig vanlig & gjare. Selv om ordene blir brukt om hverandre er det viktig & understreke at
nynorsk ikke er sidemal for alle, for elever som har bokmal som sidemal, har nynorsk som
hovedmal, og motsatt. Sidemal er mer konkret et skriftsprak elever laerer seg pa

ungdomsskolen. Gjennom opplaringsloven skal alle norske elever far opplaring og vurdering
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i begge malformene, og velge selv hvilken malform som skal veere hovedmalet deres
(Lovdata, 2018). Sidemal som begrep ble farst brukt i Mensterplanen av 1974 (Kirke- og
undervisningsdepartementet, 1974). Senere har begrepet blitt brukt i andre lzereplaner ogsa.
Kunnskapslgftet har et stgrre omfang av bokmal og nynorsk ved at det er kompetansemal
knyttet til forholdsvis fjerde, syvende og tiende- arstrinn (Utdanningsdirektoratet, 2018, s. 2).
Nynorsk som sidemal har ofte blitt mgtt med mye kritikk opp gjennom arene. Flere elever
stiller ogsa spgrsmalstegn rundt opplaring og vurdering i nynorsk. Arsaken bak mye av
kritikken har en sammenheng med at flertallet av den norske befolkningen har bokmal som
hovedmal. Misngye og tvil rundt faget og skriftspraket har fart til negative holdninger blant

flere norske skoleelever (Jansson, 2011).

Side 14 av 126



Kapittel 2: Skolepolitiske rammer

2.1 Nynorsk som sidemal
Ifalge Jamstillingsvedtaket fra 1885 er skriftsprakene bokmal og nynorsk likestilte. Det er de

nasjonale — og samfunnsharende sprakene. | prinsippet er ikke bokmal eller nynorsk knyttet
til et spesifikt geografisk omrade i Norge (Jansson, 2011). Men det er enkelte kommuner som
har det ene skriftspraket som hovedmal fremfor det andre. Eksempelvis bruker flere skoler pa
Vestlandet nynorsk som hovedmal. Mens det motsatte er tilfelle for skolene i Oslo og
Akershus. Slik kan vi si at «<Nynorsk og bokmal er to sjglvstendig normerte skriftsprak, men
dei blir ogsa omtalt som malformer. Denne nemninga uttrykkjer at nynorsk og bokmal er to

former eller variantar av det same malet (spraket), nemleg norsk» (Jansson, 2011, s. 16).

2.2 Loven om sidemalsoppleering
Det er regulert gjennom opplearingsloven § 2-5 at elever som har bokmal som hovedmal skal

leere seg nynorsk som sidemal, og motsatt. Hvilket hovedmal elevene skal ha er
kommunestyrt (Lovdata, 2018). Etter loven kan elevene selv velge hvilken malform de vil ha
som hovedmal nar de starter i attende klasse (Lovdata, 2018). Loven om a laere seg et sidemal
er ogsa regulert i den gjeldende lzreplanen, kunnskapslgftet (Kunnskapsdepartementet, 2013)
pa lik linje med oppleringsloven (Lovdata, 2018). Likevel skiller Kunnskapslgftet (2013) seg
noe fra oppleringsloven ved at den legger opp til tidligere start med nynorsk, og gir leereren
ansvaret om at de kan vurdere nar det er pedagogisk riktig a starte med opplaringen
(Kunnskapsdepartementet, 2013). Opplaringsloven derimot gir elevene rett pa
nynorskopplering de to siste arene i grunnskolen (Lovdata, 2018). Ifglge stortingsmelding 23
utgjer nynorsk og bokmal til sasmmen det norske spraket, og er en del av den demokratiske
sprakpolitikken (Kunnskapsdepartement, 2007-2008). Lereplanen gir en detaljert forklaring

av spraksituasjonen i Norge og arsaken bak opplaering av bade bokmal og nynorsk:

I Norge er norsk og samisk offisielle sprak, og bokmal og nynorsk er likestilte
skriftlige malformer. Vi bruker mange ulike dialekter og talemalsvarianter, men ogsa
andre sprak enn norsk. Det spraklige mangfoldet er en ressurs for utviklingen av barns
og unges sprakkompetanse. Med utgangspunkt i denne spraksituasjonen skal barn og
unge fa et bevisst forhold til spraklig mangfold og laere a lese og skrive bade bokmal
og nynorsk. Formalet med opplearingen er a styrke elevenes spraklige trygghet og
identitet, utvikle deres sprakforstaelse og gi et godt grunnlag for mestring av begge

malformene i samfunns- og yrkesliv (Kunnskapsdepartementet, 2013, s. 33).

Side 15 av 126



2.3 Fritak fra nynorsk
Alle ma ikke ha nynorsk pa skolen. Det finnes mange regler for hvem som kan fa fritak. Vi

deler fritak fra sidemalsopplaringen i to deler: Fritak fra oppleering i sidemal og fritak fra

vurdering i sidemal (Lovdata, 2018).

2.3.1 Fritak fra oppleering

Ifalge oppleeringsloven §1-11 er det enkelte elever som har rett til fritak fra oppleering i
sidemal. Opplaringsloven § 1-11 nevner: elever som har «opplearing i samisk som farstesprak
eller andresprak, elevar som har finsk som andresprak, elevar som far opplering i teiknsprak
(...), elevar som far saerskild sprakopplaring etter opplaringslova §2-8 og 83-12» (Lovdata,
2018) har rett til fritak fra oppleering. Om elever som far spesialundervisning ifalge
opplaringsloven § 5-1, skal ha fritak fra undervisning ma dette ses i sammenheng med
oppleringsloven kapittel fem (Lovdata, 2018). Selv om enkelte har fritak fra opplering i
nynorsk, sa er de ikke fritatt fra & lese nynorsk, samt ha evne til a forsta/ oppfatte det som star
pa motsatt malform (Lovdata, 2018).

2.3.2 Fritak fra vurdering

Fritak fra vurdering i sidemal er regulert gjennom opplearingsloven § 3-22 (Lovdata, 2018).
Gjennom denne loven kan elever som har sarskilt sprakoppleering de siste tre arene pa
grunnskolen, eller pa videregaende skole fa fritak fra vurdering i sidemal; | tilfeller der eleven
har individuell opplaringsplan, «péa grunn av sjukdom, skade eller dysfunksjon som er
diagnostisert av ein sakkunning, har problem med a greie begge malformer» (Lovdata, 2018).
Slik det gar frem av loven vil disse elevene ha vanskeligheter med a na kompetansemalene i
lereplanen av pedagogiske arsaker. Selv om disse elevene slipper vurdering, sa skal de falge
undervisning. De ma ogsa kunne lese tekster pa nynorsk. Dessuten far de underveisvurdering
uten karakter, men ingen summativ vurdering (Lovdata, 2018). Det er vanlig a fa fritak fra
vurdering pa bakgrunn av en sgknad/vedtak ved den enkelte skole (Lovdata, 2018).

2.3.3 Endring av praksis for fritak fra vurdering
Nar det gjelder fritak, har imidlertid ikke loven veert slik hele tiden. Det har vert forskjellige

regler for hvem som skal ha fritak fra sidemalsopplaring og sideméalsvurdering. Aret etter
Kunnskapslgftet (2006) kom, ble Norsk som andresprak byttet ut med Grunnleggende norsk
for spraklige minoriteter. Denne lereplanen er nivadelt. De flerspraklige elevene som falger
denne planen, slipper opplering i nynorsk. Nar elevene har nadd tilsvarende kompetanse som
kreves for a falge ordinaer norsk laereplan skal de ogsa ha nynorsk, men ngdvendigvis ikke

med karaktervurdering (Jansson, 2011, s.202; Lovdata, 2013). Elever som har svake
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norskkunnskaper skal ifalge oppleeringsloven § 2-8 fa sarskilt norskopplering (Lovdata,
2018). Per dags dato er det mange flerspraklige som falger ordinzr leereplan fra farste klasse.
De mestrer den norske skolen og det norske spraket pa likt niva som sine etnisk norske
skolekamerater. Dermed er det naturlig at de flerspraklige har bade oppleering og vurdering i
nynorsk. Unntakene er de barna som kommer til Norge senere i livet, hvor spraket ikke er sa

godt utviklet.

2.4 Nynorsk som sidemal pa ungdomstrinnet
Nynorsk som fag har ofte blitt problematisert og i stor grad vaert grammatikkundervisning

(Jansson, 2011). | farste del av dette kapittelet har jeg presentert hva opplaringsloven og
Kunnskapslgftet sier. Jeg skal i denne delen av kapittelet bygge videre pa det som er skrevet
tidligere, og begrunne hvorfor norske skoleelever ma ha nynorsk. For & begrunne dette statter

jeg meg til Bente Kolberg Jansson (2011) sin forstaelse av nytte- og danningsperspektivet.

2.5 Hvorfor ma vi leere nynorsk?
Tittelen viser til et spgrsmal som stadig blir stilt av ungdomsskole - og videregaendeskole

elever. Ifglge Jansson (2011) er spgrsmalet negativt ladet fordi elevene har darlige holdninger
og mangel p& motivasjon til & leere nynorsk. Arsaken til hvorfor elevene er i tvil skyldes blant
annet politiske debatter som skaper usikkerhet (Jansson, 2011). Sparsmalet kan gjares sa
komplisert som en vil og ganske enkelt som mulig ved & vise til legitimering av innholdet i
skolen/fagene (Jansson, 2011, s. 164). For & begrunne spgrsmalet «hvorfor ma vi lzere
nynorsk?» kan vi legitimere nynorskopplaringa bade ut ifra fagets nytte og fagets
medvirkning til danning (Jansson, 2011, s. 164). Jeg skal komme tilbake til dette

nytteperspektivet, men jeg skal farst redegjere for legitimeringsperspektivet i detalj.

2.5.1 Legitimering
Innhaldet i skolen og dei enkelte skolefaga er altsa resultat av skolepolitiske og faglege

prosessar i samfunnet. Fra og med L97 fekk leereplanane forskriftstatus — det vil seie at
dei er knyttet til lovverket og dermed til stortingsvedtak. Derfor kan en godt seie at

stortingsvedtak er ei formell legitimering av eit fag eller emne (Jansson, 2011, s. 166).

Legitimering i denne oppgavens tilfelle innebarer at det var og er knyttet til den faktiske
spraksituasjonen i Norge. Den demokratiske legitimeringa av to jamstilte skriftsprak er
modernisert og nedskrevet i stortingsmelding 35 fra 2007- 2008 og lyder som falger:
«Grunnlaget for ein demokratisk sprakpolitikk i Noreg bgr difor vere ei erkjenning av at

Noreg er eit fleirkulturelt og mangesprakleg samfunn der dei to norske malformene utgjer det
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fellesspraket som norske statsborgarar i utgangspunktet ma kunna godt, og som innbyggjarar

skal kunne bruka i alle samanhengar» (Kunnskapsdepartement, 2007-2008, s. 82).

Ogsa Kunnskapslgftet trekker frem viktigheten av de to malformene pa lik linje med
stortingsmelding 35. Jeg har tidligere i dette kapittelet skrevet hva Kunnskapslgftet sier om
bokmal, nynorsk og samisk som offisielle skriftsprak, og alle mulige dialekter og sosiolekter
det tales. | tillegg trekker formuleringen i Kunnskapslgftet frem de stadige impulsene det
norske spraket far fra det kulturelle mangfoldet i Norge, og ikke minst engelsk som et
internasjonalt sprak. Pa bakgrunn av spraksituasjonen i Norge er det hensiktsmessig at alle
nordmenn leerer seg begge malformer i og med at de er likestilte. Tanken er at alle som bor i
Norge skal vise sin nasjonalitet og respekt ovenfor den norske skriftsprak-kulturen. Alle skal
delta pa lik linje og lere seg akkurat det samme uansett hvor i landet de bor. Ved a kun

beherske et skriftsprak vil en ikke ha kunnskap om andre deler av Norge (Jansson, 2011).

2.5.2 Nytte- og danningsperspektivet
Nytteperspektivet kan begrunnes med at samfunnet har behov for denne kunnskapen.

Danningsperspektivet kommer frem gjennom de fagene som ikke direkte viser
samfunnsnytten, men forstaelsen for a ta vare pa kulturarven (Jansson, 2011). Dette er noe en
kan knytte sin identitet til, og som setter i gang refleksjoner og personlig vekst. Litteratur og
religion er blant annet eksempler pa dette da malet til disse fagene er danning (Jansson, 2011,
s. 165).

2.5.3 Nyttelegitimering- ha bruk for nynorsk i utdanning og yrkesliv
Det er en typisk unnskyldning blant elever som har nynorsk i skolen at dette er et fag de ikke

vil ha nytte av i fremtiden (Jansson, 2011). Bente Kolberg Jansson (2011) skriver at nar
elevene ikke ser vitsen med nynorsk i fremtiden, ser de heller ikke pa at kompetanse i nynorsk
kan hjelpe dem til videre utdanning og yrkesliv. Hun peker pa at samtlige arbeidsplasser
krever kompetanse i begge malformer (Jansson, 2011). Utfordringen er sterst for de elevene
som ikke er bosatt pa steder der nynorsk er hovedmal. Denne elevmassen kjenner lite til den
norske spraksituasjonen (Jansson, 2011). Jansson (2011) ramser opp flere steder hvor det er
krav om nynorskkompetanse; Statstjenesten (nasjonale og regionale sykehus, departementet,
direktoratet, NRK, skatteetaten, NAV, Norsk filminstitutt, norske ambassader i utlandet) samt
ulike type leererstillinger, radmannsstilling, sosionom i NAV og radgivende jurist i kommune/
fylkeskommune (Jansson, 2011, s. 170/171). Stort sett er alle de ovennevnte arbeidsstedene

statlige og dekker mange yrker.
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Kapittel 3: Teoretisk grunnlag

| dette kapittelet vil jeg legge frem det teoretiske grunnlaget for denne oppgaven. Ut fra mine
undersgkelser finnes det teori i begrenset grad som en kan koble opp mot denne oppgavens
problemstilling. Til & begynne med presenterer jeg teori om flerspraklighet som deretter
falges opp av mer generell teori om holdning, motivasjon, tidlig start og eksponering for

sidemal og teori om spraklering.

3.1 Flerspraklighet
Det er flere teorier om hvem som kan omtales som flerspraklige. Pa denne jordkloden

eksisterer det flere tusen sprak, men Kkartet viser bare et hundretalls ulike land, med andre ord
finnes det mennesker i de ulike landene som behersker flere forskjellige sprak. Enkelte av
sprakene er mer utbredt og globalisert enn andre og dermed i bruk av mange mennesker.
Globaliseringen i verden og mye inn -og utvandring har gjort menneskene sprakkompetente.
Med denne beskrivelsen som gar frem her, kan flere si seg enig i at de er flerspraklige. Norske
innbyggere bruker daglig engelsk i arbeidslivet, pa sosiale medier, under handel og mye mer.
A bade beherske norsk og engelsk gir naturligvis vedkommende lov til & kalle seg flerspraklig
fordi man kan jo mer enn et sprék (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014). P&
nasjonalt niva i Norge snakker den samiske urbefolkningen hovedsakelig samisk, men flere av
disse har sprakkompetanse i norsk, svensk og finsk ogsa (Aarsather, 2013). Ikke minst har vi
to skriftsprak i Norge, bokmal og nynorsk. Ifglge Vulchanova et al. (2014) kan nordmenn
betegnes som flerspraklige da de leerer seg to skriftsprak og minst en dialekt (Vulchanova,
Afarli, Asbjarnsen, & Vulchanova, 2014).

| denne oppgaven viser jeg til bade den tradisjonelle forstaelsen av flerspraklighet som jeg har
vist til ovenfor, men ogsa den forstaelsen Vulchanova et al. (2014) utvider med a se pa de
norske skriftsprakene som flerspraklighet. Jeg skal senere i oppgaven vise til hennes studie
med flere, knyttet til hvilke kognitive effekter flerspraklighet kan ha pa den norske
skriftspraksituasjonen, og hvordan vi kan overfare informasjon mellom de to forskjellige
flerspréklighetsforstaelsene vi har (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014, s.
148). Vulchanova et al. (2014) beskriver to perspektiver pa den norsk- flerspraklige
situasjonen. Pa den ene siden omfatter den det tradisjonelle perspektivet, flerspraklig
kompetanse. Vulchanova et al. (2014) referer til Shin (2014), og skriver fglgende om
forstaelsen av flerspraklighet i tradisjonell forstand i artikkelen Flerspraklighet i Norge: en

eksperimentell sprakprosesseringsstudie (2014):
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Som en effekt av globaliseringen har antall tradisjonelt flerspraklige bade i Norge og i
verden for gvrig steget betraktelig i lgpet av de siste tiarene. | dagens samfunn er det
derfor sveert mange som vokser opp med to eller flere helt ulike sprak. Anslagvis to
tredjedeler av verdens befolkning har flerspraklig kompetanse og kan kommunisere pa

mer enn ett sprak (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014, s. 149).

Pa den andre siden beskriver Vulchanova et al. (2014) den norske spraksituasjonen som
«temmelig spesiell», fordi alle nordmenn skal tilegne seg to skriftsprak og en eller flere
dialekter. Vulchanova et al. (2014) omtaler dette som flerspraklighet pa to plan. Den muntlige
og den skriftlige (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014). Hun deler inn den
norske sprakkompetansen i reseptiv kompetanse og produktiv kompetanse. Med reseptiv
kompetanse kan en person lese og lytte til spraket, mens med produktiv kompetanse kan en
skrive og snakke spraket (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014;Rgyneland,
2003). Norske skoleelever far gjennom forankring av to skriftsprak i loven opplering i bade
bokmal og nynorsk. Den kunnskapen elevene far gjennnom skolegangen sin med to
skriftsprak gjgr dem pa et vis til flerspraklige. Ikke minst blir norske innbyggere eksponert for
flere dialekter gjennom sosiale medier, forskjellige type aviser og fjernsyn (Vulchanova,
Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014).

3.1.1 Karakterisering av flerspraklighet
Det kan vaere vanskelig & karakterisere flerspraklighet, da det finnes flere former for

flerspraklighet, og at det er uenighet blant forskere om hva som skal karakterisere et
flerspraklig individ. Vulchanova et al. (2014) trekker frem Grosjean (2013) sin definisjon av
flerspraklighet nar hun sammen med teamet sitt skal redegjere det sistnevnte begrepet. Ordet
flerspraklighet innebaerer & beherske mer enn et sprak, eller & laere seg og bruke et andresprak
nar en allerede kan et farstesprak (Vulchanova, Afarli, Asbjernsen, & Vulchanova, 2014, s.
147). Vulchanova et al. (2014) refererer ogsa til Shin (2004) og Grosjean (2008), og skriver at
det er fa som opererer med at det kreves like mye kompetanse i de sprakene en tilegner seg,
da en bruker sprakene pa forskjellige steder og som regel ikke pa en og samme tid. Dette kan
gi enkelte ujevn kompetanse i et eller flere av sprakene (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, &
Vulchanova, 2014, s. 149).

Vulchanova et al. (2014) refererer videre til Bialystok (2001) for a forsta hvilke faktorer som
har innvirkning pa kompetansenivaet til flerspraklige mennesker. Blant annet vil
sprakbakgrunn, utdanningsniva, alder, spraklig pavirkningskontekst og sosial bakgrunn kunne

pavirke den enkeltes sprakkompetanse (Vulchanova, Afarli, Asbjernsen, & Vulchanova,
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2014, s. 149). Men ved siden av a forsta den enkeltes spraklige kompetanse og alder, er det
viktig a ta hensyn til at alle flerspraklige individer har forskjellige forutsetninger, og det er
vanskelig @ ramme alle de flerspraklige under en konkret definisjon av flerspraklighet
(Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014).

3.1.2 Utvikling av flerspraklighet
Far jeg gar mer grundig igjennom hvordan flerspraklighet utvikler seg, vil det vaere logisk a

ha kjennskap til betegnelsene farstesprak og andresprak. Farstesprak er en betegnelse for et
sprak som «barnet tilegner seg farst, det vil si far noe annet sprak er etablert» (Selj, 2008, s.
17). Mens andresprak er det spraket barnet tilegner seg etter a ha laert seg et farstesprak. Det
ma ikke ngdvendigvis vaere et sprak som tilegnes etter at farstespraket er helt opplert. Flere
av de flerspraklige barna som er fgdt og oppvokst i Norge vil lzre seg et andresprak i
barnehagen. Dette vil ofte skje parallelt med & leere seg forstespraket i hjemmet (Selj, 2008).
Flerspraklighet kan defineres pa samfunnsniva og individniva. | denne oppgaven snakker jeg
om flerspraklighet pa individniva, fordi vi snakker om de flerspraklige elevene i den norske
skolen. I boka Flerspraklighet (2009) skriver Svendsen (2009) hva de flerspraklige studiene

pa individniva inneberer:

Studiet av flerspraklighet pa individniva har primart konsentrert seg om hvordan barn
tilegner seg to eller flere sprak samtidig, hvordan sprakene er lagret i hjernen,
forholdet mellom de ulike sprakene, som hvorvidt og pa hvilke mater ett av sprakene
kan sies & vere «sterkere» eller mer dominant pa et gitt tidspunkt enn de(t) andre, og
hvordan man bruker de ulike sprakene man kan (Svendsen, 2009, s. 35).

Flerspraklighet utvikler seg pa tre mater. Det farste er nar hver av foreldrene til et barn har
hvert sitt morsmal. For det andre nar et barn snakker morsmal hjemme, men norsk pa skolen.
Siste tilfellet er nar voksne kodeveksler mellom to sprak, med barnet tilstede (Hvistendahl,
2009). Videre kan vi skille spraktilegnelse i to typer. Hvor den ene kalles for simultan
flerspraklig tilegnelse. Det er noe de flerspraklige elevene i den norske skolen gar igjennom.
En slik tilegnelse innebarer at barnet leerer seg flere sprak samtidig fra han eller hun blir fadt.
Den andre tilegnelsen er suksessiv tilegnelse. Slik tilegnelse innebzerer at man leerer seg et
andresprak etter & ha lert et farstesprak. Det er individuelt og situasjonsbetinget hvilken
funksjon spraket har (Svendsen, 2009). Hvor god sprakkompetanse den enkelte ma ha for a
kunne kalle seg flerspraklig, eller tospraklig er mye diskutert blant forskere. Det er veldig

forskjellig fra elev til elev hvor godt utviklet farstespraket og andrespraket er, bade nar det
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gjelder muntlig og skriftlig. Spraktilegnelse kan by pa mange utfordringer for de flerspraklige

elevene, mens for andre kan det veere mindre vanskelig.

Elever med en tradisjonell forstaelse av flerspraklighet har morsmalskompetanse pa ulike
niva. Enkelte kan det helt grunnleggende, andre kan det mer detaljert. Det er forskjellig fra et
flerspraklig barn til et annet hvor mye de far anvendt spraket. Ofte vil jevnaldrende barn
kunne snakke pa norsk mellom seg. Anvendelse av bade ferstespraket og andrespraket er
forskjellig fordi flerspraklige barn ikke har lik utvikling av begge sprakene. Dette vil ogsa
fare til at en ikke ngdvendigvis kan mestre samme ting pa begge sprak. Eventuelt at en ikke
har ord for ulike ting pa begge morsmal, selv om det finnes. Eller at en kan lese flytende pa
det ene spraket, men ikke kan lese like flytende pa det andre spraket (Selj, 2008).

3.2 Holdninger
«Holdning er i sosialpsykologien en betegnelse for en tendens til a tenke, fale og handle

positivt eller negativt overfor noe, som bestemte objekter, mennesker, ideer, verdier, med
mer» (Svartdal, 2018). Vi kan dele holdninger inn i kognitiv holdning, holdning i form av det
emosjonelle eller holdning i form av atferd. At et menneske kan ha en kognitiv holdning,
innebaerer at et menneske gjerne vil ytre sin mening og erfaring med det han liker eller ikke
fullt er sa forngyd med. Eller holdningen kan komme i form av det emosjonelle hvor en
reagerer med enten positive eller negative falelser. Det siste en kan reagere med er holdninger
i form av atferd. Hvordan en person handler eller reagerer, viser hvilke holdninger en har til
det man er forngyd med eller misforngyd med (Svartdal, 2018). Ved siden av a ha enten en
kognitiv holdning, holdning i form av atferd eller i form av falelser, deler teori menneskets

holdninger i enten en bevisst eller ubevisst holdning til ting i samfunnet (Kulbrandstad, 2015).

Ifalge Kulbrandstad (2015) viser forskning at holdning kan veere medfgdt. Uansett er det mer
vanlig at holdning til ulike fenomen kommer av at vedkommende har hatt noen form for
erfaring fra en ting, som deretter utvikler seg til en negativ eller positiv holdning. Holdninger
er atferd en person skaper selv og kan veere pavirket av den sosiale kretsen en er i, eller det
samfunnet vedkommende lever i (Kulbrandstad, 2015). En tar gjerne til seg holdninger uten a
reflektere over dem, eller en kan lzere holdninger fra foreldre, venner og de man omgas. Slik
Svartdal (2018) skriver, lzerer man holdninger fra mennesker en velger a identifisere seg med.

Men holdningene kan ogsa bli til gjennom kunnskap eller egenerfaring (Svartdal, 2018).

Det kan veere naturlig a tro at en holdning vil holde seg stabil over lengre tid, men forskning

viser at en holdning kan veere bade kortvarig og langvarig (Kulbrandstad, 2015). Med andre
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ord kan en laere seg a avvikle en holdning. Svartdal (2018) peker pa at mennesker kan oppleve
holdningsendring ved opplevelse av konflikt mellom det en ikke vil og den nytten mennesket
har av det man mislykkes med. Vi kan illustrere det teorien sier med eksempel fra det som
kommer frem senere i oppgaven; «Jeg vil ikke ha vurdering i nynorsk» og «Jeg vet at nynorsk

har noe a si for standpunkt i sidemal.

Svartdal (2018) skriver at sosialpsykologien retter seg mot at endring av holdning kan fare til
holdningsendring som gir atferdsendring. Men forskning viser at en holdningsendring ikke
ngdvendigvis lover at atferden endres. Atferden til menneskene er en konsekvens av
holdningene (Svartdal, 2018). Holdning er noe som blir en del av mennesket og dermed en del
av menneskets selvoppfatning. Pa den maten er holdning motstandsdyktig, holdningen til
mennesket er med pa & avgjere hvordan informasjon blir tatt imot og det er dermed vanskelig

a endre pa holdningen sin (Svartdal, 2018).

Pa bakgrunn av det som er lagt fram av teori om holdning, skal jeg i det falgende se spesifikt

pa holdninger i form av sprakholdninger.

3.2.2 Sprakholdninger
Sprakholdninger er innstillinger eller tilbgyeligheter som ligger til grunn for mer eller

mindre fordelaktige eller ufordelaktige vurderinger av sprak, sprakvarieteter, mater
som sprak og sprakvarieteter blir brukt pa, eller andre forhold som har med spréak a
gjere. Et tema i fagdebatten om sprakholdninger gjelder hvorvidt det i bunn og grunn
dreier seg om holdninger til personene som snakker spraket eller sprakvarieteten,
snarere enn om holdninger til selve det spraklige (Kulbrandstad, 2015, s. 249).

Det ligger i sammensetningen av ordet at det er hovedsakelig snakk om holdninger knyttet til
sprak. Hvilke tanker og assosiasjoner en har til enkelte spraktyper. I Norge kan nordmenn ha
sprakholdninger til enkelte dialekter eller skriftsprakene, bokmal og nynorsk. Sprakholdninger
kan oppfattes som komplekse og ordets omfang i seg selv kan bli vid i sin oppfattelse
(Kulbrandstad, 2015). | denne oppgaven er innfallsvinkelen for sprakholdninger konsentrert
til de flerspraklige elevers spraklige holdninger knyttet til nynorsk som skriftsprak.

Nynorsk i skolen er et av de fa fagene som har hatt flest holdningsundersgkelser. Darlig
gjennomsnitt i nynorsk som skolefag kan skyldes lav motivasjon blant norske skoleelever,
ikke minst fgrer det ogsa over til darlig leeringsmiljg nar flertallet ikke er motivert (Jansson,
2011). Bente Kolberg Jansson (2011) papeker at det er viktig a finne ut av hvorfor elevene er
lite motiverte til & lzere, og en bar gjere undersgkelser knyttet til dette og falge opp
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motivasjonen til elevene i stgrre grad pa ungdomsskolen. Hun papeker at det forekommer
negative holdninger til flere fag i skolen, men det som skiller nynorsk fra de andre fagene er
tanken om a fjerne nynorsk for bokmalselever, noe som ikke er szrlig heldig (Jansson, 2011).

Jeg skal na presentere teori knyttet til motivasjon, da holdninger kan vaere pavirket av hvor

motivert en er eller ikke.

3.3 Motivasjon
«Motivasjon defineres vanligvis som en indre tilstand som forarsaker, styrer og opprettholder

atferd» (Woolfolk, 2004, s. 274). Som begrep er motivasjon ganske omfattende og vidt, og
har et stort felt innenfor pedagogikk og psykologi (@ia, 2011, s. 23). Ifglge Woolfolk (2004)
vil psykologer som studerer motivasjon, undersgke punkter som hvilke valg mennesker tar,
hvor fort de kommer i gang med det aktuelle arbeidet, deres engasjement for aktiviteten som
finner sted, arsaken til at folk gir opp eller vil fortsette med det som motiverer og hvilke

falelser og tanker de har mens arbeidet pagar (Woolfolk, 2004, s. 274).

3.3.1 Motivasjon for a lzere pa skolen
| denne oppgaven legger jeg frem teori om skolemotivasjon, da skolemotivasjon har en

sammenheng til sprakholdninger. Ifglge @ia (2011) er det vanskelig a redegjgre for
motivasjon i skolesammenheng fordi begrepet er operasjonalisert pa ulike mater (@ia, 2011, s.
23). Qia skriver i rapporten Ungdomsskoleelever- Motivasjon, mestring og resultater (2011)

falgende om synet pa motivasjon fgr og na.

Det har tidligere veert vanlig & se pa motivasjon som en statisk tilstand- som et
personlighetstrekk den enkelte kan ha mye eller lite av, er perspektivet na i starre grad
at motivasjonen pavirkes av erfaringer og forventninger. Ut fra en slik innfallsvinkel
blir motivasjon mer situasjonsbestemt- avhengig av leeringsmiljget og av interaksjonen
mellom larer og elev. Det gir betydelig rom for skolen og for lererne til & pavirke

elevenes holdninger og motivasjon (Jia, 2011, s. 23).

Ifalge Skaalvik og Skaalvik (2014) er motivasjon en drivkraft som har betydning for
menneskets atferd. Hvilke valg elevene tar, den innsatsen de utviser og deres utholdenhet til &
gjennomfgre oppgavene/aktivitetene (Skaalvik & Skaalvik, 2014, s. 135). Det er ikke bare
lysten til & leere, men den kvaliteten elevene gnsker a prestere. Ikke alle elever i skolen er
motiverte nar de kommer til skolen. Til tross for at noen kan vere skoleinteresserte sa kan
enkelte ting bli kjedelig eller unyttig. Skaalvik og Skaalvik (2014) beskriver skolesituasjonen

til elevene som prestasjonssituasjon. Det er motivene til elevene som styrer. Motivene kan
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veere alt fra «a gke sine kunnskaper, oppna beundring hos medelever, fa gode karakterer eller
unnga a dumme seg ut» (Skaalvik & Skaalvik, 2014, s. 136). Motivasjon kan veere et stabilt
personlighetstrekk ifglge noen teoretikere, men det er likevel vanlig at det er mer en
situasjonsbestemt tilstand. Denne form for tilstand kan pavirkes av «verdier, erfaringer,
selvvurdering og forventninger. Elevenes miljg og tilrettelegging av leeringssituasjon har av
den grunn stor betydning for elevens motivasjon. Leereren har derfor mulighet til & pavirke
elevenes motivasjon» (Skaalvik & Skaalvik, 2014, s. 136).

@ia (2011) oppsummerer ogsa hva nyere litteratur pa feltet sier og ramser opp noen faktorer
som har betydning for god motivasjon; «positiv holdning til utdanning, relevant meningsfylt
undervisning, tilbakemeldinger og vurderinger, tilpassa opplering og trivsel i
undervisningssituasjonen (Qia, 2011, s. 23). Basert pa de undersgkelser som @ia (2011) viser
til er det vanlig at motivasjonen faller med gkende alder, spesielt gjelder dette ungdomsskolen

hvor motivasjonen gar ned, nar elevene gar til hgyere trinn (Qia, 2011).

Med disse faktorene a tenke over i arbeidet om & motivere elevene star leereren ovenfor flere
mal. Woolfolk (2004) formidler tre hovedmal leereren star ovenfor. For det farste skal laereren
klare & skape engasjement. For det andre skal en dyktig klasseleder tilegne elevene
motivasjonskunnskaper som en egenskap, som kan hjelpe dem igjennom utdannelsen de skal
ta. For det tredje skal de tilegne seg kognitive egenskaper som gjar dem til reflekterte
mennesker (Woolfolk, 2004, ss. 299-300).

Skaalvik og Skaalvik (2014) skriver om motivasjon for leering i Skolen som lzeringsarena
(2014), og legger frem at nar elevene ikke er faglig aktive eller ikke falger med i timene blir
det observert av leereren som mangel pa motivasjon. Dermed er det som Skaalvik og Skaalvik
(2014) legger frem, at vi trekker slutninger om motivasjon pa bakgrunn av observasjon av
atferd (Skaalvik & Skaalvik, 2014, s. 135). Ogsa Woolfolk definerer skolemotivasjon til at
leerere sgker etter en bestemt type motivasjon nar de gnsker a fremme motivasjon for a leere
pa skolen (Woolfolk, 2004).

3.3.2 Indre motivasjon, ytre motivasjon og amotivasjon
Teorien skiller mellom indre motivasjon og ytre motivasjon. Ofte kan indre og ytre

motivasjon opptre sammen. Skaalvik og Skaalvik (2014) definerer indre motivasjon som
«atferd som individet har interesse for eller finner lystbetont, og som det vil utfgre selv om det
ikke medfarer noen ytre belgnning eller noen ytre konsekvenser» (Skaalvik & Skaalvik, 2014,

s. 144). Indre motivasjon har ifglge noen teoretikere utspring fra de grunnleggende behovene
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til et menneske, fordi en indre motivasjonskraft krever enten en naturlig tendens hos
mennesket eller et medfadt behov for a utvikle kompetanse (Skaalvik & Skaalvik, 2014, s.
144). Hvis et menneske er motivert av indre krefter vil han eller hun ikke vaere opptatt av
hvilke(n) gevinst det kan gi, den aktuelle aktiviteten vil veere belgnningen i seg selv
(Woolfolk, 2004). «Indre motivasjon kan derfor bare forekomme og vedvare i den grad
aktiviteten tilfredsstiller behovene for selvbestemmelse, kompetanse og tilhgrighet» (Skaalvik
& Skaalvik, 2014, s. 145).

Teorien skiller interesse i forholdsvis personlig- og situasjonsbetinget interesse. Personlige
interesser er langvarige aspekter som for eksempel fotball, handball eller & hgre pa musikk.
Mens situasjonsbetinget interesser er kortvarige som fanger oppmerksombheten til eleven til
enkelte aktiviteter eller visse tema. Begge betingelsene, om det er kortvarig eller langvarig har
til hensikt a bidra til lzering. Slik Woolfolk (2004) skriver er det naturlig at mer interesse farer
til dypere prosessering og at en husker det en har leert bedre. Ikke minst kan en uinteressert
elev som har lykkes med noe, utvikle interesse for det (Woolfolk, 2004, s. 288).

Det motsatte av indre motivasjon, ytre motivasjon inneberer «a gjgre noe for & oppna en
karakter, unnga straff, gjare leereren til lags eller handle av andre arsaker som har lite med
oppgaven a gjare» (Woolfolk, 2004, s. 275). Nar en er motivert av ytre faktorer sa gir ikke
aktiviteten i seg selv glede (Skaalvik & Skaalvik, 2014). Mennesket er mer opptatt av
hvilke(n) gevinst det kan gi, eksempelvis gode karakterer. En ytre motivasjonskraft vil ikke gi
indre tilfredsstillelse (Skaalvik & Skaalvik, 2014). Deci og Ryan (2000) som blir referert til i
Skaalvik og Skaalvik (2014) skiller ogsa motivasjon inn i «<amotivasjon». Tilstanden omfatter
mangel pa mestringsforventing. Personen som er amotivert «har ikke noen intensjon om a
utfare en bestemt handling» (Skaalvik & Skaalvik, 2014, s. 146). Vedkommende ser ikke
verdi i aktiviteten, opplevelse av at han/hun ikke vil kunne utfgre handlingen og at det vil fgre
til et resultat (Skaalvik & Skaalvik, 2014).

3.4 Eksponering for sprak og tidlig start
«Eksponering til sprak er en av de viktigste faktorene som pavirker spraktilegnelsen»

(Vulchanova, 2018, s. 1). Om det er snakk om farstespraket (norsk — bokmal), andrespraket
(morsmalet) eller sidemal (nynorsk), sa er det svert ngdvendig med eksponering for sprak.
Farst og fremst fordi det pavirker spraktilegnelsen, men samtidig at elever lettere klarer a
praktisere alle sprakene fra de er sma. En slik spraktilegnelse blir mye mer utfordrende for
mennesker nar de blir eldre (Vulchanova, Norskelektorlag, 2018). Vulchanova (2018)
begrunner dette med hvordan hjernen til mennesket fungerer i tidlig alder og nar de vokser

Side 26 av 126



opp. Det er lettere for hjernen a tilegne seg spraklig kompetanse i det vi kan kalle den kritiske/
sensitive/ optimale perioden. Nar barn er unge er det lettere a leere seg sprak, fordi hjernen blir
sterk pavirket av ord og oppbygging av sprak gjennom sprakeksponering. Men nar de blir
eldre er deres evne til & tilegne seg spraklig kunnskap noe svekket. Fordi hjernekapasiteten er
svekket og kan ikke utnyttes optimalt (Vulchanova, 2018, s. 1). Min referanse til Vulchanova
(2018) beskriver hvor sensitiv elevenes gkende alder er for sprakopplaring. Hvis elevene skal
ha optimalt nytte av noe form for sprak er det viktig at de eksponeres for det i sin barndom.

Ifelge Matre (2005) vil barn ha glede av @ mgte nynorsk i sine tidlige skolear og de vil ha stort
utbytte av det (Matre, 2005, s. 43). Ved a usynliggjere nynorsk skaper skolene darlige
holdninger knyttet til sidemalsoppleeringen (Matre, 2005, s. 46). Hun skriver at det er en
manglende tematisering av sidemal i laereplanen, og noe som for de fleste norske elever vil si
nynorsk (Matre, 2005). Sistnevnte referanse beskriver derfor at nynorsk er noe sert, fremmed,
et problem, snubletrad for de som vil ha gode karakterer og noe en har hgrt om, gatt og gruet
seg til (Matre, 2005, s. 46). Matre (2005) ser pa tiden rett etter skolestart som gull verdt da det
er en «sarskilt ekspanderende fase i barns utvikling» (Matre, 2005, s. 53). Det er under denne
perioden skolen skal snakke med dem om og presentere for dem det norske talespraket,
variasjoner og fellestrekk. | arbeid med tekster, ord og sprak ma en arbeide pa et
metaperspektivt niva, stille oppfelgningssparsmal og reflektere (Matre, 2005, s. 53).

A la barna f4 mgta nynorsk tidleg med entusiasme og gjennom leik, er den beste méaten
a unnga at fordommer festar seg pa. Dessutan er det viktig a ikkje fokusera for mykje
pa vanskar. Vi skal ikkje formidla at det spraklege mangfaldet vart er problematisk. Vi
skal heller formidla at dette mangfaldet representerer ein rikdom. Det er spennande.
(Matre, 2005, s. 57).

Slik sitatet over viser, er det viktig a presentere hva vi gnsker at barn skal bruke eller leve opp
til i et tidlig stadium av livene deres. Nar barn blir tenaringer er det flere faktorer som
kommer i veien for a tilegne noe som kanskje kunne veert interessant i et tidligere stadium av
livene deres. Nygard og Sture (2013) argumenterer i Kva skal vi med sidemal? (2013) at det er
en sveert uheldig alder & begynne med nynorskopplaringen, fordi elevenes motivasjon til a
lere seg eller deres trivsel pa skolen varierer svaert med hormonnivaet. Om skolene starter
med nynorsk tidligere vil det hindre negative holdninger hos elevene, fordi de ikke far tid til
skape fordommer eller hare hva foreldre, sgsken eller andre sier om sidemalet. Ikke minst vil
elevene ogsa ha et starre grunnlag for a oppna gode karakter, om de har hatt nynorsk fra
lavere trinn pa lik linje med andre fag i skolen. Matre (2005) problematiserer ogsa at elevene
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har engelsk fra farste klasse, noe de synes er spennende, hvorfor kan ikke det veere tilfellet
med nynorsk? (Matre, 2005).

| det fagdidaktiske tidsskriftet fra Fremmedspraksenteret; Communicare blir tidlig
eksponering belyst ut ifra engelskfaget, men det blir papekt av forfatter og farsteamanuensis
Anne Dahl ved NTNU, at denne forstaelsen ogsa er svert relevant for andre sprakfag. Det er
viktig a starte med fag tidlig sa en elev vil mgte faget i en lengre periode. Dessuten vil elevene
fa rikelig med input av det spraket ungdommene skal lzere (Dahl, 2015). For at elevene skal
bli eksponert for spraket er det viktig at spraket blir brukt i undervisning. Ikke minst ma lerer
i det aktuelle sprakfaget veere trygg pa sin egen sprakkompetanse slik at det ikke er redsel for
a bruke spraket. Nar det gjelder nynorsk, som er tema i denne oppgaven, er det viktig at
norsklaerer selv er sikker pa sin nynorskkompetanse for  kunne eksponere elevene for det.
Om norsklareren blir opphengt i sin egen nynorskkompetanse vil det bli vanskeligere a bruke
sidemal i undervisningen. Flertallet av norske skoleelever mgater heller ikke pa nynorsk
utenfor skolen (Dahl, 2015).

| det falgende knytter jeg sammen det Matre (2005) sier i sammenheng til M.A.K Halliday,
og skaper en trad til teori om spraklering i neste del av dette teorikapittelet.

M.A.K Halliday ser pa sprakutvikling og hvordan barn tilegner seg sprak. Hans forstaelse er
at sprak er et meningspotensial som apner opp for muligheter i form av grammatikk. Ved
sprakinnlaring skal en tilegne seg spraket, tilpasse seg et nytt spraksystem og ikke minst
skape mening som er drivkraften hos barn for a laere seg sprak. Sprak er gjerne noe vi tilegner
oss i lag med andre (Matre, 2005). Denne forstaelsen som Matre (2007) refererer til fra
Halliday (1975, 1993) er helt sentralt for yngre elever som skal leere seg nynorsk (Matre,
2005). Ifelge Matre (2007) nevner M.A.K Halliday to begreper som er grunnleggende i
forstaelsen av sprakutvikling hos barn. Det farste er «variasjon», som innebzrer et variert, rikt
og mangfoldig sprak (Matre, 2005). Det andre er «register». «Det handlar om at ein skaper
meining ved hjelp av ulike spraklege trekk i ulike situasjonar» (Matre, 2005, s. 47). Spraklige
register kan forstas som ulike roller et barn er i. En vil bruke et register nar vedkommende
krangler med noen, og et annet nar barnet skal gjenfortelle noe (Matre, 2005, s. 47). Dermed

vil en dyktig sprakbruker ha flere registre (Matre, 2005).

3.5 Spraklaring og flerspraklighet som ressurs
Bakgrunnen for a trekke frem sprakleering som en mulig teori i denne oppgaven er myten om

at flerspraklige ikke kan handtere enda et sidemal, da de allerede har sprakkompetanse i to
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sprak. Dette er et av resultatene som Jansson (2011) kom frem til i en av sine
sparreundersgkelser fra en ungdomsskole, hvor flertallet er flerspraklige. Sparsmalet som ble
stilt gikk ut pa om de opplevde fritaksregelen som rettferdig. Den starste andelen med elever
ved denne skolen studien tok sted, som inkluderer bade enspraklige og flerspraklige opplevde
regelen som rettferdig. Begrunnelsen var at de flerspraklige allerede hadde mange sprak a ta
hand om, og at det ble for mye for dem. Denne maten a tenke pa kan vi trekke linjer til teori
som bygger pa at hjernen var ikke er bygd for & handtere for mange sprak (Jansson, 2011).

3.5.1 Moderne sprakleringsteori
Moderne spraklearingsteori har motsatt forstaelse. For a beskrive denne delen av

spraklaringsteori statter jeg meg til Jim Cummins (1980), som bygger sin
tospraklighetsforskning pa Lev Semenovitsj Vygotskij’s syn pa sprakutvikling. Dessuten
bruker jeg ogsa Bakken (2007) sin forstaelse av Cummins teorier i hans artikkel Virkninger av
tilpasset sprakopplaring for minoritetsspraklig elever (2007). Bakken (2007) gjer en fin

oppsummering av Cummins resonnementer som han deler inn i tre poenger:

Det farste er en antakelse om at tospraklighet gir sarlige kognitive fordeler for barna.
Det andre er at det tar lengre tid & utvikle barnas akademiske kunnskaper enn a tilegne
seg den delen av spraket som brukes i vanlig kommunikasjon. Det tredje er en
antakelse om at nar barna farst har tilegnet seg begreper og akademiske ferdigheter pa
morsmalet/ andrespraket sitt, vil det ga relativt raskt a overfare kunnskaper fra ett
sprak til et annet (Bakken, 2007, s. 18).

Med utgangspunkt i denne oppsummeringen av Bakken (2007) skal jeg legge frem Cummins

(1980) spraklaeringsteorier.

3.5.2 Cummins teorier om spraklering
For & forsta de prosesser i sprakleringen som finner sted i livssituasjonene til de flerspraklige

elevene i den norske skolen, viser jeg til det Cummins kaller «<Common Underlying
Proficiency Model» forkortet til CUP. Modellen innebeerer at ved a lzere deg et farstesprak
(L1) kjgper du med deg noen «skills» og «implicit metalinguistic knowledge», som en kan
overfare til innlaering av et andresprak som han forkorter til L2. Cummins (1980) har skissert
sin teori om CUP gjennom en illustrasjon som viser at all utvikling som skjer pa ferstespraket
vil ha en overfgringsverdi og gi gunstig effekt til L2. Med denne modellen viser Cummins
(1980) ogsa hvordan mennesker enkelt kan leere seg flere sprak ved hjelp av L1 og L2
(Cummins, 1980).
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Cummins teori (1980) er illustrert gjennom en dual- isfjell modell som viser tospraklig
utvikling. De synlige spraktrekkene blir presentert som to haye fjell, synlige trekk ved S1/L1
og synlig trekk ved S2/L2. Men det ligger ogsa et felles underliggende fundament for begge
sprakene under de to fjellene (@zerk, 2017). Ifalge @zerk (2017) «fungerer denne felles basen
som et spraklig, kognitivt, kunnskapsmessig, begrepsmessig og ferdighetsmessig fundament
for barnas tospraklige eller flerspraklige utvikling (Cummins, 1980; @zerk, 2017, s. 177). |
denne teorien blir neste sparsmal hvordan det felles underliggende fundamentet er oppbygd
og av hvilke byggesteiner. Slik @zerk (2017) deler det inn, kan vi forsta dette ut ifra en
nevrovitenskapelig tilneerming eller kognitivteoretisk innfallsvinkel. Med en
nevrovitenskapelig innfallsvinkel vil en kunne beskrive det ut ifra at det felles underliggende
fundamentet bestar av flere milliarder av nerveceller. Mens en kognitivteoretisk tilneerming
vil besta av «kognitivt skjema, tankekart, meningskart, dvs. semantisk kart, begrepsnettverk,
kunnskapsnettverk og en teori om omverdenen» (@zerk, 2017, s. 178). Ingen av disse kartene
eller nervecellene osv. er synlig, men de er der for a trekke linjer mellom det leerte spraket
(L1) og innleering av L2. Bakken skriver i Virkninger av tilpasset sprakopplering for
minoritetsspraklige elever (2007) falgende om hva vi finner pa de to sprakfjellene og det

felles underliggende fundamentet:

Blant de synlige spraklige kunnskaper finner vi uttalelse, ordforrad og grammatikalsk
beherskelse. Dette er spraklige fenomener som er relativt lette & male. Under
vannoverflaten ligger de dypereliggende begrepsstrukturene, forstaelse av mening,
analytiske evner og evnene til & syntetisere kunnskap for a sette det sammen pa en
kreativ mate (Bakken, 2007, s. 24).

Hensikten til denne modellen er at kunnskap allerede er tilegnet pa forstespraket og overfares

til andresprak. Begrepsforstaelse i eksempelvis matematikk kan overfgres til andrespraket.

Cummins (1980) bygger ogsa videre pa Vygotskijs teori om spontane og akademiske
begreper. Han kaller sin modell for BICS- Basic interpersonal cumminications skills. BICS —
modellen er en enkel modell som gar ut pa den enkle sosiale kommunikasjonen, og skal ikke
veere kognitivt krevende (@zerk, 2017, s. 168). Denne modellen tar for seg det
situasjonsbetingete spraket, slik at en kan kommuniser med andre, forsta andre og gjere seg

forstatt.

Pa den andre siden har Cummins (1980) en teori som han kaller for CALP, «cognitive

academic language proficiency». Dette er modellen for kognitivt krevende sprakbruk (@zerk,
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2017). En CALP modell viser ogsa evnen til a takle det faglige innholdet i fagene. Etter hvert
som barn blir eldre vil de tilegne seg et mer akademisk sprak som tenaringer. Elevene skal fa
et mer omfattende ordforrad og fyldigere begrepsapparat. De ma reflektere over de nye
ordene, se om de kan sette dem sammen pa nye mater og lare seg nye uttrykk. Ved hgyere
trinn blir sprak til sterre grad utrykt skriftlig. Ved hvert alderstrinn er det variasjon i elevenes
kognitive utvikling. Dermed er det naturlig a forsta at sprak utvikler seg parallelt med barnas
kognitive utvikling (Bakken, 2007, s. 26). Nar det gjelder det muntlige spraket vil de
flerspraklige kunne leere seg majoritetsspraket raskt, sammenlignet med det skriftlige og
akademiske. Men selv om de flerspraklige vil tilegne seg gode muntlige ferdigheter pa
andrespraket, hvor uttale og flyt er perfekt, kan enkelte mangle den dype kognitive
forstaelsen. Pa den maten kan lerere ogsa feiltolke de flerspraklige elvenes kompetanseniva
og deres kognitive kapasitet. Dessuten kan de fa komplikasjoner med & mgte de kognitive

kravene som blir stilt i klasserommet (Bakken, 2007, s. 23).

Terskelnivahypotesen av Cummins (1980) bygger pa tanken om at flerspraklighet kan gi
kognitive fordeler (Bakken, 2007). Men de kognitive virkningene er avhengig av
mestringsniva av farste - og andrespraket. Det finnes en nedre terskelnivagrense som barnets
spraklige utvikling ma overstige, slik at ikke flere sprak gir en negativ innvirkning. Motsatt
finnes det en hgyere grense for at det skal gi positive fordeler (Bakken, 2007). Bakken (2007)
skriver at poenget med Cummins (1980) terskelhypotese er at tospraklige barn skal ha
kognitive fordeler ved innlearing av et andresprak. For & oppna dette skal ikke innlaering av
andresprak gi konsekvenser for fgrstespraket. Men det forutsetter ogsa at morsmalet er godt
utviklet (Bakken, 2007).

Terskelhypotesen motbeviser de mange teorier frem til 1960- tallet om at flerspraklighet ikke
har god innvirkning pa barns kognitive ferdigheter. Cummins (1980) kaller teorien for «the
separate underlying profiency». Dette innebarer at jo mer en leerer av et sprak, desto flere
negative konsekvenser gir det til andrespraket (Cummins, 1980). Vi kan forsta det ut fra et
vektskalprinsipp (Bakken, 2007). Men moderne forskning viser at dette er feilaktige
vurderinger og forstaelser. I dag regner en flerspraklighet som en kognitiv fordel. Peal og
Lambert (1962) som Bakken (2007) refererer til, har klart @ motbevise teoriene om at
flerspraklighet er negativt. Tvert imot er det en fordel, og studien deres har vist at tidlig
spraklig eksponering gir elever som presterer bedre, sammenlignet med enspraklige (Bakken,
2007). Flerspraklige har dermed «stgrre mental fleksibilitet enn enspraklige og de har et starre

mangfold av kognitive egenskaper» (Bakken, 2007, s. 24).
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Bakken (2007) refererer ogsa til Romaine (1995) for a forklare sammenhengen mellom det
flerspraklige og samfunnsmessige. Den samfunnsmessige konteksten spraklaringen foregar i
kan ha betydning for de flerspraklige barns kognitive utvikling. I dette tilfellet er det helt
ngdvendig a vurdere de sosiogkonomiske faktorene, da de kan veare med pa a forklare den
tospraklige situasjonen hos den enkelte elev. Eksempelvis vil barn som har tilgang til et rikt
sprakmiljg, foreldre som gir tilgang til de rette ressursene til & kunne lzre seg to sprak, eller at
det blir tilrettelagt for den tospraklige oppveksten, ha gode forutsetninger for a fa en mest

mulig balansert tospraklig kompetanse (Bakken, 2007, s. 22).
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Kapittel 4: Tidligere forskning og undersgkelser
| denne oppgaven fokuserer jeg pa hvilke utfordringer og holdninger flerspraklige elever i

Oslo/Akershus har knyttet til nynorskopplering, og hvilke didaktiske implikasjoner,
eventuelle utfordringer og problemer dette medferer. Med dette er denne
mastergradavhandlingen tredelt hvor vi ser pa holdninger til nynorskfaget, utfordringer i mate
med nynorsk og didaktiske implikasjoner. For & kunne se naermere pa dette er det relevant a se
etter tidligere studier og forskning pa feltet. | teorikapittelet la jeg frem at det finnes teori i
begrenset grad om flerspraklighet og nynorsk. Dette kapittelet skal kunne supplere den
teoretiske delen til a legge frem relevant informasjon som har betydning for oppgaven.

Norsk forskningslitteratur drafter i begrenset grad flerspraklige elevers utfordringer med
sidemal, om sidemalet er bokmal eller nynorsk. Derimot kan vi lese om flerspraklige elever
og deres syn pa spesielt nynorsk i nyhetsartikler (Dalen & Christoffersen, 2014), hvor det

gjerne blir pastatt at nynorsk er et problem for innvandrere.

Min innfallsvinkel er det flerspraklige perspektivet pa nynorsk som sidemal. I det fglgende
viser jeg til tidligere forskning som kan veere relevant for dette temaet. Det gjelder en
doktorgradavhandling gjort av Kristin Kibsgaard Sjghelle (2016), som er en
intervensjonsstudie av nynorsk sidemalsopplearing pa videregdende trinn. Fra denne
avhandlingen bruker jeg hovedsakelig funn som er knyttet til motivasjon og undervisning.
Selv om avhandlingen tar utgangspunkt i elever som gar pa den videregaende skolen vil jeg
hevde at det kan gi et interessant relieff til min oppgave, og selv om den ikke handler om
flerspraklige elever. Videre viser jeg til Holmliaprosjektet (Tarjesen, 2005), som er et
eksempel fra en skole hvor en stor prosentandel av elevene har flerspraklig bakgrunn. Jeg
legger ogsa frem en undersgkelse gjort av TNS- Gallup pa vegne av Utdanningsdirektoratet
(2006). For det flerspraklige perspektivet studerer jeg en forskningsrapport av Norsk institutt
for forskning om oppvekst, velferd og aldring skrevet av Bakken og Hyggen (2018).
Sistnevnte rapport ser ogsa pa videregaende elever i trad med deres problemstilling om
«Hvordan forsta karakterforskjeller mellom elever med ulik innvandrerbakgrunn»? Men pa
lik linje med intervensjonsstudien til Sjghelle (2016), vil Bakken og Hyggen (2018) sin
rapport kunne gi interessante resultater som kan vere relevante for min oppgave. Dessuten
kan jeg se pa nytteperspektivet av nynorsk for flerspraklige elever i sammenheng med
utdanningsvalg de tar etter videregaende skole. Jeg bruker ogsa Anne Steinsvik Nordal sin
gransking av undervisningspraksis og holdninger til nynorsk som sidemal i ungdomsskolen i

Baerum — Nynorsk i bokmalsland (2004). Avslutningsvis ser jeg pa forskningsartikkelen
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Flerspraklighet i Norge (2014) av Vulchanova med flere. Jeg har valgt & konsentrere meg om
denne forskningen og disse undersgkelsene, fordi de har relevans til problemstillingen min om
holdninger og utfordringer til nynorsk mellom elever og i noen grad tar/ bergrer flerspraklige

elever.

4.1 Kristin Kibsgaard Sjghelle— A Skrive seg inn i spraket (2016)
Kristin Kibsgaard Sjghelle har skrevet en intervensjonsstudie om a skrive seg inn i spraket.

Hennes studie har utspring fra tanken om & arbeide med nynorsk pa alternative mater. Sjghelle
(2016) bruker sin egen erfaring som norsklarer for bokmalselever. Hun opplever at
nynorskundervisning blir utfordrende for de elevene med nynorsk som sidemal. Men arsakene
bak hvorfor det er utfordrende kan vaere mange. Spesielt nevner hun at sidemalsopplering
krever tid og at det kan veere vanskelig a leere. Hun beskriver sidemal som noe elevene blir
lite eksponert for, noe de i liten grad meater utenfor norskfaglig sammenheng og noe som kun
har betydning ved innlevering pa sidemal. Sjghelle (2016) opplever ogsa at diskusjoner om
nynorsk som sidemal, og negativiteten knyttet til nynorsk som skriftsprak, gjer det stadig
vanskeligere for norsklarere a forsvare nynorsk som bade sidemal og et skriftsprak
bokmalselever skal lzre (Sjehelle, 2016). Med dette utgangspunktet peker Sjghelle (2016)
mot mye av det jeg 0gsa er opptatt av i denne oppgaven. Til forskjell fra hennes studie er ikke
jeg like opptatt av «dialektstrategiar», og det store fokuset hun legger pa ulike type

leeringsstrategier og leringsutbytte.

Med den formelle intervensjonen som ble lagt til grunn for oppgaven til Sjghelle (2016)
skulle, forskningsklassen bruke nynorsk i alle skolefagene deres. Studien drgfter hvilken
skrivehjelp som fungerte og diskuterer elevenes refleksjoner rundt styrket nynorskopplaring
(Sjeohelle, 2016). Hovedproblemstillingen for oppgaven hennes er som falger: «kva
kjenneteiknar skrivestrategiane til eit utval bokmalselevar pa vidaregdande trinn nar dei nyttar
nynorsk som brukssprak i norskfaget, og pa kva mate far desse strategiane innverknad pa
arbeidet deira med nynorsk som sidemal», og de underliggende forskningsspgrsmalene er:
«Kva skrivestrategiar og skrivehjelp stattar elevane seg til nar dei skal skrive pa nynorsk i
formelle og uformelle skrivekontekstar?» og «Korleis reflekterer elevane rundt opplevd
leringsutbytte fra det & nytte nynorsk som brukssprak i norskfaget?» (Sjghelle, 2016, s. 9).
Ikke minst ser Sjghelle (2016) pa de didaktiske implikasjonene intervensjonen peker mot
(Sjehelle, 2016, s. 79). Hennes metode for denne avhandlingen var formativ
intervensjonsstudie pa en studiespesialiserende tredjeklasse ved en videregaende skole i

Trendelag. Intervensjonen innebar at all aktivitet i norskfaget skulle forega pa nynorsk.
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Studien ble gjennomfart skolearet 2007/2008. Til relevans for min oppgave ser jeg bare pa
Sjghelle (2016) sine funn knyttet til ordbok, friskriving, leeringsutbytte og gjengir

hovedfunnene fra hennes tre elevportretter.

4.1.1 Ordbok
Til punktet «A finne statte i ordbok eller grammatikk@vingar» viser det seg at flertallet aktivt

bruker ordboka. Det er 14 som aktivt bruker ordbok og fem som bruker grammatikkgvelser
(Sjeohelle, 2016). Sjshelle (2016) skriver at det kan ligge en forventing om at man skal bruke
ordboka, og legger videre frem en spraklaringskultur om at sprakinnlaring av sidemal eller
fremmedsprak er knyttet til & sla opp i ordboka, slik at en kan sjekke bgyning eller stavelser i
ordet (Sjghelle, 2016, s. 143). Funn fra leererperspektiv viser at leereren oppfordrer til & legge
ordboka til side og heller fokusere pa a bruke «ordbok i revisjon av teksten» (Sjghelle, 2016,
s. 143). Videre funn knyttet til ordbok viser ogsa at enkelte bruker digitale ordbgker, og at
mangel pa elektronisk ordbok eller rettefunksjon gjar tekstene darligere nar en jobber pa en
data hvor dette ikke er tilgjengelig (Sjghelle, 2016, s. 144).

A sl& opp i ordbok avbryter flyten til & skrive (Sjghelle, 2016). Noe som oppleves av elevene i
materialet til Sjghelle (2016) som slitsomt. Flere elever gir uttrykk for at de prever a bruke
nynorsk som skriftsprak ellers i hverdagen. Men at vurderingspresset i faget gjer dette
utfordrende, og dermed blir det mer formelt for den enkelte, og flere tyr til & bruke ordbok.
For noen kan vurderingskravet gjere det vanskeligere & holde en balanse mellom det faglige
innholdet og rettskrivinga. Ikke minst peker ogsa elevene i materialet pa at vurdering i faget
er til hinder for motivasjonen. En av elevene gir uttrykk for at hun gjer alt for at hun selv er
tilfreds far hun leverer inn tekstene sine (Sjghelle, 2016, ss. 143-145). Slik ser vi at

nynorskopplering betyr for flertallet & skrive korrekt nynorsk.

4.1.2 Friskriving
Det ble nevnt i forrige avsnitt at det er enklere for elevene i materialet & holde seg unna

ordbok nar de skriver uformelt. Avsnittet pekte ogsa mot at det er et stort skille mellom det &
skrive formelt og uformelt. Elevene opplever at det er enklere a skrive uformelt, og gnsker a
skrive uformelle tekster da de kan skrive uten a tenke pa a sla opp eller se igjennom
grammatikkregler (Sjghelle, 2016, s. 161) . Ikke minst blir opplevelsen av @ mangle
grunnleggende grammatisk forstaelse og strategier for a kunne sla opp i ordboka nevnt ved
siden av a ikke kunne mestre nynorsk godt nok. Samtidig viser ogsa resultatene at de som
strever med nynorsk mener at det er uheldig at nynorsk er en del av norskfaget. Flere ser at

det er enklere a skrive uformelle tekster uten ordbok, det apner for et fristed for a skrive og
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opplevelse av a ikke matte falge rettskrivingskravene (Sjghelle, 2016, s. 161). Det blir ogsa
papekt at det ikke blir like god flyt pa sidemal sammenlignet med bokmal. Elever som
virkelig vil satse pa a bli flinkere i nynorsk har ogsa brukt nynorsk som skriftsprak i andre fag
enn norsk (Sjghelle, 2016, s. 164). Slik Sjghelle (2016) skriver kan det bli utfordrende &
skrive pa sidemal i andre fag enn hovedmal, da skriftspraket skal vere relativt automatisert og

at tavlesprak og leereboksprak er pa hovedmal (Sjghelle, 2016, s. 164).

4.1.3 Leeringsutbytte
Funnene knyttet til elever med stort leeringsutbytte tyder pa at elevene i intervensjonen har fatt

utbytte av arbeidsmetodene, og at intervensjonen har hatt effekt pa deres nynorskferdigheter.
Noe som tyder pa at det er stgrre aksept for nynorsk som et obligatorisk fag i den norske
skolen blant de som har skrevet mange tekster. Ikke minst kommer deres motivasjon for
nynorsk frem gjennom det skriftlige arbeidet. Andre funn knyttet til stort leeringsutbytte viser
at en kombinasjon av formell- og uformelt skriftlig arbeid er viktig for den helhetlige
norskoppleringen. Funnene knyttet til det uformelle skriftlige arbeidet viser at elevene blir
nadt til a stole pa sine rettskrivingskunnskaper. Elevene som opplever stort leringsutbytte
leser ogsa mer pa nynorsk, noe som gjer dem til kompetente nynorskbrukere. Ved a skrive
bade uformelle og formelle skriftlige tekster, flyter spraket bedre hos samtlige. Flere fgler seg
trygge, og opplever at det har innvirkning pa nynorskkarakteren (Sjghelle, 2016, ss. 176-178).
Funnene knyttet til de som opplever & ha fatt noe leeringsutbytte av intervensjonen etterlyser
skriving av flere uformelle tekster. De elevene i materialet med noksa godt utbytte viser at
intervensjonen skulle veert tverrfaglig, og at nynorsk bgr vaere en del av alle fag og brukes av
samtlige leerere. Et annet funn er at de med noe laeringsutbytte ikke har satset nok og ikke har
ytt maksimalt. De uformelle tekstene har heller ingen bestemt vurdering med noe form for
tilbakemelding, dermed opplever ikke elevene noe leringsutbytte. Elevene som mener at de
har fatt noe leeringsutbytte opplever det som utfordrende & notere pa nynorsk og at det blir
kaotisk & bade lytte til nynorsk og skrive, samt fa med innholdet. Laringsutbyttet kommer ved
skriving av de lengre formelle tekstene med tilbakemelding (Sjghelle, 2016, ss. 179-184).
Sjehelle (2016) skriver at hun mangler data om de elevene med lite leringsutbytte, da de ikke
har levert inn noe skriftlig materiale. Funn knyttet til denne kategoriseringen kjennetegnes av
lite motivasjon hvor en ikke er forngyd med egen innsats, og med nynorskopplering og
undervisning. @nsket om a prioritere andre fag er viktigere. Kriteriene blir sett pa som

vanskelige og uoppnaelige (Sjghelle, 2016, ss. 184-186).
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4.1.4 Elevportrettene til Sjghelle
Sjehelle (2016) viser sine videre funn gjennom tre elevportretter med tre ulike grad av

leringsutbytte og tre ulike elevtyper. De fokuserer pa henholdsvis holdning til nynorsk,
strategier og leeringsutbytte. | denne oppgaven fokuserer jeg hovedsakelig pa holdninger.
Elevportrettene er lagt frem for & vise helheten av hvordan ulike elever arbeider med nynorsk

og hvilke forventinger og holdninger de har (Sjghelle, 2016, s. 190).

Funn knyttet til lavt leeringsutbytte viser at det er negativitet knyttet til nynorsk som sidemal
og lite selvtillit til egen nynorskkompetanse. Eleven med lite leeringsutbytte bruker fa
strategier. En av strategiene er a statte seg til ordbok og grammatikkhefte. Vedkommende har
opplevelse av darlig egeninnsats, falelse av at laereren ikke har fulgt opp godt nok, ikke nok
repetisjon — spesielt grammatikk, har en falelse av a ikke kunne skrive «i vei», faler seg «litt
utenfor» i nynorsktimene og «detter ut» Men vedkommende er opptatt av karakter, og gir
masse kritikk til nynorsk (Sjehelle, 2016, ss. 192-198). Funn knyttet til noe leeringsutbytte
viser at eleven er negativ til nynorsk, og er for & ikke ha nynorsk i skolen. Eleven med noe
leeringsutbytte er av den tro at «jo flere sprak en behersker eller lerer jo lettere er det», og
bedre forstaelse av nynorsk vil gi bedre kompetanse ogsa i bokmal. H*n opplever at nynorsk
er noe folk gruer seg til, misliker og erfarer det som noe darlig. Vedkommende prever & bruke
nynorsk, og har skrevet flere nynorsktekster sammenlignet med bokmal. H*n laerer seg
huskeregler, pugger regler, praver a ikke sla opp alt og bruker det lzereren laerer bort nar
vedkommende skal skrive. Alt i alt har eleven stor opplevelse av leringsutbytte fra prosjektet
og har endret holdning til nynorsk, men fortsatt lav selvtillit til nynorsk (Sjehelle, 2016, ss.
198-203). Elevportrettet av eleven med hgyt leeringsutbytte viser at vedkommende skriver
mye nynorsk, har positiv holdning til sidemal, og viser interesse og engasjement. Et funn gjort
knyttet til hgyt leeringsutbytte viser at strategier for a laere seg et fremmedsprak ble overfart til
a leere seg nynorsk. Generelt sett har vedkommende interesse for sprak og slar opp ord
vedkommende ikke forstar. Disse elevene har likevel noe varierende opplevelser av resultat
av nynorsklearing, men formidler at bruk av sprak farer til bedre kompetanse (Sjghelle, 2016,
ss. 203-207).

Oppsummeringsvis viser studien at mer synlig nynorsk i hverdagen er viktig, seerlig pa
arenaer hvor tenaringer er sprakbrukere. Bruk av forskjellige strategier til ulik tid, ulike
strategier i skriving av uformelle og formelle tekster, og ikke minst a lese nynorsk er for

denne gruppen viktig.

Side 37 av 126



4.2 Torill Wiiger Tarjesen- Holmliaprosjektet (2005)
Torill Wiiger Terjesen er navnet bak Holmliaprosjektet, hvor formalet var a benytte nynorsk i

et annet fag enn norsk, skape gode holdninger til sidemalet og ikke minst gke hgy grad av
faglighet i nynorsk. Prosjektet ble gjennomfart i en niende klasse med fokus pa KRLE — faget
(RLE). All undervisning var pa nynorsk og alt som ble formidlet til elevene gjennom

skriftsprak ble skrevet og formulert pa nynorsk (Tarjesen, 2005).

Et resultat var at bruk av nynorsk i et annet fag enn norsk bidro til mer positive holdninger til
sidemal mellom elevene (Tarjesen, 2005). Torill Wiiger Tarjesen (2005) understreker at far
en skal fokusere og bekymre seg over elevenes motivasjon for faget, er det viktig & vurdere
norskleerernes motivasjon og innsats i nynorskopplaring. Flere norsklaerere har ikke god nok
kompetanse i nynorsk, noe som gjar disse usikre under undervisning og vurderingsarbeid.
Uten & ha gnist og motivasjon for nynorsk selv, kan det bli utfordrende a formidle nynorsk til

elevene (Tarjesen, 2005).

Tarjesens hypotese er at elevene indirekte far formidlet at sidemal er lite viktig, nar leerere
ofte utsetter opplaringen til sent i norskfaget pa ungdomstrinnet. Dessuten gis ikke faget nok
oppmerksomhet og arbeidsmetodene/lzeringsmetodene barer preg av en puggemetode
(Tarjesen, 2005).

For & skape engasjement og interesse hos elevene kan en starte med det elevene interesserer
seg for. Tarjesen (2005) refererer her til at det i hennes tilfelle var sprakhistoriske emner som
skapte interesse og engasjement hos elevene. Eller a ta tak i tidligere assosiasjoner elevene har
hatt med nynorsk far de begynner pa ungdomsskolen kan ogsa vare lurt. Elevene har kanskije
mgtt nynorske tekster pa barneskolen eller hart dialekter som er mer tilngermet nynorsk
skriftsprak. For a skape motivasjon hos elevene for nynorsk og bedre deres holdninger er det
hayst ngdvendig & gi god forklaring, for hvorfor vi har to skriftsprak i Norge (Terjesen,

2005).

Tarjesen (2005) erfarer fra sin studie at flerspraklige elever ikke ngdvendigvis mater nynorsk
med de samme negative holdningene som majoritetsspraklige har. Selv om de i
utgangspunktet var negative og gnsket fritak fra nynorsk (Tarjesen, 2005). Tarjesen (2005)
ser dessuten at flerspraklige kan reagerer med negativitet rundt hvorfor de ikke far fritak fra
nynorsk (Tarjesen, 2005). Med utgangspunkt i det som er lagt frem ovenfor tar
forskningsprosjektet opp det viktige spgrsmalet: «Hvorfor skal ikke flerspraklige ha

nynorsk»? Hvorfor skal ikke de fa oppleve norskfaget pa lik linje med alle de andre? Ogsa
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flerspraklige trenger a forstd hvordan de skal leere seg enda en variant av norsk (Tarjesen,
2005).

4.3 TNS- Gallup - Kartlegging av undervisning pa tiende trinn og farste videregaende
trinn (2006)
TNS- Gallup utfarte pa oppdrag fra Utdanningsdirektoratet kartlegging av

sidemalsundervisning pa 10.trinn og farste klasse pa videregaende. Bakgrunnen for
undersgkelsene var at det pa den tiden undersgkelsene ble gjennomfart (2006), fantes lite
informasjon om sidemalsopplearing generelt (TNS-Gallup, 2006). Ogsa i stortingsmelding 30
— Kultur for leering, blir det poengtert at mer forskning knyttet til sidemalsopplaring i skolen
er ngdvendig (Kunnskapsdepartementet, 2003-2004). Rapporten til TNS- Gallup (2006)
belyser norsklaererens kompetanseniva, organisering av sidemalsundervisningen, laererens
vurdering av elevenes sidemalkunnskap, elevers motivasjon, elevenes sidemalskarakter og
arbeidsmetoder i norskfaget (TNS-Gallup, 2006, s. 3). Forskningen ble gjennomfart ved et
utvalg grunnskoler/ungdomsskole (10. klasse) og videregaendeskoler

(1.klasse/allmennfaglig/studiespesialisering).

For a tilpasse informantgruppene ble det utarbeidet tre ulike spgrreskjemaer til henholdsvis
elever, norsklarere og rektorer pa de ulike skolene. Fra hver skole stilte syv elever, en
norsklaerer og en rektor opp. Totalt deltok 186 skoler hvorav 25,3% var nynorskskoler og 74,7
% bokmalsskoler. Av de 186 skolene deltok 580 rektorer, 587 laerere og 3981 elever (TNS-
Gallup, 2006). Resultatene er kategorisert etter «undervisning», «lererens motivasjon, faglig
kunnskap og oppdatering», «elevenes karakterer, egenvurdering og forhold til lesing og
skriving» (TNS-Gallup, 2006). Den siste kategorien inneholder spgrsmal eller hypoteser fra

Utdanningsdirektoratet.

Resultatene fra kategori «undervisning» viser at flertallet starter opp i attende/niende klasse
med sidemal. 78% startet med sidemal i attende eller niende klasse, 8% startet i tiende, 5%
starter i barneskolen og resten kan ikke huske nar de startet (TNS-Gallup, 2006, s. 10). Nar
det kommer til organisering av nynorsk gjennom timeplanen til elevene, viser resultatene at
bokmalselevene har ca. en time med sidemalsundervisning per uke. Nynorskelevene derimot
ma klare seg med en halvtime mindre. Rapporten viser ogsa at det er vanlig a organisere
sidemalsundervisningen periodisk (TNS-Gallup, 2008, s. 10). Gjennom kategorien
«leerebgkene» kommer det frem to leerebgker som mest brukt og de fleste bruker samme
lerebok i bade hovedmal og sidemal. Halvparten av lererne bruker digitale hjelpemidler i

undervisning, og stilskriving er den mest benyttede arbeidsmetoden i bade bokmal og nynorsk
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(TNS-Gallup, 2006, s. 10). Men bruk av sidemal i andre fag enn norsk er mest vanlig hos
nynorskelever (TNS-Gallup, 2006). Resultatene viser ogsa at flertallet av norsklarerne
opplever at de har nok kompetanse i sidemal for & undervise, men kunnskapsnivaet og
engasjementet er noe hgyere blant norsklzrerne pa nynorskskolene (TNS-Gallup, 2006, s.
11).

Samtlige av rektorene er forngyd med hvordan forholdene ligger til rette for sidemal i skolen.
Men 95% oppgir at norskleaererne far for lite faglig oppdatering (TNS-Gallup, 2006, s. 11). De
norsklaererne pa bokmalsskolene som har svart at forholdene ikke ligger til rette for
nynorskundervisning, hevder at motivasjon hos elevene er en hindrende faktor. Dette gjelder
79% av norsklarerne pa bokmalsskolen, mens 15% mener at deres egen nynorskkompetanse
ikke ligger til rette for sidemalsundervisning. Og flere kunne tenke seg a ta videreutdanning i
nynorsk (TNS-Gallup, 2006, s. 11).

Undersgkelsene viser at bade nynorskelever og bokmalselever i gjennomsnitt har fire i snitt, i
sidemal. Nynorskelevene sammenlignet med bokmalselevene ligger noe hgyere i
karakterskala. Funnene viser at bokmalselever enten far like god karakter i nynorsk som i
hovedmal eller noe lavere. Norsklarerne ved bokmalsskolene kan ogsa fortelle at det er stor
variasjon i sidemalskarakter etter grunnskoleavgang (TNS-Gallup, 2006, s. 12). Det kommer
ogsa frem fra hver femte bokmalselev, at de kan bli enda flinkere i nynorsk om de hadde fatt
mer skrivetrening (TNS-Gallup, 2006, s. 12).

Mer enn halvparten liker & lese og flertallet av dem liker a lese pa bokmal fremfor nynorsk.
Nar det kommer til skriving er det 59% av elevene som oppgir at de liker & skrive. Det er flere
bokmalselever som liker a skrive sammenlignet med nynorskelevene. 81,5% oppgir at de ikke
liker & skrive pa nynorsk, spesielt gjelder dette bokmalselever (TNS-Gallup, 2006, s. 12).

De avsluttende spgrsmalene fra Utdanningsdirektoratet er kortfattede spgrsmal som tar
utgangspunkt i de ulike overordnede kategoriene. Spgrsmalene kan virke som ofte stilte
spgrsmal eller myter i nynorsk-faget. Svarene pa disse spgrsmalene viser at elever som har
tidlig start med sidemalsundervisning, kan ha en starre tendens til a like sidemalet. Det blir
ogsa fremhevet at variert undervisning/ arbeidsformer har betydning for om man liker
sidemalet eller ikke. Funnene viser heller ingen sammenheng mellom at de som liker sidemal
har mer undervisning i sidemal. Vi kan ut fra funnene ogsa se at elever som liker sidemal gar
pa skoler hvor forholdene ligger til rette for sidemalsundervisning. Videre er det spgrsmal

knyttet til valg av studiespesialisering dersom eleven liker nynorsk. Funnene viser at det er en
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signifikant sammenheng mellom elevenes forhold til sidemal og valg av henholdsvis
yrkesfaglig studieretning og utdanningsprogram for studiespesialisering. Dette gjelder bade
for nynorsk — og bokmalselevene. Det viser seg at det er en sammenheng mellom a like
sidemal og fa god karakter i det for bade bokmalselever og nynorskelever. Siste spgrsmalet
peker mot at det kan ha en positiv effekt om bokmalselever har slektninger eller andre neere

personer som har nynorsk som hovedmal (TNS-Gallup, 2006, s. 13).

4.4 Anne Steinsvik Nordal - Nynorsk i bokmalsland (2004)
Anne Steinsvik Nordal har gransket undervisningspraksis og holdninger til nynorsk som

sidemal pa en ungdomsskole i Baerum. Prosjektet som begynte i starten av skolearet 2003
skulle paga til avslutningen av skolearet 2005. Det ble satt fokus pa to problemomrader
hvorav det farste var utfordringer knyttet til & motivere, og det andre at lzererne er uvitende
om alle de godene de kan bruke til & gjare nynorskundervisningen bedre. Dette gjelder

spesielt ulike typer metoder, ideer, leremidler og materiell (Nordal, 2004, s. 5).
Nordal (2004) formulerer fire mal for prosjektet:

e Kartlegge undervisningspraksis og haldningar til sidemal hja norsklerarane pa
ungdomsskulen.

e Skape eit forum der norskleerarar kan dele erfaringar om sidemalsundervisninga.

e Tilby norskleerarar etterutdanning i nynorsk.

e Gijere tilgjengeleg ein idebank for god sidemalsundervisning. (Nordal, 2004, s. 6).

Studien er basert pa sparreundersgkelser med 28 spgrsmal hvor 88 norsklarere pa atte Baerum
- ungdomsskoler deltok (Nordal, 2004, ss. 5-6). Resultatene fra undersgkelsene viser at
flertallet har leererutdannelsen sin fra universitetet og at de er overkvalifiserte til & jobbe ved
en ungdomsskole. Pa sparsmal om lererutdanningsinstitusjonene gir god nok opplering i
nynorsk, svarer 49% av lererne at de ikke vet om dette. 22 % derimot er tilfreds med
opplaringen de far gjennom leererutdanningen (Nordal, 2004, s. 12). Det er en stor
prosentandel av norsklarerne som hevder at de har nok nynorskkunnskaper for a kunne gi en
tilfredsstillende nynorskundervisning. Men det er ogsa en stor prosentandel som etterlyser

mer opplaering (Nordal, 2004).

Spersmal knyttet til undervisningen viser at 39% starter med sidemal i 8. klasse og 57% i
niende klasse (Nordal, 2004, s. 16). En prosentandel pa 67% bruker nynorsk i 10% av
norskundervisningen, mens bare 31% bruker det i 25% av undervisningen (Nordal, 2004, s.

17). Dette resultatet henger ogsa sammen med at det er en stor andel som mener det er
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vanskelig a bruke nynorsk i undervisningen sammenlignet med bokmal (Nordal, 2004).
Norsklareren i materialet til Nordal (2004) samarbeider gjerne med andre norsklaerere om
undervisning, men de far ikke brukt nynorsk i andre fag, til tross for mye samarbeid blant
kolleger. Ellers er det kun 7% som leser og skriver, de resterende 17% svarer at de bare leser
(Nordal, 2004, s. 17). Om malform er viktig nar tekster blir valgt ut blir ansett som positivt av
36% (Nordal, 2004, s. 21).

Type holdninger lzererne har til norsk kan pavirke undervisning i sidemal, og ca. 90% av
lererne opplever at elevene ikke far utbytte av sidemalsopplearinga. Mens 61% mener at det
ikke er en fordel at elevene laerer a skrive begge malformene i den norske skolen (Nordal,
2004, ss. 22-23). Videre kan vi se av resultatene pa hvem som har sterkest pavirkning pa
elevene sine holdninger til nynorsk og bokmal: 46% norsklarere mener at det er foreldrene
som pavirker, mens den andre andelen mener pavirkningen kan skyldes venner, media og
leerere. Overraskende nok er det kun 9% som mener de har pavirkning pa elevene (Nordal,
2004, s. 23). Likevel viser det seg at 60% av laererne er faglige engasjerte for a lere elevene
nynorsk, de resterende er ikke engasjerte (Nordal, 2004, s. 25).

For & fa til bedre sidemalsundervisning er det a bli eksponert for nynorsk (hare, lese, skrive
nynorsk), leererens engasjement, avsluttende vurdering giennom mappeeksamen,
tverrfaglighet, tidlig mgte med nynorsk, jobbe med holdninger knyttet til nynorsk og mindre
grammatikkundervisning, leerebgker pa nynorsk i andre fag og motivasjonskurs for

norsklarere sveert viktig i trad med denne studien (Nordal, 2004).

4.5 Anders Bakken og Christer Hyggen - Trivsel og utdanningsdriv blant
minoritetselever i videregaende (2018)
Anders Bakken og Christer Hyggen skriver om trivsel og utdanningsdriv blant

minoritetselever i den videregaende skolen, i rapporten Trivsel og utdanningsdriv blant
minoritetselever i videregaende (2018). Gjennom rapporten kommer det frem at ungdom med
innvandrerbakgrunn eller slik de omtaler det «de som har to utenlandsfgdte foreldre» har hgye
ambisjoner, de bruker generelt mer tid til skole - og skolearbeid som lekser. Disse elevene
sikter mot en god utdannelse som vil bidra til & kunne gi dem hgyere status (Bakken &
Hyggen, 2018). Elevgruppen med flerspraklige elever viser «et starre engasjement i skolen og

skolearbeidet enn gjennomsnittet av norsk ungdom» (Bakken & Hyggen, 2018, s. 14).

Flerspraklige studenter er overrepresentert i hgyere utdanning, noe som tyder pa at de er
malrettede og «klarer a realisere de ambisjonene» de sikter mot (Bakken & Hyggen, 2018, ss.

15-16). De flerspraklige elevene som er fadt i Norge velger studiespesialisering fremfor
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yrkesfaglige studier, til forskjell fra majoritetsspraklige elever og minoritetsspraklige som
ikke er fgdt i Norge. Det er ogsa veldig vanlig blant flerspraklige a utdanne seg i helsefag.
Flerspraklige jenter velger ofte realfag pa videregaende skole (Bakken & Hyggen, 2018).

Flertallet av de flerspraklige elevene gnsker a veere flinke pa skolebenken og mestre
skolegangen sin ved at de blant annet jobber hardt, er malrettet, har et gnske om a mestre flest
mulige fag og fa gode karakterer i samtlige av fagene da det har stor betydning for
«muligheter i utdanningssystemet og arbeidsliv» senere (Bakken & Hyggen, 2018, s. 84).
Ikke minst kan foreldre, eldre sgsken og jevnaldrende ofte spille en sentral rolle i karrierevalg.
(Bakken & Hyggen, 2018). Kulturelle forskjeller kan vere betydningsfulle i & forklare visse
prestasjonsforskjeller/ karakterforskijeller, blant de flerspraklige elevene og hvilken type

innvandrergruppe de stammer fra (Bakken & Hyggen, 2018).

Videre er sosiogkonomiske faktorer ogsa betydningsfulle for elevenes skoleprestasjoner.
Foreldre med hgy utdannelse og «god tilgang til materielle ressurser» er en fordel for elevene
(Bakken & Hyggen, 2018, s. 8). Karakterforskjeller mellom ulike grupper flerspraklige elever
og majoritetsspraklige elever kan ofte skyldes de sosiale forskjellene og deres tilgang til
ressurser. Elevene med ressurser bruker ogsa mest tid til lekser og skolearbeid (Bakken &
Hyggen, 2018). «Studier viser at karaktergapet mellom majoritets- og minoritetsungdom ofte
kan forklares med at mange innvandrerforeldre har lavere utdanning og lavere inntekter enn
majoritetsgjennomsnittet» (Bakken & Hyggen, 2018, s. 18). Ut ifra dette sitatet er det en
sammenheng mellom foreldrenes kunnskapsniva og inntekt, og hvordan barna deres klarer

seg pa skolen.

Hvor lenge de flerspraklige elevene har bodd i Norge har innvirkning pa deres karakterer.
Flerspraklige barn som er fadt og oppvokst i Norge eller kommer til Norge far barneskolen
starter, har mindre karakterforskjeller. Mens de som har kortere botid i Norge oppnar darlige
karakterer viser undersgkelser Bakken og Hyggen (2018) har gjennomfart (Bakken &
Hyggen, 2018).

Videre viser Bakken og Hyggen (2018), at hvor de flerspraklige elevene er bosatt og hvilken
skole de gar pa har betydning for deres skoleprestasjoner og karrierevalg. Men uansett hvor
vedkommende bor eller gar pa skole, sa mgter flerspraklige elever mange av de samme
mulighetene og begrensningene i utdanningssystemet (Bakken & Hyggen, 2018, s. 13).
Dessuten viser undersgkelsene gjort av Bakken og Hyggen (2018), at flertallet av de

flerspraklige elevene er bosatt i sentrale deler av Norge som Oslo og @stlandsomradet.
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Spesielt er det vel og merke en stor andel av den asiatiske innvandrergruppen (pakistanere,
tamilere, tyrkere, indere), og den afrikanske (marokkanere og somaliere) innvandrergrupper
som er bosatt i Oslo. Valg av bosted bestemmer ogsa hvor elevene skal ga pa skole, dermed er
de flerspraklige elevene overrepresentert pa de fleste skoler i Oslo kommune/fylke (Bakken &
Hyggen, 2018). Slik kan vi forsta at ssmmensetning av elevene har pavirkning pa bade

leeringsmiljg og holdninger til skole og skolefag.

Ifalge Bakken og Hyggen (2018) kan sosiale omgivelser som foreldre og jevnaldrende ha stor
betydning for den ytre motivasjonen, altsa gjere dem forngyd eller vare like flinke som dem.
Type motivasjon kan variere fra individ til individ og i denne oppgavens tilfelle fra elev til
elev. Det varierer ogsa mellom ulike elevgrupper hva som motiverer og driver dem til &
mestre skolegangen. Motivasjon kan ogsa forklare karakterforskjeller blant flerspraklige og
majoritetsspraklige elever (Bakken & Hyggen, 2018). Mangel pa motivasjon kan skyldes at
det er variasjon i elevenes prestasjoner og innsats. Men Bakken og Hyggen (2018) papeker at
det kan veere bade elever med og uten flerspraklige bakgrunn. Ikke minst kan det blant
grupper av flerspraklige ogsa oppsta forskijeller. Sistnevnte trekker frem tidligere forsking
gjort pa dette feltet og viser til hva som pavirker flerspraklige elevers motivasjon og skriver
falgende: «Tidligere forskning har vist at kultur for utdanning i ulike sosiogkonomiske klasser
pavirker elevers motivasjon, arbeidsinnsats og skoleprestasjoner. Det kan vere slik at ogsa
ulik kultur og verdsetting av utdanning i ulike innvandrergrupper pavirker elevers motivasjon,

arbeidsinnsats og skoleprestasjoner» (Bakken & Hyggen, 2018, s. 24).

4.6 Beate Lindmann- Laring av fremmedsprak og motivasjon for spraklearing etter
innfgring av Kunnskapslaftet (2008)
Beate Lindmann har studert laering av fremmedsprak og motivasjon for spraklaring etter

innfering av Kunnskapslgftet. Rapporten som er utgitt av Fremmedspraksenteret tar for seg
motivasjon til fremmedsprak, og ikke nynorsk. Men jeg velger likevel a trekke hennes syn pa
motivasjon da det kan ha relevans for min oppgave. Hovedforskjellen er mest sannsynligvis at
nynorsk ma elevene ha og at det er et skriftsprak, mens et fremmedsprak kan de velge ut fra

hva skolene tilbyr.

Nar elevene skal starte pa ungdomsskolen kan elevene oppleve en «startmotivasjon».
Startmotivasjon drives av at elevene er skolemotiverte. De drives av a fa gode karakter, gjare
det bra pa skolen og fa gode tilbakemeldinger fra hjemmet pa deres resultater (Lindmann,

2008). Motivasjonen kan ogsa endre seg underveis, ngdvendigvis vil den ikke vere den
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samme gjennom hele skolelgpet. Lereren er et viktig ledd i jobben om a motivere elevene til

a lere og like det spraket elevene skal lare seg.

Variasjon i undervisning og opplaring er svaert vesentlig for elevenes trivsel i faget og for a

holde motivasjonen oppe. Det er «en viktig faktor som bidrar til & bevare sprakleeringsgleden
og til & vedlikeholde sprakmotivasjonen» (Lindmann, 2008, s. 15). Studien viser interessante
funn rundt variasjon som en motivasjonsfaktor (Lindmann, 2008). Lindemann (2008) skriver
falgende om dette funnet i rapporten Leering av fremmedsprak og motivasjon for sprakleering

etter innfgring av Kunnskapslaftet (2008)

Ser man naermere pa de gruppene der elevene er forngyde med sprakundervisning, ser
man at deres lerere ikke ngdvendigvis opptrer som tryllekunstnere, men rett og slett
tilbyr en variert og tilpasset sprakundervisning. De fokuserer pa at det er enkelteleven
som aktivt ma arbeide med sin individuelle spraklaring og de tilbyr mange ulike
arbeidsoppgaver som kan fare til denne spraklaringsaktiviteten. Dermed flyttes fokus
fra lzererens aktiviteter til elevenes aktiviteter — som laereren tilrettelegger for
(Lindmann, 2008, s. 15).

Leaeringsmal og hvilke resultater sprakleeringen kan gi, er en sentral faktor for motivasjon for &
leere sprak (Lindmann, 2008). Det siste sentrale funnet fra denne forskningen som pavirker
motivasjonen til elevene er «arbeid med egen sprakleering». Sprakleeringen forblir pa skolen i
de timene som er satt av spesifikt til det aktuelle spréket. A laere seg sprak kan vaere hardt og
det kreves innsats fra den enkelte elev, dermed kan de fa timene pa skolen bli for lite
(Lindmann, 2008). Sprakfaget blir nedprioritert, det er ingen som har motivasjon til & jobbe
med det pa fritiden og det gis begrenset med lekser. Begrensende lekser gjgr spraklaering om
til noe elevene ma gjare av frivillig innsats (Lindmann, 2008). Lindemann (2008) viser at
denne metoden a lere elevene sprak pa hvor det gis for mye spraklaringsansvar til de unge
tenaringene kan vere dumt, da de ikke tar det frivillige ansvaret (Lindmann, 2008). Derfor er
det viktig med faste rammer, krav og veiledning (Lindmann, 2008). Hun sammenligner disse
resultatene med de leererne som gir lekser og har faste rammer. De oppnar flere forngyde
elever som har skjgnt at spraklering krever egeninnsats og pugging ikke minst (Lindmann,
2008).

4.7 Vulchanova et al. (2014) - Flerspraklighet i Norge: en eksperimentell
sprakprosesseringsstudie
Valchanova et al. (2014) skriver om flerspraklighet i Norge og har gjennomfart en

eksperimentell undersgkelse. Deres eksperimentelle undersgkelse hadde til hensikt & se om
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den flerspraklige situasjonen i Norge med to skriftsprak og dialekter, har de samme gunstige
kognitive fordelene som flerspraklighet har (Vulchanova, Afarli, Asbjernsen, & Vulchanova,
2014, s. 148).

Studien omfatter to tester, og resultatene fra de to testene fremmer viktigheten av
skriveferdigheter og skrivekompetanse ved fordelaktige kognitive effekter av flerspraklighet
(Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014, s. 148). A skrive pa hvilket som helst
sprak vil hjelpe den generelle sprakkompetansen, det kan vere nynorsk eller like godt
engelsk. Sprakkompetanse pa det ene spraket vil ha overfaringsverdi til et annet sprak
(Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014). Vulchanova et al. (2014) beskriver
den positive effekten skriving har pa sprakopplering, selv om det er kortvarig og elevene ikke
blir eksponert for spraket over lengre tid. Sistnevnte skriver at deres studie tyder pa at bokmal
og nynorsk gir de samme fordelene som andre sprakpar, til tross for at bokmal og nynorsk
ligger ganske nar hverandre fra spraktypologisk og sprakhistorisk perspektiv (Vulchanova,
Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014, s. 148).

Forskningsgruppen ved Spraktilegnelse — og sprakprosesseringslaben NTNU, gransket
nordmennenes lesemate pa bade bokmal og nynorsk i 2012. For 4 gjennomfare dette ble det
satt opp to eksperimenter. «Formalet med prosjektet var a sjekke hvilke faktorer det er som
pavirker ordprosessering pa begge skriftmal, og hvordan de to malformene star i forhold til

hverandre hos sprakbrukerne» (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014, s. 158).

| det farste eksperimentet deltok 51 deltakere med en gjennomsnittsalder pa ca. 26,9 ar.
Testen inneholdt ordidentifiseringsoppgaver med ca. 540 ord. Det var like mange ord pa
bokmal som pa nynorsk. Noen av ordene i denne testen var oppdiktede ord, andre var
eksisterende ord, samt hgyfrekvente og lavfrekvente ord. Testen var en digital test hvor
hastighet og ordgjenkjenning var det viktigste. Vedsiden av den eksperimentelle testen ble
ogsa det spraklige kunnskapsnivaet til deltakerne kartlagt (Vulchanova, Afarli, Ashjgrnsen, &
Vulchanova, 2014, s. 158).

Resultatene fra det farste eksperimentet viste at ord pa bokmal prosesseres raskere. Men pa
den andre siden viste ogsa resultatene, at de som bruker nynorsk skriftlig har lettere for a
identifisere ord pé& bade nynorsk og bokmél raskere (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, &
Vulchanova, 2014, s. 159). Pa bakgrunn av dette funnet trekker Vulchanova et al. (2014) frem
hvor viktig det skriftlige arbeidet er for sprakferdighetene. Dessuten er den skriftlige delen av

spraket noe en regner som aktiv bruk av spraket sammenlignet med lesing (Vulchanova,
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Afarli, Asbjernsen, & Vulchanova, 2014, s. 159). Vulchanova et al. (2014) tar ogsé opp
tidligere studier av sprakprosessering i tospraklighet som viser at de som er flerspraklige har
lengre prosesseringstid sammenlignet med enspraklige. Men de begrunner sin studie med at
bokmal og nynorsk er naert beslektede skriftsprak og ordene i disse skriftsprakene varierer i
morfologisk form (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014, s. 159/160).

Andre resultater fra testen viser at det er en sammenheng mellom dialekt og hvordan
deltakerne presterer pa ordidentifiseringsoppgaven. Dette kan ifglge Vulchanova et al. (2014)
stattes opp med at de som sarlig har gjort det bra pa denne testen har en dialekt som ligger
neert nynorsk (Vulchanova, Afarli, Ashjernsen, & Vulchanova, 2014). Vulchanova et al.
(2014) ser ogsa hvordan alder spiller en rolle pa hvor mange korrekte svar en far og kaller
dette en random effect of trial (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014, s. 160).
Resultatene viser at de som identifiserer ord effektivt har blitt eksponert for flere ord.
Vulchanova et al. 2014 ser pa dette funnet som relevant for & utvide tiden elevene blir
eksponert for sprak i undervisningen. Det ville kanskje veert naturlig at engelsk som
andresprak ville hjelpe prestasjon pa ordidentifiseringsoppgaven, men resultatene viser at det
gjer den ikke. Deltakerne som hadde norsk som farstesprak ga opplysninger om at det at de
mestret engelsk som et andresprék, ikke hadde noe ulempe av dette (Vulchanova, Afarli,
Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014, s. 161). Ogsa dette funnet strider mot tidligere studier som
tilsier at flerspraklighet farer til at en bruker lengre tid til ordidentifisering (Vulchanova,
Afarli, Asbjarnsen, & Vulchanova, 2014).

Test nummer to i dette prosjektet tok for seg hare- /lese- og ordidentifiseringseksperiment.
Totalt deltok 36 deltakere med en gjennomsnittsalder pa ca. 27,6 ar. Pa testen de tok hadde de
240 forsgk. Formalet med den andre testen var & se om ord pa bokmal og nynorsk kan
assosieres i det mentale leksikonet (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014, s.
162). Testen gikk ut pa at deltakerne skulle «hgre et bokmalsord og avgjgre om nynorskordet
det ble vist til er et ord eller ei. Det samme ble gjort med motsatt malform. Vulchanova et al.
(2014) viser til at lignende oppgaver ofte brukes i psykolingvistiske studier, og kaller
oppgaveformen som er benyttet i deres prosjekt for «priming- oppgave». Vulchanova et al.
(2014) redegjer fglgende for priming:

Priming betyr fasilitering av identifisering av testord etter at et annet semantisk relatert
ord har veert vist. Priming- effekten er automatisk og veldig robust som en indikasjon
pa eksistensen av semantiske «nett» i hjernen (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, &
Vulchanova, 2014, s. 162).
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Gjennom metoden «priming» viser resultatene fra den andre testen at priming skjer fra
farstespraket til andrespraket. De andre resultatene fra forskningen viste at om et menneske
har hgy sprakkompetanse i begge sprakene, vil det gi positiv effekt pa priming mellom begge
sprakene. Undersgkelsene viste ogsa at bokmalsord og nynorskord er sterk assosiert med
hverandre gjennom hjernen. Men uansett er primingeffekten starst ved bokmalsord. Det er de
eldre og de som bruker nynorsk som har en sterk fasiliteringseffekt, og dermed har fordelen
av priming. Forskningen viser ogsa at de deltakerne med gode engelskferdigheter identifiserer
ordene raskere, men har til gjengjeld flere feil. Videre viser resultatene at flerspraklige bruker
lengre tid sammenlignet med enspraklige til & finne frem til riktig ord (Vulchanova, Afarli,
Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014, ss. 162-165). Konklusjon av de to testene viser at all
skriving har positiv effekt pa det spraklige og at sprakkompetanse kan overfgres mellom ulike

sprak og malformer.
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Kapittel 5: Metode

| dette kapittelet skal jeg gi en presentasjon av studien. Jeg skal gjere rede for metoden jeg har
benyttet for a utforske problemstillingen for oppgaven: «Hvilke utfordringer og holdninger
har flerspraklige elever i Oslo/Akershus knyttet til opplaring i nynorsk, og hvilke didaktiske
implikasjoner kan dette ha?» | dette kapittelet vil jeg gi en beskrivelse av metoden som ble

brukt og begrunne de ulike valgene som ble tatt fgr, under og etter undersgkelsene.

5.1 Presentasjon av studien
Denne studien er et resultat av flere kvalitative forskningsmetoder. Intervju er primarmetoden

til oppgaven, mens observasjon har blitt brukt som en supplerende metode. Undersgkelsene
ble gjort etter godkjenning fra Personvernombudet for forskning- NSD og de ulike skolene jeg
gnsket a utfare min studie hos. Utfarelse av bade intervju og observasjon startet opp i slutten
av farste termin (for skoleelevene), og avsluttet ved starten av andre termin. Slik det gar frem
av problemstillingen var hensikten a undersgke problemstillingen ved en skole i Oslo og en
skole i Akershus. Arsaken til at studien ble gjennomfart pa en skole i Oslo og en skole i
Akershus, var for a kunne sammenligne og se forskjeller i holdninger og utfordringer blant
flerspraklige elever ved en skole med fa flerspraklige, og en med flere flerspraklige. Pa hver
skole skulle det gjennomfares to observasjoner i nynorsktimene, totalt 60 minutter ganger to.
Deretter skulle det fglges opp av elevintervju (ettersom hvor mange pameldte det ble), og

avsluttes med norsklaererintervju.

5.2 Valg av metode
Det er vanlig a skille samfunnsvitenskapelig forskning mellom kvalitativ og kvantitativ

metode. «Samfunnsvitenskapelig metode dreier seg om hvordan vi skal ga fram for a fa
informasjon om den sosiale virkeligheten, hvordan denne informasjonen kan analyseres, og
hva den forteller oss om samfunnsmessige forhold og prosessers» (Christoffersen &
Johannessen, 2012, s. 16). Slik det er fremstilt tidligere i denne oppgaven, er det lagt opp til
kvalitativ metode. Dette skyldes at kvalitative metoder er mer fleksible sammenlignet med
kvantitativ metode (Christoffersen & Johannessen, 2012). I kvalitative forskningsmetoder vil
informantene ha mulighet for & svare ut fra et bredere spekter sammenlignet med kvantitative
metoder, hvor det pa forhand er satt opp svaralternativer. Med andre ord kan en informant
svare mer utfyllende og detaljert. Kvalitative metoder gir ogsa forsker mulighet til & kunne
falge opp svarene ved a stille oppfalgingsspgrsmal (Christoffersen & Johannessen, 2012).

Slik det gar frem av problemstillingen: «Hvilke utfordringer og holdninger har flerspraklige

elever i Oslo/Akershus knyttet til opplaering i nynorsk, og hvilke didaktiske implikasjoner kan
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dette ha?», kan det vere vanskelig a uttale seg om holdninger gjennom type
sparreundersgkelse. Men hvis metoden legger opp til a stille apne spgrsmal og
oppfelgingssparsmal, observere kroppssprak og tonefall hos en informant kan en lettere
oppfatte holdninger hos informantene sine. En slik metode kan ogsa gi informasjon en
kanskje ikke hadde spurt om eller sett for seg. Kulbrandstad (2015) skriver fglgende om
holdningsstudier i Sprakholdninger (2015): «Som psykologisk tilbgyelighet er holdninger
ikke direkte tilgjengelige som data for undersgkelser, men ma studeres slik de kommer til
uttrykk gjennom verbale ytringer eller en annen form for atferd som kan iakttas.»
(Kulbrandstad, 2015, s. 5). Det er vanlig & dele forskning knyttet til sprakholdninger i tre
kategorier. Jeg legger bare frem den metoden som er relevant for denne oppgaven, nemlig
«direkte maling av holdninger/direct measures». Med en slik metode vil en fa data ved 4 stille
informantene direkte spagrsmal om deres holdninger. Det kan vaere spgrsmal om hva de mener

om et bestemt sprak eller sprakvarieteter (Kulbrandstad, 2015, s. 251).

5.3 Kvalitative intervju
| denne studien har jeg brukt intervju som hovedmetode, mens observasjon ble brukt som en

supplerende metode. Tanken bak & bruke begge metodene var at de skulle utfylle hverandre,
og at sma mengder med observasjon kunne gi mye bakgrunnskunnskap for 4 stille bedre
spgrsmal, bli kjent i klasserommene og med elevene. Dessuten skulle det bidra til & skape en
helhet for forstaelsen. Et forskningsintervju skal bade belyse problemstillingen og
forskningsspgrsmalene som er lagt til grunn for oppgaven (Germeten & Bakke, 2013).
Hensikten med et slikt intervju er a fa til en fri samtale angaende det temaet som er satt for
oppgaven. Ifglge Christoffersen og Johannessen (2012) er det flere apenbare grunner til a
velge intervju som datainnsamlingsmetode. For det farste gir kvalitative intervju informantene
stor grad av fleksibilitet og frihet i motsetning til kvantitative spgrreundersgkelser. Det er
lettere for elevene/norsklearerne a dele holdninger og erfaringer med nynorskfaget, nar de kan
veere med pa a vinkle hvilken retning intervjuet skal ga. For det andre vil en forsker ikke klare
a se fortid gjennom observasjon som metode, men kan derimot spgrre informantene sine i en
intervjusituasjon til a gjenfortelle hendelser bade personlig og norskfaglig (Christoffersen &
Johannessen, 2012).

Fordelen med & bruke intervju som metode i denne studien er at meninger og ulike
synspunkter vil komme frem mye tydeligere. Pa den maten vil jeg som intervjuer ha mulighet
til & se ting fra informantenes stasted og gyne (Tjora, 2017). Sist, men ikke minst kan det

oppleves som en krevende metode a gjennomfare kvalitative intervjuer, da intervjuer ma
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jobbe aktivt med a skape tillit hos informantene. For meg som intervjuer var det viktig a stille
forberedt til at alle informanter ikke er like, de kan ha forskjellige mater a forholde seg til
spgrsmal og samtlige kan opptre forsiktig i en intervjusituasjon. Derfor er det viktig a snakke
litt rundt graten for & lgsne informantene, vere talmodig, vise forstaelse, respekt og vaere
avslappet (Tjora, 2017). Pa denne maten far informantene tid til & kunne reflektere godt rundt
det h*n skal forsgke a svare pa. Kvalitativ intervjuform har apne spgrsmal, som det ikke
finnes konkrete svar pa. Derfor pravde jeg & unnga «Ja -Nei» svar, og hadde tenkt over

oppfelgingssparsmal jeg eventuelt kunne stille om jeg skulle fa «Ja- Nei» svar.

5.4 Observasjon
Nar en gnsker direkte tilgang til informasjon som skal undersgkes og problemstillingen er

avgrenset til et visst omrade er observasjon en egnet metode. | denne oppgaven blir
observasjon derfor brukt som en sekundzar metode. For & fa tilgang til det som skal
undersgkes er det viktig med riktig valg av setting. Dessuten kan det & vere i en setting gi
tilgang til de nedvendige opplysningene i denne oppgaven. Om ikke gi direkte funn, men

stgtte opp det som blir sagt i en intervjusituasjon (Christoffersen & Johannessen, 2012).

Observasjon som begrep kan veere ganske vidt, og dermed vanskelig a fatte hva som ligger i
ordet. Derfor er det viktig a skille mellom helt vanlig daglig observasjon fra observasjon som
datainnsamlingsmetode, da dette er en mer «systematisk og formell fremgangsmate for
datainnsamling» (Germeten & Bakke, 2013, s. 109). P4 lik linje med observasjon er det viktig

a skille intervju som datainnsamlingsmetode fra en vanlig hverdagslig samtale.

Bade intervju og observasjon er tidkrevende metoder, noe som krever at forsker har tid til &
gjennomfare det som blir planlagt (Christoffersen & Johannessen, 2012; Tjora, 2017),
eventuelt tenke over at det kan bli kostbart & kunne gjennomfare det en har tenkt. Fordelen
med observasjon er at man far et godt innblikk i det som skjer uten a ngdvendigvis matte
forstyrre alle eller den enkelte. Dessuten kan en som forsker/student bruke
bakgrunnsinformasjon og tidligere erfaringer for a filtrere observasjonene (Germeten &
Bakke, 2013; Christoffersen & Johannessen, 2012).

En kan stille sparsmalstegn ved hvor objektiv og ngytral observasjon som metode er fordi det
avhenger av hvor skarpt en ser, hgrer og filtrere observasjonen ut fra forkunnskaper
(Germeten & Bakke, 2013). Ikke minst skaper observasjon som metode rom for situasjoner og
tolkning i et felt hvor h*n eller de som blir forsket pa ikke selv har tolket situasjonen (Tjora,

2017). Pa denne maten kan observasjon gir et reelt bilde av virkeligheten (Tjora, 2017).
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5.5 Datainnsamling

5.5.1 Rekruttering av skoler og informanter
Jeg valgte altsa en skole i Akershus og en i Oslo fordi disse skolene er sveert viktige for &

komme til de rette informantene, og fa en forstaelse av holdningene og utfordringene til
informantene i materialet. Undersgkelsen ved de ulike skolene har til hensikt & se likheter og
forskjeller i holdninger, hos flerspraklige elever og deres relasjon til nynorsk.

5.5.2 A -skolen
A- skolen er en skole som ligger pa Romerike, og et stykke unna Oslo. Jeg vil heretter bruke

forkortelsen «A- skolen» for skolen i Akershus. | omradet skolen er plassert er det en rask
befolkningsvekst, og det er en liten andel beboere med en annen etnisk bakgrunn. | de fleste
klasser er det et par flerspraklige elever, antallet variere alt mellom en til under ti. Dessuten er
det forskjell i hvor mange flerspraklige elever det er pa hvert trinn. Pa det trinnet studien fant
sted var det flere flerspraklige elever enn de andre trinnene. A- skolen ble valgt med tanke pa
at det var praktisk enkelt. Dette er en skole jeg har hatt vikariat pa under studietiden, men som
vikar har jeg ikke hatt noe personlig kjennskap til informantene utenom denne studien. Skolen
var informert om studien min en god stund far studien tok sted. Det ble uansett avklart med
ledelsen far norsklarerne pa tiende trinn ble informert om studien. Avslutningsvis ble det skt
om tillatelse fra elever/foreldre (Personvernombudet for forskning, udatert).

5.5.3 O- skolen
O- skolen er en barne — og ungdomsskolen med 90% flerspraklige elever. Jeg velger ogsa a

forkorte skolen i Oslo til O- skolen. Skolen fokuserer og satser pa det flerkulturelle samfunnet
i neeromradet. Trinnet der studien fant sted bestod av bare to enspraklige elever og resten
flerspraklige. Det er stor variasjon blant de flerspraklige elevene hvor de kommer fra. |
motsetning til A- skolen bgd det pa flere utfordringer i & finne O- skolen. Det ble sendt mail
til alle ungdomsskoler i Oslo kommune, men jeg fikk ingen respons pa sgknaden min. Da fikk
jeg hjelp av veileder og kom i kontakt med en norsklaerer ved O- skolen. P& denne skolen
avklarte norsklareren gjennomfaring av prosjektet pa vegne av meg med ledelsen, deretter ble

det sekt om samtykke fra flerspraklige elever og deres foreldre.

5.5.4 Mine informanter
Slik det gar frem av problemstillingen min trengte jeg et starre utvalg av informanter. Jeg

gnsket & na de som best kunne belyse problemstillingen for oppgaven (Postholm & Jacobsen,
2011). Av erfaring fra tidligere oppgaver og veiledning bestemte jeg meg for ca. seks
informanter fra hver skole. De seks informantene skulle utgjare fem flerspraklige elever og

deres norsklerer i 10.klasse. Arsaken til at det var gnskelig med tiendeklasse- elever var at
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dette er det avsluttende aret i grunnskolen, og elevene vil fa en standpunktkarakter/
avsluttende vurdering. Videre var det relevant for oppgaven om vedkommende hadde
vurdering i sidemal eller fritak fra vurdering i sidemal. I ettertid viste det seg at alle pameldte
informanter hadde vurdering i sidemal. Utenom det, var det gnskelig med bade gutter og
jenter med ulike morsmal. Hovedsakelig for & kunne se saken fra ulike perspektiver. Ved
innsamling av svarslippene viste det seg at flere gnsket a stille opp. For a vise min respekt
ovenfor dem, ble det bestemt at jeg uansett skulle intervjue alle som ville stille opp. Totalt
intervjuet jeg 13 elever, og to norsklaerere. Teoretisk kan jeg begrunne mitt utvalg av
informanter ved & stette meg til det Tjora (2017) skriver om hovedregelen for utvalg i

kvalitative intervjustudier i Kvalitative forskningsmetoder i praksis (2017):

Hovedregelen for utvalg i kvalitative intervjustudier er at man velger informanter som
av ulike grunner vil kunne uttale seg pa en reflektert mate om det aktuelle temaet. Vi
kaller slike utvalg for strategiske eller teoretiske. Informantene er ikke tilfeldig
utplukket for a representere en populasjon, slik som i kvantitative
surveyundersgkelser. | noen tilfeller vil en informant representere farst og fremst seg
selv, men vil ogsa i den senere analysen kunne st som representant for et syn eller en
posisjon (Tjora, 2017, s. 130).

En kan stille seg spgrsmal om hvorfor elevene skulle melde seg pa nar de ikke far noe igjen
for det. Ifglge Tjora (2017) vil elever melde seg pa til slik undersgkelser, slik at de far snakket

ut om noe som treffer dem eller plager dem (Tjora, 2017).

Rekruttering av informanter kan ofte bli veldig bekymringsfullt nar en ikke far respons.
Denne utfordringen var tredelt i min studie, da det farst matte sgkes om godkjenning pa
skoleniva, deretter hos norsklarerne og til slutt samtykke fra elevene i lag med
foresatte/foreldre. | prinsippet har man laget seg et bilde av hva en gnsker a undersgke og
hvilke funn en gnsker a trekke frem. Men nar rekruttering bestar av flere godkjennelser kan
det vaere fare for at det tar lang tid, og at en i verste fall ikke far undersgkt alt man har sett for
seg (Tjora, 2017). Rekrutteringsprosessen i denne studien kan bekrefte at det er vanskelig a fa
tak i informanter, nar det skal igjennom flere godkjenninger. Men det viser seg at det var
vanskeligere a fa skolene til & samtykke sammenlignet med elevene (som har vist stort
engasjement for denne undersgkelsen). Under falger en skjematisk fremstilling av alle de

pameldte informantene.
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5.5.5 Skjematisk fremstilling over alle informanter
Alle informanter har fatt fiktive navn, bortsett fra norsklarerne. De kaller jeg norsklzrer.

Informant Bakgrunn/ Fadt i Norge eller Vurdering i sidemal Kjgnn
. utlandet eller fritak fra
Morsmal vurdering
A- SKOLEN
Mohammed | Pakistan, urdu Fadt og oppvokst i Vurdering og Gutt
Norge opplearing i sidemal
Tamila Sri Lanka, Fadt og oppvokst i Vurdering og Jente
tamilsk Norge opplearing i sidemal
Kanchana Sri Lanka, Fadt og oppvokst i Vurdering og Jente
tamilsk Norge opplering i sidemal
Sapna India, punjabi Fadt og oppvokst i Vurdering og Jente
Norge oppleering i sidemal
Rabia Pakistan, urdu Fadt i Pakistan, Vurdering og Jente
oppvokst i Norge opplering i sidemal
Chen Vietnam, Fadt og oppvokst i Vurdering og Jente
vietnamesisk Norge oppleering i sidemal
Nina Kosovo, albansk | Fadt og oppvokst i Vurdering og Jente
Norge opplearing i sidemal
Norskleerer Norge, norsk Kvinne
A- skolen
O- SKOLEN
Verona Kosovo, albansk | Fadt og oppvokst i Vurdering og Jente
Norge opplearing i sidemal
Amina Marokko, Fedt og oppvokst i Vurdering og Jente
berbisk Norge opplering i sidemal
Ali Pakistan, urdu Fadt og oppvokst i Vurdering og Gutt
Norge opplearing i sidemal
Mima Somalia, somali | Fadt og oppvokst i Vurdering og Jente
Norge opplearing i sidemal
Idress Somalia, somali | Fedt og oppvokst i Vurdering og Gutt
Norge opplearing i sidemal
Inaya Marokko, Fadt og oppvokst i Vurdering og Jente
berbisk Norge opplering i sidemal
Norskleerer Norge, norsk Mann
O- skolen
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5.6. Intervju

5.6.1 Intervjuundersgkelsene
De kvalitative intervjuene ble gjennomfart i etterkant av observasjonene. Alle elevintervjuene

ble gjennomfart fer jeg avsluttet med leererintervjuene. Hensikten med intervjuene var a sette
i gang refleksjoner og tanker hos de flerspraklige elevene, slik at de kunne utdype de
utfordringer og holdninger de har til nynorskfaget.

5.6.2 Intervjuform
Kvalitative intervju blir delt inn i fire forskjellige mater & gjennomfare intervju pa, alt

ettersom hvor strukturert intervjuformen er. Det er vanlig a skille mellom ustrukturert
intervju, semistrukturert intervju, strukturert intervju og strukturert intervju med faste
svaralternativer (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 78). | denne oppgaven blir
intervjuene gjennomfart som semistrukturert intervju. Med en slik form for intervju er det pa
forhand utarbeidet en intervjuguide med tema og spersmal, som er grunnlag for selve
samtalen, men en ma ikke ngdvendigvis falge den slavisk. Hensikten er & kunne statte seg til
intervjuguiden for a fere en samtale, og gi informantene friheten til & kunne snakke om det de

selv gnsker a ta opp (Christoffersen & Johannessen, 2012).

Nar en forsker skal bestemme seg for hvem h*n skal intervjue, sa er det viktig & tenke
igjennom hvem malgruppen er. Slik det har gatt frem av oppgavebeskrivelsen til na, sa er det
flerspraklige elever med sidemalsoppleering og vurdering i sidemal som er mine rette
informanter. Med andre ord de som «man mener best kan belyse problemstillingen»
(Postholm & Jacobsen, 2011, s. 66). Men far jeg satte i gang med studien, var det viktig a
tenke ngye igjennom om malgruppen skulle veere enkeltindivider, en gruppe eller et starre
kollektiv (Postholm & Jacobsen, 2011). Med tanke pa hva jeg gnsket a finne ut av valgte jeg
det farste alternativet. Derfor ble mine semistrukturerte intervju ogsa et individuelt intervju.
Med en slik metode kunne jeg garantere mine informanter stor grad av anonymitet, da det
ikke var andre enn intervjuer og informanten i grupperommet (intervjurommet). Dessuten er

det lettere a si sensitive ting. Ikke minst blir et lydopptak ogsa mye klarere i et lukket rom.

5.6.3 Utforming av intervjuguide
| startfasen til oppgaven min ble det utarbeidet to forskjellige intervjuguider (se: vedlegg 3.

5.120; vedlegg 4. s. 123). Intervjuguidene ble utformet pa egen hand, men godkjent av min
veileder far de ble sendt sammen med sgknaden til NSD. Intervjuguiden ble dobbeltsjekket av
sikkerhetsmessige arsaker. Vi gnsket a kvalitetssikre begge, til den grad at ingen sparsmal

kunne oppfattes som uklare, statende eller «diffuse».

Side 55 av 126



Intervjuguidene ble delt inn i to kolonner, hvor den farste kolonnen tok for seg ulike deltema,
og den andre kolonnen var mer detaljert med mulige sparsmal. Gjennom informasjonsskrivet
(se: vedlegg 1 s.115; vedlegg 2 s.118) ble det fortalt hva elevene og norsklaererne kunne vente
seg av spersmal, men intervjuguiden ble ikke lagt ved. Pameldte informanter fikk tiloud om &
fa den i forkant av intervjuet. Foreldre og barn har rett til innsyn i de sparsmalene barnet/
eleven kan fa sparsmal om a svare pa (Personvernombudet for forskning, udatert). Det
varierte veldig mellom hvem som gnsket seg intervjuguide pa de ulike skolene. For elevenes
del var det et avkrysningsfelt pa svarslippen, mens norsklearerne fikk den tilsendt over mail.
Slik at jeg og informantene mine skulle fd mest mulig utbytte av intervjuprosessen var det
gnskelig at vedkommende stilte noe forberedt, men ikke hadde pugget inn og ut hva de ville
si. Fer og under intervjuet ble intervjuet ufarliggjort noe ved a ha en liten Igs dialog og ikke
sette strenge rammer, da det er fagrste gang flere av dem stiller opp til et intervju. Som en del
av formaliteten ble hvert intervju lagt opp med en kort muntlig presentasjon av oppgaven,

formal med intervjuet, anonymitet, opptak av intervjuet og rettigheter under intervjuet.

Tjora (2017) legger frem hvilke typer spgrsmal som kan egne seg til de ulike fasene av et
intervju. En intervjuguide begynner med enkle og konkrete oppvarmingssparsmal. (Tjora,
2017, s. 145). Slike spgrsmal gir intervjuer fort mulighet til & plassere informanten og kunne
forsta det han/hun skal si videre i intervjuet. For det andre bygger intervjuet pa
refleksjonsspgrsmal. Det er den delen hvor informanten skal «ga i dybden» (Tjora, 2017, s.
146). En utfordring i denne fasen kan bli & kunne skape en relasjon med informanten slik at
det blir lett for h*n a ga sa dypt. I slike situasjoner kan intervjuer stille oppfglgingssparsmal
eller gi stikkord som hjelp (Tjora, 2017). | den avsluttende fasen skal intervjuguiden avrundes
med avrundingsspgrsmal. Dette er den siste fasen av intervjuet og dermed veldig viktig for
intervjuer a sjekke ut med informanten om h*n ikke har noe mer pa hjertet. Ikke minst bar
man takke for hjelpen, oppsummere for a vise at man har forstatt informanten og fortelle hva

som vil skje videre (Tjora, 2017).

Selv om det ligger en intervjueguide til grunn, sa er det viktig med innsnevring far, under
eller etter intervjuet. Gjennom dybdeintervju har intervjuer hele tiden mulighet til & bruke det
informanten taler til & vinkle intervjuet i den retning. Det er ogsa vanlig at en intervjuguide
blir mer og mer flettet inn i intervjurutinen til intervjueren over tid (Tjora, 2017). Noe som
gjer at en blir mer stedig pa det enkelte intervjuet og vet hvor det trengs mer dybde og

refleksjon.
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5.6.4 Pilotintervju
Et pilotintervju har til hensikt a kvalitetssikre intervjuguiden, sjekke om en kan bruke det

tekniske utstyret og dobbeltsjekke om lydopptaker virker som den skal. Ved a kontrollere
intervjuguiden pa denne maten kan en se etter styrker og svakheter ved intervjuet (Kvale &
Brinkmann, 2009). Mitt pilotintervju ble gjennomfart med en flerspraklig elev, som dekket de
samme kriteriene jeg hadde satt til mulige informanter og fant sted pa A-skolen. Pa denne
skolen hadde flertallet av de pameldte informantene sidemalsopplering. Eleven jeg utfarte
pilotintervjuet med hadde fritak fra karakter i sidemal. Dermed ble min opplevelse av

pilotintervjuet og de reelle intervjuene ganske forskjellige.

Under pilotintervjuet var jeg i en stor grad avhengig av intervjuguiden og fikk en opplevelse
av at informanten svarte bare pa det jeg spurte om. Eleven som stilte opp til pilotintervju
meldte seg frivillig pa og fikk ikke utdelt intervjuguide pa forhand, men hadde den foran seg
under hele intervjuet. Erfaringene fra pilotintervjuet gjorde meg som intervjuer mer bevisst pa
a lytte ngye, selv om lydopptaker tok opp alt. Dette skyldes at en kan falge opp svarene pa en
bedre mate om man lytter godt etter. Pilotintervju er sveert nyttig for evnen til a sette i gang
tanker og refleksjoner rundt hvordan en skal gjennomfare de semistrukturerte
dybdeintervjuene (Kvale & Brinkmann, 2009). Lerdommen fra pilotintervjuet farte til noen
sma endringer i min mate a falge opp svarene og stille oppfalgingsspgrsmal, men det ble ikke
gjort noen skriftlige endringer pa intervjuguiden.

5.6.5 Gjennomfgring av intervju
Datainnsamlingen startet opp ved de ulike skolene etter at jeg fikk tilbake svarslippene/

samtykkeskjema. P& A- skolen ble farst observasjon gjennomfgrt som planlagt og fulgte opp
av elevintervju og avsluttet med larerintervju. Av praktiske arsaker var ikke dette mulig pa O-
skolen, hvor intervjuene ble gjennomfert mellom de to observasjonene og avsluttet med
norsklarerintervju. Alle informantene (bade elever og norskleerere) var klar over min
tilstedeveerelse og kjente til prosedyren i studien min. Etter avtale ble elevene tatt ut fra
timene til & kunne gi et intervju. | gjennomsnitt hadde alle elevintervjuene en varighet mellom
15-25 minutter. Intervjuet med norsklererne var betydelig mye lengre. Alle intervjuene ble
giennomfart i et grupperom ved skolene, slik at bade intervjuer og informant var skjermet for
forstyrrelser fra medelever og lerere. Slik det gar frem av informasjonsskrivet, sa ble det lagt
opp til at pameldte informanter kunne be om intervjuguiden til forberedelse av intervjuet, men
i etterkant har det vist seg at de som fikk intervjuguiden pa forhand ikke hadde satt seg inn i

de ulike temaene/ spgrsmalene. Dessuten erfarte jeg at elevene i materialet var innstilt pa a fa
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konkrete spgrsmal som de kunne svare pa, og vent til neste sparsmal. Enkelte vil gjerne ha
drahjelp og fa noen stikkord som kan hjelpe dem til & svare. Som intervjuer forsikret jeg
informantene trygge rammer under intervjuet ved a blant annet gi tid til & tenke, reflektere og

snakke ut det de ville si om sine holdninger og utfordringer knyttet til nynorsk.

5.6.6 Lydopptaker
Alle intervju med bade elever og norsklzarere ble tatt opp av en lydopptaker for a kunne huske

alt bedre, men ogsa for & kunne konsentrere seg mer om intervjusituasjonen (Tjora, 2017).
Informantene var orientert om at intervjuet skulle bli tatt opp. I mitt tilfelle brukte jeg min

egen mobiltelefon som opptaker. Alle opptaksfiler ble ogsa anonymisert ved lagring.

5.6.7 Transkripsjon
Nar gjennomfgring av intervjuene er ferdig, ma en transkribere lydopptakene for & kunne

analysere datamaterialet. Med andre ord er transkribering «oversettelser fra talesprak til
skriftsprak» (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 186). Det var gnskelig a transkribere flest mulig
intervju, men av tidsmessige arsaker kunne ikke alt transkriberes, og dessuten ga ikke alle
lydopptak ny informasjon. Derfor ble det gjort et utvalg av hvilke intervju som skulle
transkriberes. Pa innledende og avsluttende spgrsmal svarte samtlige elever likt, og flere
synspunkter ser ut til & ga igjen hos flertallet. Det var meg selv som transkriberte, da det gir
bedre kontroll pa informasjon. I mitt tilfelle gnsket jeg a transkribere intervjuene for a kunne
analysere funnene bedre. Ikke minst ble det ngdvendig for meg a transkribere intervjuene da
jeg ikke noterte mens intervjuene pagikk. Uansett kan det veere lurt a la veere og skrive for a gi
full oppmerksomhet til informantene, da en kan huske kroppssprak og uttrykk mye bedre
(Tjora, 2017).

A transkribere et stort antall intervjuer kan oppleves som krevende. Men ifalge Kvale og
Brinkmann (2009) er det ikke det a transkribere som er vanskelig, tvert imot er det
fortolkningsprosessen som er mer krevende (Kvale & Brinkmann, 2009). Transkripsjon er
hovedsakelig sentrert til det talte spraket derfor vil kroppssprak, ironi og andre menneskelige
aktiviteter som kommer tydelig igjennom et intervju, bli omfattende a beskrive i en
transkripsjon. Bade intervju og lydopptak medfarer enkelte tap i overfaring til
transkripsjonsmaterialet (Kvale & Brinkmann, 2009). «Transkripsjonen medfgrer ogsa en
utvelgelse av hvilke av de mange dimensjonene av muntlige intervjusamtaler som skal med i
den skriftlige transkripsjonen» (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 190). | denne oppgaven er alt av
ironi, ansiktsuttrykk og kroppssprak utelatt, ellers er alle intervju transkribert sa talenzert som

mulig med pauser/ventetid og fyllord som «ehhx», «<mhm» «hahha» osv.
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5.6.8 Bruk av hjelpemidler eller stimulusmateriale
Ifelge Tjora (2017) kan det veere nyttig for intervjusituasjonen a bruke «hjelpemidler eller

stimulusmateriale (probes)» (Tjora, 2017, s. 128). Slik sistnevnte nevner det kan det veere alt
fra tekster til oppgaver som kan skape reaksjoner og gi flere funn. Hvorfor en bar bruke slike
hjelpemidler blir begrunnet pa en fin mate av Tjora (2017): «Ved bruk av slikt
stimulusmateriale eller oppgaver i fokuserte intervjuer, er det mulig & skape et enda tydeligere
tematisk fokus, og samtidig en mer standardisert og forutsigbar framdrift i intervjuet» (Tjora,
2017, s. 128). Pa bakgrunn av denne teorien ble det planlagt opplesning av et tekstavsnitt pa
nynorsk knyttet til tematikken om; «begreper og din strategi for a laere nynorsk» i
intervjuguiden. Det var elevene i materialet som skulle lese hgyt for meg, og i etterkant
diskuterte jeg og elev- informantene eventuelle utfordringer med spréaket. A lese et avsnitt var
informert gjennom informasjonsskrivet og intervjuguiden. Dessuten informerte jeg for det
enkelte intervjuet. Det aktuelle avsnittet ble bestemt av de ulike norsklarerne og var fra

tekster informantene hadde jobbet med tidligere.

5.6.9 Intervjuanalyse
«Nar intervjuene transkriberes fra muntlig til skriftlig form, blir intervjusamtalene strukturert

slik at de er bedre egnet for analyse» (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 188). Med intervjuguide,
lydopptakene og transkripsjonen som utgangspunkt kategoriserte jeg meningsfulle og
gjentakende kategorier. Kvale og Brinkmann (2009) skiller mellom koding og kategorisering i
analysen. Analysens utgangspunkt er skriftlig materiale som transkripsjon/lydopptak og
observasjonsnotater i denne oppgaven (Postholm & Moen, 2009). | denne oppgaven blir det
transkriberte materialet kategorisert etter grad av relevans for problemstillingen. Det finnes
ulike dataprogrammer som kan benyttes til a lette datamaterialet, men den menneskelige
tenkningen kan bli vanskelig & analysere ved hjelp av dataprogrammer (Kvale & Brinkmann,
2009). I mitt tilfelle ble vanlig avspilling via Itunes brukt, hvor det kun var mulig a spole frem

og tilbake eller ta lavere/hgyere lyd.

For a kategorisere transkriberingsmaterialet ble intervjuguide, lydopptakene og
transkripsjonen brukt parallelt. Alt transkribert materiale ble lest, og tema som var
repeterende hos samtlige ble markert, og mulige sitater ble uthevet til bruk for & underbygge
de ulike funnene. Lydfiler som ikke ble transkribert ble sjekket opp mot de punktene som var
repeterende i de transkriberte filene. Under analysearbeidet ble alle de ulike kategoriene
strukturert i et skjema, som ga en fremstilling av de ulike kategoriene ved siden av

informasjon om de ulike informantene. De ulike kategoriene var: organisering av norskfaget,
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elevenes bakgrunn og sprakkompetanse, holdninger til nynorsk (positive og negative),
motivasjon (indre — og ytre motivasjon), utfordringer med opplaering (for lite eksponering av
nynorsk), tidlig start og arbeidsmetoder brukt til nynorskopplaring.

5.7 Observasjon

5.7. 1 Observasjonsundersgkelsene
For & fa et innblikk i hvilke utfordringer elevene mater i klasserommet og hvilke holdninger

de har til faget, ble det bestemt & observere de flerspraklige elevene (pameldt), og
norskleererne i en norsktime med fokus pa nynorsk. Observasjon av norsktimene ble dermed
avtalt de datoene klassene skulle ha nynorskundervisning. Innholdet i undervisningen var
ogsa planlagt av norsklarer og jeg visste ikke pa forhand hva elevene skulle fa undervisning i,
eller hva de skulle gjare i lgpet av timen. P& A- skolen fikk jeg noe mer informasjon fra
norsklerer gjennom samtale for og etter timen. Det ble planlagt observasjon i to nynorsktimer
pa hver av skolene. Observasjonene skulle gjennomfares far intervjuene for & kunne bygge pa

observasjonsdata under de individuelle intervjuene.

5.7.2 Observasjonsform
Det er vanlig a skille i forskjellige type observasjon alt etter grad av deltakelse under

observasjonen. Christoffersen og Johannessen (2012) deler observasjon i fire kategorier alt
ettersom hvor skjult og apen observasjonen er. En skjult observasjon kan veere med en
fullstendig deltaker eller en fullstendig observatgr. Motsatt kan en apen observasjon vaere med
en deltakende observatar eller en observerende deltaker (Christoffersen & Johannessen,
2012). | denne oppgaven gjennomfarte jeg ikke- deltakende observasjon og var bare en
observerende deltaker gjennom alle timene. Denne formen & observere elevene og norsklarer
pa, la opp til at jeg ble sittende bakerst i klasserommet med rom for & ga litt rundt og se pa.
Ved siden av a utfylle intervjuene, hadde observasjonene som mal & gi et innblikk i om
norsklaerer setter av tid til nynorsk i norskfaget, hvordan det blir organisert og gjennomfart og

observere elevenes innsats i faget.

5.7.3 Gjennomfgaring av observasjon
Det er mye a fange opp nar en skal observere i et klasserom. Under selve observasjonen ble

alt notert ned pa en ustrukturert registreringsmate (Lund & Haugen, 2006). P& denne maten
ble ikke observasjonene begrenset og alt fra norskfaglige aktiviteter, norsklaererens
undervisning og ikke norskfaglige aktiviteter som uro og lignende ble notert ned i et Word-
dokument. Alle elevene i de aktuelle klassene var informert om min undersgkelse, og ble

informert om at de som ikke var pameldt skulle ikke bli observert. Det hvilte et stort ansvar pa
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meg som observater a klare a skille de pameldte elevene fra de ikke pameldte, spesielt gjaldt
dette O -skolen, hvor samtlige av elevene var flerspraklige. Dessuten er det fare for at elevene
i materialet vil endre atferd nar en skal gjennomfgre dpen observasjon, sammenlignet med
skjult observasjon. Derfor kan det vere lurt & vere i felt over en stund sa elevene begynner a
opptre normalt igjen (Lund & Haugen, 2006). Observasjonen vil gi best funn om den foregar
der det er vanlig for informantene 4 oppholde seg (Lund & Haugen, 2006). Den naturlige
settingen var elevenes faste klasserom, eller der de fikk norsk/nynorsk undervisning.

5.7.4 Analyse av observasjonsdataene
Analysemetode for observasjonsdataene var lik for de kvalitative intervjuene og

observasjonene. De ustrukturerte observasjonsnotatene ble kategorisert i et skjema med
temaer som var gjennomgaende og pa bakgrunn av temainndeling i intervjuguiden. Nar
intervjudataene i etterkant ble kategorisert pa samme mate, prevde jeg a se etter paralleller

mellom kategoriseringene av innhentet data fra begge metodene.

5.8 Godkjenning fra NSD- Personvernombudet for forskning
Det ble sgkt godkjenning til & gjennomfare denne studien i trad med loven om behandling av

personopplysninger hos NSD- Personvernombudet for forskning. Fordi oppgaven tar for seg
personopplysninger, forskning pa barn/ungdom og at gjennomfaringsperson er en student var
studien meldepliktig ifglge retningslinjene til NSD. Sgknaden ble vurderte av
Personvernombudet til & kunne behandle personopplysninger i trad med § 7-27 i

personopplysningsforskriften (vedlegg 5, s. 126).

Selv om sgknaden ble godkjent var det viktig at forskningen ikke ble oppfattet som
«obligatorisk» slik det gar frem av NSD. Deltagelsen skulle bli lagt opp som noe frivillig.
Samtidig skal ungdom som er over 15 ar fa lov til & velge selv om de vil veere med eller ikke
(Personvernombudet for forskning, udatert). (Se vedlegg 1, s. 115). Alle mulige informanter
ble ogsa informert flere ganger muntlig om at dette var frivillig. Noe som fort kunne bli en
usynlig utfordring, er at foreldrene er «portvaktene» til barna. Uten foreldrenes tillatelse kan
man ikke forske pa barn (Dalen M. , 2011), selv om kanskje barnet hadde stilt opp. Slik kan
det bli vanskelig a fa tak i viktig informasjon som barn sitter med og opplever. Erfaring fra
min presentasjonsrunde hos de to klassene, viste at elevene oppfattet min undersgkelse som
noe positivt og samtlige av de som meldte interesse, meldte seg ogsa til & veere pa til a veare

mine informanter.
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5.9 Evaluering av undersgkelsene

5.9.1 Validitet
Validitet blir ofte omtalt som relevans eller gyldighet (Larsen, 2017). Nar en er ferdig med a

utfere undersgkelsene sine i trad med oppgaven, kan en stille sparsmal om man har fatt
undersgkt det en hadde til hensikt a gjere. Nar en undersgker validiteten i en oppgave ma en
igjennom tre faser; bekreftbarhet, troverdighet og overfgringsverdi (Larsen, 2017).
Bekreftbarhet innebaerer at en far avklart uklarheter. Har metoden i undersgkelsen klart a
undersgke det oppgaven hadde til hensikt & gjere? Er data som blir presentert i denne
oppgaven relevant for problemstillingen? Slik at det konkluderes i trad med problemstillingen
(Larsen, 2017). Videre bygger validitet pa troverdighet. | denne studien og andre studier
innebzrer det at alt som er tolket pa bakgrunn av funnene virker troverdig og reflekterer
virkeligheten (Larsen, 2017). Overfgrbarhet handler om resultatene har overferingsverdi til
andre sammenhenger (Larsen, 2017). Med kvalitative metoder har en rom for & avklare
uklarheter. Spesielt i en intervjusituasjon kan man stille oppklaringsspgrsmal for a fa bort
usikkerheten eller avklare misforstaelser (Krumsvik, 2014).

5.9.2 Reliabilitet
Reliabilitet kjennetegnes ved begrepet palitelighet eller ngyaktighet, og har til hensikt a

undersgke om undersgkelsen er palitelig, og hvor ngyaktig det er (Larsen, 2017). «Krava til
reliabilitet og pélitelighet skal kvile pa det konkrete materialet, opptaksutstyret og det
transkriberte materialet» (Krumsvik, 2014, s. 159). Sitatet som er hentet fra Krumsvik (2014)
understreker hvor viktig det er med bade lydopptak og transkribering i en intervjusituasjon.
Nar gjennomfgring av intervju, transkribering av intervju og analyse blir gjort av samme
undersgker, vil det styrke reliabiliteten (Larsen, 2017; Krumsvik, 2014). Arsaken til dette er at
nar flere er sammen om transkribering av intervju kan det forekomme forskjeller i
transkripsjon. Dessuten vil h*n som analyserer oppfatte transkripsjonen annerledes. Dermed
var det helt naturlig for meg a bade utfgre intervju, transkribere intervju og analysere intervju
og observasjon pa egen hand for a kunne kvalitetssikre mine funn. Ikke minst gir en slik mate
a gjere det pa bedre kontroll. Det er mulig 4 stille spgrsmalstegn ved om det mine informanter
har ment og sagt, er felles for alle flerspraklige elever med opplaring og vurdering i sidemal
og deres norsklarere. For a styrke paliteligheten kunne jeg sikkert sgkt flere informanter,
eventuelt henvendt meg til flere skoler. Et annet valg kunne ogsa vart & sammenligne funn fra
flerspraklige elever med hva enspraklige har a si til akkurat de samme punktene. Men for a
avgrense oppgaven var det viktig a fokusere pa det jeg virkelig ville undersgke. Ikke minst ma

en som student passe pa a produsere sa mye mengde med arbeide det ville vere naturlig a
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gjennomfare, med tanke pa hvor mye tid en har til radighet. Derfor fokuserer oppgaven
hovedsakelig pa flerspraklige elever og deres holdninger til nynorskfaget, og hva deres
norskleerere opplever. En annen side av reliabiliteten er at «Reliabilitet behandles ofte i
sammenheng med spgrsmalet om hvorvidt et resultat kan reproduseres pa andre tidspunkter
av andre forskere» (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 250). Pa bakgrunn av hvilket arstall denne
oppgaven har blitt undersgkt og skrevet ned i, samt hva loven sier om sidemalsopplering per
dags dato, sa vil oppgavens reliabilitet kun veere relevant sa lenge situasjonen i det norske
skolesystemet er slik det fremstar na. Samtidig er det naturlig at de flerspraklige elevene vil
bli mer og mer integrert og fornorsket. Ifglge Larsen (2017) er det utfordrende a sikre stor
grad av reliabilitet i kvalitative undersgkelser, da det vil veere forskjell fra forsker til forsker
(Larsen, 2017). Eksempelvis vil kanskje en annen forsker observert pa en helt annen mate enn

det jeg har lagt til grunn i denne oppgaven.

For a sikre hgy reliabilitet og validitet i de funnene som blir presentert i denne studien er det
lagt opp til to metoder. Jeg har pravd & veare sa ngyaktig som mulig i behandling av all data.

Bade intervjudata og observasjonsdata har blitt strukturert pa en tilfredsstillende mate.

5.9.3 Forskerrollen og objektivitet i studien
For & forsta denne studien er det vesentlig a gjgre rede for mitt stasted gjennom de

undersgkelsene som er gjort. Min fortid som flerspraklig elev og na student har drevet meg til
a ta tak i de utfordringer flerspraklige elever mgater i den norske skolen. Som flerspraklig elev
hadde jeg fritak fra nynorsk gjennom ungdomsskolen. Muligheten for fritak fulgte meg ogsa
gjennom den videregaende skolen. Men det er viktig a poengtere at jeg alltid var en del av
sidemalsopplaringen. Det var kun fritak fra vurdering. Min flerspraklige bakgrunn som
forsker/intervjuer/ observatgr kan til en viss grad pavirke validiteten i form av at jeg selv har
erfaring fra dette feltet, og en gjerne kobler ny informasjon opp mot tidligere
bakgrunnsinformasjon. Men det er viktig a understreke at det har gatt flere ar siden jeg var en
flerspraklig elev og na som studien finner sted. Dessuten var det andre regler for fritak fra
vurdering i sidemal. Far undersgkelsen fant sted var jeg klar over hva jeg gnsket a finne ut av,
og hva som kunne komme frem under studien. Med andre ord hadde jeg en
forhandsoppfatning av hva jeg kom til 8 mgte pa. Under selve studien prevde jeg a legge alle
disse tankene til side og mgte hver elev/informant med blanke ark, for & opptre sa ngytral som

mulig.
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Kapittel 6: Analyse av funn

| denne delen av oppgaven skal jeg legge frem de funnene jeg kom frem til gjennom

analysearbeidet med datamaterialet.

6.1 Organisering av norskfaget
For & forsta funnene er det viktig a forsta konteksten rundt organisering av norskfaget pa de to

ulike skolene og bakgrunnen elevene har. | det fglgende skisserer jeg viktige
bakgrunnsfaktorer for elevene og deres nynorskopplering. Deretter legger jeg fram funnene
om holdningene og utfordringer leererne og elevene har til nynorskundervisning. Jeg
behandler holdningene og utfordringene fra elevene og leererne separat, og foretar hele tiden
en sammenligning mellom elevene pa de to skolene hvor jeg har foretatt intervjuer og
observasjon. Holdningene er samlet under deloverskrifter som negative og positive holdninger
til nynorskopplaring, og motivasjon. Utfordringer med opplering og vurdering i nynorsk er
samlet under mellomtitler som er knyttet til for lite eksponering av nynorsk, tidlig start og
arbeidsmetoder brukt i nynorskopplaringen. Jeg avslutter kapittelet med a se pa funn knyttet
til at, de flerspraklige elevene kan mestre nynorskfaget pa lik linje med sine enspraklige

medelever.

6.2 Elevenes bakgrunn og norskopplering
Seks av elev- informantene fra A - skolen er fgdt og oppvokst i Norge, mens en er fgdt i

hjemlandet, og kom til Norge rett etter fadsel. Alle O — skoleinformantene er norskfgdte. Til
forskjell fra A- skolen har to av O- skoleinformantene bodd deler av barndommen sin i
Sverige, hvor en har hatt skolegang der ogsa. Alle elevinformantene har utenlandskfadte

foreldre. Med andre ord har alle informantene hatt norsk skolegang hele tiden.

6.3 Elevenes sprakkompetanse
Elevene i materialet ved A - skolen har alle gitt uttrykk for at de kan norsk og morsmalet sitt

flytende. Det er et mindretall som kan lese og skrive morsmalet sitt. To av informantene som
har tamilsk bakgrunn gar ogsa pa tamilsk sprakskole for a leere seg a lese og skrive tamilsk.
Pa O- skolen gir samtlige informanter uttrykk for at de kan snakke morsmalet sitt flytende,
men ingen uttrykker direkte at de kan lese og skrive det. To av O- skoleinformantene

beskriver sine morsmalsferdigheter som darligere enn norsk.

6.4 Organisering av nynorskopplaringen
Pa A- skolen far alle flerspraklige elever som har rett til seerskilt norskopplering,

undervisning i en gruppe som kalles for SPO (Searskilt sprakoppleering). Derfor er det feerre

elever med tilrettelegging i vanlige ordinare norsktimer. Pa O- skolen er nynorskfaget
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organisert pa en mer omfattende mate, ved at alle med opplering og vurdering i nynorsk er
gruppert i samme gruppe. Alle elevene pa skolen uansett vedtak eller ikke, skal ha
nynorskopplearing- og vurdering fra attende klasse. De skal alle ssmmen fungere i ordiner
klasse. Om hgsten i tiende klasse blir alle elevene gruppert i forskjellige grupper ut fra om de
skal fortsette med vedtak eller ikke. De elevene som skal ha vedtak for fritak fra vurdering i
sidemal, blir vurdert av leererne pa det aktuelle trinnet og elevene far vedtaksbrev hjem med
vurdering av hva som er best for barnet. Om foreldrene og deres barn er enig i det aktuelle
vedtaket, vil barnet fa fritak fra nynorskvurdering. Men eleven kan ogsa velge & ha vurdering
selv om det ikke ngdvendigvis passer for barnets laeringssituasjon. | begge klassene studien
tok sted var det kun elever med bade opplaring og vurdering i nynorsk. Derfor hadde alle de

pameldte informantene vurdering i sidemal.

6.5 Nynorsk som en del av norskundervisning
Det er satt av en time i uka til nynorskundervisning pa begge skolene. 2017/2018 er det andre

aret O -skolen praktiserer organisering av nynorskundervisning pa maten som er beskrevet
ovenfor. A- skolen derimot har ikke faste nynorskundervisningstimer i lgpet av aret. Pa
sistnevnte skole har de fire timer norsk i perioder, og tre timer i andre perioder for at elevene
skal fa nok arstimer med norsk. Disse tre/fire timene skal brukes til norsk hovedmal, norsk
sidemal og norsk muntlig. Under perioden jeg observerte hadde klassene nynorsk en gang i
uka, mens utsagn i intervjuene viser at det ikke er noe fast struktur i nynorskundervisningen,
men hver gang de skal ha nynorskundervisning er elevene informert om dette.
Undersgkelsene viser at nynorsk pa tiende trinn ved A- skolen er mer innbakt i norskfaget, og
derfor kan bokmal og nynorskundervisningen kjgres parallelt. Elevene pa A- skolen begynte &
fa nynorskundervisning fra niende klasse og de har kun hatt skrivegkter i faget. De skulle for
farste gang ha heldags/ tentamen bare uker etter intervjuene tok sted. P& niende trinn 13
fokuset pa den grammatiske opplaeringa, mens det pa tiende ble arbeidet mer med skriving og

tverrfaglighet i vanlig norskundervisning.

6.6 Holdninger til nynorsk blant A -skole- og O- skoleelevene
Jeg skal i det falgende delkapittelet legge frem funn knyttet til holdninger elevene i materialet

har til nynorsk. Ulike typer generelle holdninger blir lagt frem i form av negative og positive
sider som mellomtittel. Mens funn som er knyttet til det vi kan kategorisere som holdninger
knyttet til motivasjon blir presentert litt lenger frem i kapittelet. Jeg presenterer funnene ved a

henvise til informantene i materialet. Enkelte steder refererer jeg til samtlige og andre steder
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enkelte informanter. Til de temaene hvor larerutsagn stetter opp det elevene i materialet har

sagt, poengterer jeg det ekstra.

6.6.1 Negative holdninger knyttet til & ha nynorsk pa skolen
De flerspraklige elevene problematiserer det & leere nynorsk fullt ut da det bare er et

skriftsprak. Deres forstaelse av sprak er bade skriftlig form og muntlig form. I et samfunn som
vi lever i dag er det kanskje viktigere & fokusere pa bokmal, hevder elevene. Tamila ved A-
skolen ser ikke poenget med nynorsk, hun sier at nynorsk kun er et skriftsprak og hun dermed
ikke vil ha bruke for det nar hun skal snakke. Videre argumenterer hun rundt hvordan bokmal
ogsa blir pavirket av slang, kebabnorsk og engelsk. Og at det dermed kan veere viktigere a
fokusere mer pa bokmal som er hovedmalet til disse elevene. Men en ting som fort kan bli
uklart i det hun sier, er at denne problematikken mer gjelder for det talte spraket og ikke
skriftsprakene bokmal og nynorsk.

Intervjuer: Ehh, men hva synes du om det & ha nynorsk pa skolen? Er det greit?

Tamila (A- skolen): Ja.

Intervjuer: Forstar du hvorfor du har ...?

Tamila (A- skolen): Ehhh ja det er jo greit & ha nynorsk, men jeg eheheh synes det

ikke er, altsa jeg synes ikke nynorsk er viktig for a vere helt arlig, vi far ikke, det er jo

et skriftsprak sa vi kommer ikke akkurat til & snakke nynorske heller.

Intervjuer: Nei.

Tamila (A- skolen): Og na, og det er ikke sann at vi bruker dette, na for tiden bruker

vi ikke engang rent bokmal, hvordan skal vi bruke nynorsk liksom.

Intervjuer: Ja, mhm. Hva mener du med rent bokmal?

Tamila (A- skolen): Jeg mener vi bruker, vi snakker jo ikke norsk vi blander inn litt
sann dere kebabnorsk og engelsk ord og sant.

6.6.1.1 Behovet for fritak fra vurdering i nynorsk
Elevene i materialet kjenner til fritaksregelen, og gnsker at de ogsa kunne fatt fritak fra

vurdering i nynorsk. Det er noen forskjeller mellom elevene i materialet, om de mener at faget
ikke ber vere obligatorisk eller om de bare skal ha opplearing og ikke fa vurdering. O -
skoleelev Inaya peker pa at det burde vert lov til & velge om en vil ha vurdering i nynorsk
eller ikke, og vil at det skal vaere rom for a fa fritak, slik det har veert tidligere for flerspraklige
elever. Men selv er hun usikker pa om hun ville valgt det bort for egen del. Sapna fra A -
skolen er usikker pa hva hun skal svare. Det kan vi klart se i det hun sier «Nei, jeg skjgnner jo
at vi har to, alle ma skrive likt, men jeg skjgnner ikke hvorfor vi skal ha nynorsk», og hun
sitter ogsa med en opplevelse av at hun aldri har fatt godt nok svar pa hvorfor hun trenger a
leere seg nynorsk. Tamila pa A — skolen mener at nynorsk ma avskaffes i fremtiden da hun
ikke skjgnner hvilken nytte vi skal ha av det (nytteperspektivet tar jeg for meg i neste
delkapittel om motivasjon). Amina (O-skolen) snakker ogsa ut ifra nytteperspektivet, og synes
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at nynorsk er tull og vet ikke hvor hun kan fa bruk for det i det daglige liv. Hun tror heller
ikke at hun kommer til & fa brev pa nynorsk med det farste, og har ellers ikke noe positivt a si

om nynorsk.

Intervjuer: Hva synes du om det & generelt ha nynorsk pa skolen? Regelen om 4 ha
nynorsk pa skolen.

Amina (O-skolen): Jeg faler det er tull.

Intervjuer: Ja ...

Amina (O-skolen): Rett og slett. Jeg ser ikke hvor vi skal fa bruk for nynorsk.
Intervjuer: Nei.

Amina (O-skolen): Det er ikke sann at hvis jeg gar og far noen brev fra banken eller
fra et eller annet sted og at det star pa nynorsk. Det star pa bokmal og da skjgnner jeg
pa en mate hvorfor ikke vi skal ha nynorsk.

Intervjuer: Ja, mhm, hva tenker du om framtiden din? Hva gnsker du & pa en mate a
fokusere pa og jobbe med?

Amina (O- skolen): Enten sa blir jeg kirurg ... Kirurg ja ... Ja, ser ikke at nynorsk
kommer til & hjelpe meg serlig der.

Intervjuer: Nei.

Idress fra O- skolen har klare meninger om at nynorsk er noe han ikke liker, spesielt henger
hans meninger om a ikke like nynorsk med at det starter opp sent i skolegangen. Idress er den
av alle de 15 informantene som klart og tydelig gir uttrykk for at han har darlige holdninger til
nynorsk, og at han ikke vil ha det. Han har gjort alt for & kunne slippe & ha vurdering i
nynorsk pa skolen, likevel har han na vent seg til a ha nynorsk pa skolen. | utgangspunktet
ville han ikke lzere seg noen andre sprak i det hele tatt. Han har heller ikke fremmedsprak pa
skolen. Slik det gar frem av utdraget under prgvde han & snakke med en leerer for & fa fritak
fra vurdering i nynorsk. Det Idress imidlertid ikke ser er at han er for flink i norsk til a fa

fritak fra vurdering.

Intervjuer: Var det slik at fra starten av at du hadde sanne darlige holdninger til
nynorsk eller har det pa en mate bygget seg opp?

Idress (O- skolen): Farst hadde jeg darlige holdninger, jeg ville ikke ha det i det hele
tatt.

Intervjuer: Ok.

Idress (O- skolen): Sa snakket jeg med lareren ofte, men sa sa de nei, sa ble jeg bare
vant til det, sa praver jeg alt.

Intervjuer: Ok, sa du har prevd a godta at det er sann ... det er ogsa.. da er det i
attende du startet & ha nynorsken ehh, men fgr det, visste du hva nynorsk var? Du sa at
du ikke ville ha det?

Idress (O- skolen): Nei, jeg visste ikke helt hva det var.

Intervjuer: Nei ok, men hvorfor prevde du & unnga det da?

Idress (O- skolen): Fordi jeg vet ikke, jeg vil ikke egentlig leere nytt norsk, nei nytt
sprak, fordi i vanlig, fremmedsprak da har jeg norsk fordypning.

Intervjuer: Mhm ...

Idress (O- skolen): Sa jeg vil egentlig ikke laere et nytt sprak.
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De fleste av disse elevene har negative holdninger knyttet til nynorskopplering, og deres
holdninger er knyttet til at de i utgangspunktet gnsker seg fritak fra vurdering. Deres gnske
om a slippe unna nynorsk kommer av at de opplever at de ikke vil kunne mestre nynorskfaget.

Ikke minst opplever de at andre medelever pa trinnet far fritak fra vurdering.

6.6.2 Positive holdninger til nynorskopplaeringen
Til tross for at flertallet stemmer for fritak fra vurdering i nynorsk, eller har flere argumenter

som gar imot nynorsk i skolen, er det enkelte av de flerspraklige elevene som ser saken fra to
sider. De kommenterer med flere argumenter som kan forsvare nynorsk i skolen. Rabia pa A-
skolen skjgnner heller ikke hvorfor de har nynorsk, men aksepterer at norsk skole er bygd opp
pa en slik mate at hun ma ha nynorsk. Rabia (A- skolen) har lart seg at en skal akseptere
hvordan skolesystemet er fra sin kulturelle bakgrunn. Nina (A- skolen) synes nynorsk er
vanskelig, men er stgttende i tanken om sidemalsopplering. Hun synes ikke at det er kjedelig,
det er nytt og pa den maten ganske interessant. Nina peker ogsa pa at det er viktig & beherske
sidemal for & kunne kommunisere med folk flest, og pa den maten kan en hente mye og ny
kunnskap. Nina sammenligner sidemalsopplaring med trening «Ja, det er sann, det er akkurat
som trening som ikke sant, man vet at trening og pugging, da blir man liksom mester». Chen
fra A- skolen synes det er spennende a laere hvordan andre i Norge skriver. Dessuten er det
morsomt & ha den kunnskapen, men hun er enig med flere av de andre informantene at det kan
veere lite motiverende av og til og at eventuelt en tidlig start kunne veert lgsningen. Inaya (O-
skolen) har ogsa en positiv innstilling til nynorsk, fordi nynorsk er hovedmalet til mange
mennesker i Norge. Uansett argumenterer hun litt frem og tilbake, da hun ogsa mener at det er

like greit & ta bort faget og begrunner det med at det er et sprak mange ikke har behov for.

Oppsummeringsvis viser sitatene og resultatene at flest elever knytter nynorsk til tvang og
liten nytteverdi. Dette preger holdningene de har til nynorsk. Men ogsa andre momenter
spiller inn som forholdet til karakter, framtidsutsikter og tidlig start med nynorskopplering.
Flere peker pa at ungdomstrinnet ikke er den mest heldige tiden for a leere nynorsk,
opplearingen burde ha startet tidligere. Disse resultatene blir gatt grundig igjennom i andre
deler av dette kapittelet. Men det er viktig a understreke at selv om flertallet sitter med
negative holdninger knyttet til nynorsk som skolefag, sa er det ogsa noen som ser fordelene av
dette.
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6.6.3 Norsklaerernes holdninger til nynorsk
Jeg skal i det falgende legge frem hva norskleererne sier om sine holdninger knyttet til

nynorskopplaringen i skolen. Slik det ble presentert ovenfor kan vi se at de flerspraklige

elevene, til tross for hva de mener, aksepterer at de skal ha nynorsk pa skolen. Det samme sier
ogsa norsklarerne deres. Norsklareren til de flerspraklige elevene ved A- skolen viser til at vi
klarer & ta sa mange andre valg i livet, ogsa valg som ikke er lystbetonte. Et slikt valg ma hver

og enkelt elev ta med nynorsk, fordi av og til finnes det ingen annen utvei.

Pa samme mate som nesten alt mulig annet da. At na skal jeg leere meg noe som er
nytt. Da er det best a falge med fra farste stund og jeg gjer sa godt jeg kan og litt sann,
pugg leereren og det sier jeg ogsa til elevene mine at de ma pugge, altsa ikke pugge
lereren, men jo pugge laereren, falge med pa lereren, hva jeg sier, hva er viktig. Falge
med pa hva jeg sier nar jeg gir tilbakemeldinger, hva skal du jobbe med, ikke sant, det
er fortsatt, det er fortsatt litt sann ja (Norsklaerer A-skolen).
Dette leerersitatet statter de elevsitatene som ble presentert tidligere i dette kapittelet, og kan
knyttes til funnet om at nynorsk blir opplevd som tvang. Selv om ingen av informantene
ngdvendigvis ordrett sier dette, indikerer flere av sitatene og informasjonen som kommer frem
at dette er noe flertallet ikke har lyst til. Ogsa norsklaerer ved O- skolen beskriver at vi
forteller dem at nynorsk er vanskelig. Ved videre spgrsmal om hva norsklaererne mener om
det & ha nynorsk pa skolen, sa begrunner A- skolelareren sitt svar med ulike fagartikler, og
poengterer viktigheten av & snakke om det & ha et fag en ikke trives med i skolen. Hun
understreker at hvis det hadde veert opp til henne, hadde det vaert andre ting elevene har mer
bruk for i dagens skole. Norsklarer ved A- skolen mener at det er enklere & bruke
«hjertespraket» sitt til & kunne uttrykke seg. Ulempen med sidemal er at det for mange kan
oppleves som litt kunstig mate & uttrykke seg pa. Hun mener ogsa at det er viktig & snakke
med elevene om de problemene og utfordringene som kommer gjennom et fag, enn a lgpe
igjennom pensum. O- skolelareren derimot vektlegger flere av sine meninger om nynorsk

knyttet til opplaeringsloven 8§ 2-8, og hvordan skolen praktiserer den.

Til tross for at nesten samtlige av elevene har innvendinger og negative holdninger til
nynorsk, sa beskriver de seg selv som skoleflinke og liker skolen generelt. De er villig til &
gjennomfare og satse i faget for & oppna god karakter. Elevene i materialet gnsker & mestre
flest mulig skolefag. Med andre ord er elevenes ambisjonsniva generelt hgyt for hele

skolegangen og ikke bare nynorsk som fag, da det er en liten del av helheten. Dette kan vi se
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pa som et positivt syn, pa & kunne mestre nynorsk, selv om elevene i utvalget personlig ikke

liker nynorsk. Dette funnet blir ogsa godt reflektert av norsklerer ved A- skolen.
Den andre tingen kan jeg tenke meg er minst like mye, har det a si innstillingen du har
til skole og til & lzere og hvordan du skal pa en mate ta i bruk det du far av
tilbakemeldinger, sa at det er. Altsa der har det ikke noe a si om du da er flerspraklig,
men det er rett og slett bare innstillingen du har til faget, da eller til a ha fag i det hele
tatt, det har noe 4 si, ogsa er det, som jeg synes er litt morsomt, det er det, hvordan skal
jeg forklare ehm, nar de flerspraklige da skal forholde seg til sidemalsopplaringa sa
gar de inn med det pa en sann ngytral mate (...) Mens flere av de som bare har, eller
bare snakker norsk hjemme, de gar inn med en annen holdning og det er noe med hva

slags milje du er utsatt for, og hvordan du snakker om det hjemme ikke sant og alt det
du erfarer med sidemalsoppleringa og sant no (Norsklaerer A- skolen).

Norsklarer ved O- skolen forteller ogsa om den innstilligen flerspraklige har til skole. Men
uttrykker at hans elever ikke er motiverte til & ha vurdering i nynorsk. Alt handler om a fa
fritak. Men det de flerspraklige elevene ikke forstar er at de steller seg pa sidelinjen til & ikke
bli integrert i det norske samfunnet. Med dette sier han at vi gir dem stemplet «du er for dum
til & kunne ha nynorsk». Selv om norsklearer ved O- skolen er helt overbevist om at nynorsk
vil dg ut en gang i fremtiden, sa synes han det er viktig at de flerspraklige elevene larer seg
nynorsk i den tiden vi lever i nd. Fordi de fleste nordmenn i dag snakker en dialekt som er mer

tilnaermet nynorsk.

6.7 Motivasjon

6.7.1 Ytre motivasjon
Jeg velger & dele resultatene knyttet til motivasjon under ytre og indre motivasjon. Jeg

presenterer farst de ytre motivasjonsfaktorene som karakter i sidemal, framtidsutsikter og

nytten av nynorsk som skriftsprak etter avsluttet grunnskole.

6.7.1.1 Nar karakterpresset driver frem innsats i opplaring av nynorsk
Per dags dato far norske skoleelever tre karakterer i norsk: norsk hovedmal skriftlig, norsk

sidemal skriftlig og muntlig norsk. Med tre til fire timer norsk i uka, og tre
standpunktkarakterer i norsk opplever flere at det kan bli et voldsomt press, hvor det samtidig
er viktig a fa toppkarakter i alle, som kan bli vanskelig for flere av elevene i materialet.
Ulempen med karakter i sidemal er frykten for lav maloppnaelse som vil gdelegge for andre
bedre karakterer. Ali fra O- skolen er bekymret for at hvis han ikke gjer det bra nok i nynorsk,
sa vil nynorskkarakteren trekke ned de resterende karakterene. Tamila ved A- skolen har
forstaelse for at det finnes og blir praktisert nynorsk i store deler av Norge, og derfor er det

naturlig at vi laerer oss nynorsk, men mener det ber vaere rom for a fa fritak fra vurdering.
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Spersmalet er om det er mulig & ha et fag som nynorsk uten karakter. Mohammed (A- skolen)
har ogsa samme forstaelse som Tamila. Til forskjell fra Tamila forslar Mohammed en felles
karakter i norskfaget, eller sagt pa bedre mate at det er en del av norskkarakteren.

Intervjuer: Men sann generelt sett nynorsk er greit for deg a ha i skolen?

Mohammed (A-skolen): Ja, det er ok.

Intervjuer: emm ...

Mohammed (A- skolen): Men det jeg misliker er at det teller for eksempel like mye

som matte og alle andre fag.

Intervjuer: Ja.

Mohammed (A-skolen): At for eksempel det kunne ligge under pa norsken.

Intervjuer: Ja.

Mohammed (A-skolen): Men det er et eget fag.

Intervjuer: Ja.

Mohammed (A-skolen): Det misliker jeg.
Rabia ved A- skolen er ogsa redd for at nynorskkarakteren er med pa a trekke ned
karaktersnittet hennes. Men pa den andre siden peker hun ogsa pa at det er bedre a fa en ener i
faget, enn a ikke ha en karakter. Slik kan vi se at elevene i materialet ser fra forskjellige
vinkler og kommer med flere forslag til hvordan vi kan endre nynorsk som skolefag. Alt fra a

ha det til & droppe karakter, eller ha mulighet for fritak fra vurdering.

Informantene gir ogsa uttrykk for at det blir stilt for strenge krav i nynorsk. Dessuten er det
kompetansemal i faget pa lik linje med andre fag, men det blir ofte glemt at elevene kun har
hatt faget i forholdsvis to/tre ar. Khanchana fra A- skolen sitter med en opplevelse av at hun
ikke vil klare & fa lik maloppnaelse som sine enspraklige medelever. Hun sier at de har et
«visst forsprang» i nynorskfaget, de har «kontakter» og noen de kan be om a se over teksten.
Khanchana konkluderer med at de har lettere for & fa hgyere maloppnaelse i faget
sammenlignet med flerspraklige. Oppsummeringsvis viser disse sitatene at alle drives til &
leere seg nynorsk av ytre motivasjon som karakter. Informantene forslar alt fra a ta bort

vurdering i nynorsk til & la nynorskkarakteren bli en del av norskfaget.

6.7.1.2 Norsklarernes innvendinger til egen karakter i sidemal
Norskleareren til de flerspraklige elevene i Akershus har ogsa noen innvendinger til karakter i

sidemal. Det ble tidligere lagt frem at norskleaereren ved A-skolen kunne tenkt seg noe annet
viktig i norsk skole istedenfor nynorsk. Hun har en tanke om at det er viktig a gi slipp pa noe
gammelt for & fa inn noe nytt i norsk skole. Det er ingen tvil hos henne at det er behov for fag
i norsk skole som kan vaere mer rettet mot den tiden elevene lever i og fremtiden de har i

vente. Norsklaereren begrunner det pa falgende mate:
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Norsklaerer (A-skolen): Hvis vi skal fa noe inn sa ma vi ogsa fa noe ut, du kan ikke
ha fokus pa alt, det er kjempevanskelig uansett hva det er for noe, sa det er litt med det
at ok det er sidemal ... litt sann der. Jeg bare innfinner meg med at det er sann, men
jeg liker jo, personlig sa liker jeg jo sidemalet, jeg synes det liksom kan veere en fin
mate & uttrykke seg pa, jeg liker altsa a lese litteratur som er skrevet om sidemalet
0gsa, sa jeg har ikke noe imot det, men jeg, jeg kjenner pa den der med at
egenvurdering i nynorskfaget, kunne jeg fint ha klart meg uten.

Intervjuer: Ok.

Norsklaerer (A-skolen): Men ikke ta bort sidemalsoppleringa, ikke ogsa ta bort lere,
leere seg a lese, ha kjennskap til sidemalet, men ehh, men egen karakter i sidemal
kunne jeg har klart meg uten.

Det er tydelig at norsklaereren trives med nynorsk som skriftsprak og synes det er fint at
elevene far opplering i faget, sprakhistorien til Norge og sprakidentiteten, men en karakter i
faget er ngdvendigvis ikke det aller viktigste. Selv om ikke elevene ved A-skolen har nynorsk
som hovedmal, s er det viktig at de kjenner til at nynorsk er hovedmal enkelte steder i Norge.
Norsklaerer ved O- skolen tenker nesten pa lik linje med A- skolelerer at de flerspraklige
elevene er motivert av ytre faktorer.
Det blir en sann litt ytre motivasjon, at karakteren er det eneste som gjer at du holder
ut (Norsklerer, O-skolen).
Norsklaereren ved O- skolen viser videre til at de flerspraklige elevene har stort sett like
karakterer i hovedmal og sidemal. Flere av de flerspraklige elevene ved O-skolen bekymrer
seg sveert over karakteren i nynorsk, og at den kan vaere med pa a trekke ned snittet deres.

6.7.1.3 Framtidsutsikter; vil nynorskkunnskap veere nyttig i videre utdanning?
Alle elevene i materialet har store ambisjoner om & fa en god utdannelse. Men de stiller ogsa

spgrsmalstegn til hva de skal med nynorsk i fremtiden sin. Samtlige vet at studiet de skal
velge pa hagyskole eller universitet ikke krever noe kompetanse i nynorsk, men er usikre pa
om de ma ha nynorsk pa videregaende skole. Enkelte sier ogsa at de haper at det ikke finnes
noe nynorsk i fremtiden da det ikke er noe viktig for dem. Det er viktig & papeke at studien
tok sted et par maneder i forkant av fristen for a velge videregaende skole. Men alle er sikre
pa at de skal ta studiespesialisering og flere av dem skal ta med realfagsrettede fag. Kun en O-
skoleelev tenker a velge yrkesrettet studieretning. Ut fra vedtaksbrevet er elevene pa O-
skolen fullt klar over at fritak fra nynorsk kan pavirke fremtidige karrierevalg. Fordi selv om
en har fritak fra nynorsk pa ungdomsskolen, og som fglger dem gjennom videregaende skole,
kan det hende at vedkommende ma ha nynorsk hvis hgyere utdannelse har det som et krav.

Noen av informantene i materialet praver a holde motivasjonen oppe ved at de kan fa bruk for

nynorsk senere, og at det kan apne for jobbmuligheter i fremtiden. Idress ved O-skolen som
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jeg har sitert til tidligere, har null motivasjon og holdning til & lzere seg nynorsk. Men ser pa
nynorsk pa noe som kan apne flere darer for han i fremtiden. Han vet heller ikke om at
nynorsk kan hjelpe han pa videregaende skole. Det er flere informanter som er usikker pa om
de skal ha nynorsk pa videregaende skole.

Intervjuer: Tror du at du kommer til & fa nytte for nynorsken i fremtiden din?

Idress (O-skolen): Ja, fordi hvis du klarer nynorsk og norsk sa far du flere
jobbmuligheter.

gﬁf?ervjuer: Tror du det kan hjelpe deg pa videregaende?

Idress (O-skolen): Ehheh det vet jeg egentlig ikke.
Mohammed ved A-skolen derimot er den eneste som tror at nynorsken vil hjelpe han pa
videregaende skole, da det er mye likt som ungdomsskolen. Han har lyst til & jobbe som
politimann i fremtiden og sier at selv om det er greit, sa har han ikke lyst til & leere seg
nynorsk. Mohammed skjgnner ikke vitsen med det og vil ikke ha bruk for det. Pa lik linje med
Mohammed (A-skolen) ser ogsd Chen (A-skolen) at hun kan fa bruk for nynorsk i fremtiden.
Hun tror at skriftspraket i leerebgkene kan vaere pa nynorsk. Eller kanskje en ma skrive et
arbeidskrav pa nynorsk. Selv vil hun jobbe innenfor helsevesenet og trenger a ta realfag. Hun
er positiv innstilt til nynorsk til en liten grad, men er usikker pa hvordan nynorsk vil hjelpe

henne.

Ali ved O- skolen har fatt rad av sine brgdre om at ingen ser pa om en har hatt nynorsk eller
ikke nar en sgker jobb. Verona pa O- skolen er ogsa veldig i tvil om hun trenger nynorsk i
fremtiden, da leererne hennes pa et sted sier at hun trenger det, mens folk hun mgter pa gir
henne inntrykk av at det ikke er noe hun vil ha behov for. Hun sammenligner nynorsk med
mattefaget, og papeker hvor flink hun er til a falge med i matematikk, men tenker i
nynorsktimene; det gar like greit om hun ikke falger veldig ngye med. Men hun er klar over at

hun mest sannsynligvis ma ha det og sier at det negative er at hun ma fortsette med det.

Verona (O- skolen): Men jeg tenker ogsa kommer vi til a fa bruk for nynorsk i
fremtiden.

Intervjuer: Ja ...

Verona (O-skolen): Hvis jeg skulle, trenger vi da nynorsk?

Intervjuer: Mhm ...

Verona (O-skolen): Det er det jeg ikke vet helt, men lerere sier vi trenger, men
egentlig sa nar jeg mater folk ute sa sier de det er ikke noe vits.

Intervjuer: Ja ...

Verona (O-skolen): Trenger det ikke.

Intervjuer: Nei, mhm. Skjgnner, sa du fgler at du hgrer det, men du blir ikke
pavirket?

Verona (O-skolen): Nei.
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Intervjuer: Altsa for deg sa er det et fag og du skal bare fa karakter eller?

Verona (O-skolen): Ja. Mhm. Men egentlig sa faler jeg, jeg tenker sann for eksempel
at det pa en mate ikke er sa viktig for meg fordi hvis det er en mattetime sa er det a nei
jeg ma falge med det her, men nar det er nynorsk tenker jeg at det gar bra.

Intervjuer: Ok, du tenker det?

Verona (O-skolen): Ja.

En kort oppsummering av funn knyttet til de ytre motivasjonsfaktorene, viser at det overordna
interessante er at alle svarer ut fra et nytteperspektiv og hvordan de definerer nytte. Vi ser at
noen av informantene kontrasterer nynorsklaeringa til matematikkfaget som de ikke er i tvil
om er nyttig. Men er det det? En konklusjon kan vi ikke trekke her da studien ikke setter
fokus pa de flerspraklige elevenes malbevissthet knyttet til andre skolefag. De ovennevnte

funnene viser ogsa et dominerende karriereperspektiv som er meget interessant.

6.7.1.4 Norsklerernes tanker om nytteperspektivet av nynorsk
Norsklarer pa A- skolen stgtter elevene i argumentet om at ikke ngdvendigvis alle vil ha bruk

for nynorsk, da flere yrker/studier ikke krever det. Men pa ungdomsskolen ma en ha nynorsk
(noe elevene ma igjennom), og for & komme inn pa gnsket videregaende skole betyr nynorsk
noe for karaktersnittet. Derfor ma elevene gjare litt som norsklarer ved A- skolen sier at en
ma vere litt ego og se hvilke fordeler nynorsk kan gi pa naveerende tidspunkt, selv om en skal

bli lege i fremtiden.

Norsklaerer ved O- skolen har pleid & spille pa argumenter som at nynorsk kan ha betydning
for videre karrierevalg, og eventuelt gi konsekvenser om du ikke har det pa navaerende
tidspunkt. Eller at hvis noen av elevene i fremtiden far praksis pa et sted hvor nynorsk er
hovedmal, sa er det en fordel & kunne beherske det. Uansett innremmer norskleerer i sitatet
under, i korte trekk, at de kan fa bruk for nynorsk i noen yrker, men at flertallet sannsynligvis
ikke vil matte skrive noe mer nynorsk. Det er ogsa tydelig i elevintervjuene at de har fatt med
seg hva norsklarer sier.

Fordi, men jeg sier jo ogsa at det er faktisk noen yrker, men for de aller fleste her sa vil
de oppleve at de aldri kommer til & bruke nynorsk (Norsklerer, O- skolen).

Pa den andre siden forteller norsklarer ved O- skolen at han na har sluttet med a si at de
kommer til & fa bruk for det. Han begrunner det heller med hvor gode forutsetninger
flerspraklige elever har pa lik linje med de som er enspraklige, da han opplever at det treffer

mer.
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6.7.2 Indre motivasjon
Det er tidligere blitt pekt pa hvordan ytre motivasjon pavirker elevenes forstaelse av karakter

og deres nytteperspektiver. Jeg skal na legge frem funn vi kan trekke til den indre
motivasjonen som hvordan norsklareren kan vekke motivasjon hos de flerspraklige, og skape

rom for motivasjon i klasserommet.

6.7.2.1 Elevenes synspunkter om norsklarerens evne til 8 motivere
Norsklarerens holdning og innsats har stor pavirkning pa hvor motiverte elevene er til a leere

seg nynorsk. Som en tydelig klasseleder og et ansikt utad for elevene i nynorsk er h*n sveert
sentral i & motivere elevene. Alle elevene er enig om at norsklareren deres er kjempedyktige

og flinke til & formidle faget.

Tamila, Rabia og Chen ved A — skolen skryter masse av hvordan norsklareren deres gir dem
god oppfalgning. De forteller at norskleererens tilbakemeldinger er lererike, fordi de tar for
seg hva man skal jobbe med til neste gang. Jentene fra A- skolen er sveert tilfreds med
norsklaererens undervisning og opplever at de blir motivert av hennes undervisningsstil, noe
som gjar at de vil jobbe med faget. Men sa har vi Mohammed ved A-skolen som ikke vet om
norsklaereren helt klarer & motivere han. Dette henger sammen med at Mohammed ikke ser
noe vits i a leere seg nynorsk. Selv om undervisningen er bra, sa innrgmmer han at
motivasjonen ikke er pa topp. Nina (A-skolen) opplever ogsa at norsklereren prgver hardt a
motivere, men Nina sitter uansett med en fglelse av a ikke veere god nok i faget. Sapna (A-
skolen) kan huske at norsklereren klarte & motivere henne i starten fordi hun var fokusert,
men opplever na at hun egentlig bare ma gjere ting i faget for a gjennomfare det og dette
krever selvstendig arbeid.

P& O-skolen har elevene i materialet litt andre synspunkter knyttet til motivasjon fra
norsklarer. O- skoleeleven Verona sier at lereren ikke er med pa a motivere henne, hun
praver heller a motivere seg selv. Til forskjell fra A- skolen hvor samtlige elever opplever at
lereren er en viktig motivasjonsfaktor, er ogsa Amina (O-skolen) enig med Verona (O-
skolen) om at norsklareren ikke helt klarer @ motivere elevene. Hun peker pa at
undervisningsmaten og innholdet ikke er interessant, men kjedelig.

Intervjuer: Ehm, fgler du at han klarer & motivere deg?

Amina: Nei.

Intervjuer: Nei, hvorfor ikke?

Amina: Jeg vet ikke, men tror maten han underviser pa, pa en mate, det han

underviser, det interesserer oss ikke, jeg vet ikke om han far det til & hares kjedelig ut.

Intervjuer: Mhm,
Amina: Eller hva, men det interesserer oss ikke.
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Mima (O- skolen) sliter med den indre motivasjonen hvor hun ikke skjgnner hvordan hun skal
hjelpe seg selv til & bli motivert. Hun sier tydelig at hun prgver, men at hun ikke orker. Selv
sier hun at det henger med at hun opplever nynorsk som vanskelig og at hun har gatt glipp av
flere nynorsktimer.

Intervjuer: Hva tror du, du kunne gjort for & bli motivert?

Mima: Egentlig det er det, jeg ikke vet, jeg prever a fa meg selv til & bli motivert, det

er bare det at jeg orker ikke, jeg vet ikke, jeg praver, men jeg orker ikke

Intervjuer: Mhm ...

Mima: Fordi jeg bare faler hvis jeg, det er, jeg bare fgler at det er vanskelig, jeg

forstar ikke og jeg prever, men jeg forstar ikke og mange andre i klassen er mye lengre

foran meg enn meg og jeg er helt bak.
Slik vi kan lese, er Mima pa O- skolen tydelig forvirret og vet ikke hva hun skal gjare. En
lignende forstaelse kan vi ogsa skjgnne ut fra Idress (O-skolen) sin situasjon, men til forskjell
fra Mima vil han ikke ligge bak, han vil prave. Mima ser tydeligvis pa seg selv som helt bak,
noe hun ikke har prevd a gjere noe med. Idress som har hatt vanskeligheter med a akseptere at
han ma vare en del av nynorskopplering- og vurdering, er fast bestemt pa at ingen kan klare
a motivere han til & like nynorsk, fordi han ikke er «fan» av det. Men han sier at han ikke vil
ligge bak alle andre, sa han pragver a finne motivasjon i a se pa de andre i klassen og hvordan
de ligger an faglig.

Idress: Ehh ja, men jeg trokke noen egentlig kan klare & motivere meg fordi jeg ekke
sa stor fan av nynorsk.

Intervjuer: Nei, men fgler du at du klarer & finne motivasjonen i alle andre som sitter
rundt deg har nynorsk?

Idress: Ja, da finner jeg, fordi jeg vil ikke veere bak alle andre.

Intervjuer: Ja mhm.

Idress: Ja, da ma jeg.

Idress (O-skolen) peker videre i intervjuet ogsa pa at det er viktig a ha en form for personlig
interesse, en drivkraft til a leere sprak. Han mener at hvis en ikke har interesse sa vil man
heller ikke leere. Vi kan oppsummere med at funn knyttet til den indre motivasjonen har
tilknytning til den personlige interessen, og norsklarerens mate a legge opp
nynorskundervisningen pa. Norsklearer ved O- skolen selv legger frem at han sliter med a
motivere elevene til & ha nynorsk, og det kan statte elevutsagnene ogsa.

Ai aia uff jeg synes det er vanskelig & motivere i nynorsk, jeg har ingen inngang til det

her, uff a meg jeg synes det er. Nei jeg, som jeg snakke med, det jeg praver a si til dem

da, det er at, men jeg tror ikke det gar gjennom dem i det hele tatt, jeg trokke dem

skjgnner det, godtar det, men det at de bygger opp en selvtillit, at de egentlig er
spraksterke. Altsa dette her er ikke noe sak fordi du kan egentlig, assa vi har vert
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opptatt av det at de far vise at de behersker urdu og at de kan assa de, at de er klar over
at de kan, at de har en spraklig ressurs, at de egentlig er gode i grammatikk. (...) Det
jeg prever a si er at det & leere seg nynorsk det har dere like gode forutsetninger som en
helt annen norsk (Norsklaerer O-skolen).

Det er tydelig at norskleerer pa O- skolen er frustrert, men han trekker frem at de flerspraklige
elevene har sprakegenskaper som gjar at de er sprakmektige til & mgte nynorsk som

skriftsprak. | en klasse pa O- skolen hvor majoriteten er flerspraklige, og det ikke er noe plass
for & sammenligne seg med mange enspraklige, praver norsklereren fortsatt a statte dem med

at de har like gode forutsetninger som hvem som helst annen i Norge pa deres alder og trinn.

6.7.2.2 Uro i klassen- mangel pa indre motivasjon
Elevene i materialet ved O- skolen og observasjon fra norsktimene deres, viser til et meget

relevant funn knyttet til den indre motivasjonen. Funnet er relevant a trekke frem da tre av
informantene selv har sagt at de forstyrrer leringsmiljget i nynorsktimene. Det var til tider
heyt steyniva i klassen de timene observasjonene fant sted. Ali ved O- skolen opplever at
norsklereren holder et gye med han. Det er ikke fordi han trenger ekstra hjelp eller gdelegger
for andre, men for at han skal holde seg unna de som skaper uro, som han beskriver som
vennene sine. Han opplever at norsklaereren hans ikke vil at han skal bli som dem. Ali er selv
klar over at & sitte med vennene i nynorsktimene kan gdelegge hans faglige innsats, men til
syvende og sist er jo de vennene hans. Mima (O-skolen) beskriver seg selv som en som skaper
uro, hun gar rundt i klassen og snakker mye. «Jeg er liksom fram og tilbake, jeg kan veere
brakete noen ganger og userigs og jeg kan vere serigs». Mima innrgmmer ogsa at medelever i
klassen gdelegger for norsklarerens undervisning slik at elevene ikke far lzringsutbytte. P&
lik linje med Mima legger ogsa Idress (O-skolen) seg flat og sier at han er med pa a lage tull i
de grupperte nynorsktimene.

Intervjuer: Hvordan synes du norsklaererens undervisning i nynorsk er?

Mima (O-skolen): Det er liksom greit, men folka i klassen gjer det sann at vi ikke

leerer sa mye synes jeg hvert fall.

Intervjuer: Ok, hva skjer?

Mima (O-skolen): Mange braker og det som er greia er at alle sammen de tuller for

mye, som i stad de kasta bgker pa hverandre ogsa kom x (norsklarer o- skolen)

tilbake.

Intervjuer: Ja.

Mima (O-skolen): Ja, fordi de liksom x (norsklaerer o- skolen) han. De synes det er

morsomt & irritere han.

Intervjuer: Ok.

Mima (O-skolen): Sa det er derfor noen ganger det ekke, det ekke sann at jeg er med

pa det, men jeg mister fokuset.

Intervjuer: Ok.
Mima (O-skolen): Sa jeg er mer fokusert pa det.
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Intervjuer: Ja.

Mima (O-skolen): Ogsa begynner jeg a le som, men det er bare, det er det som gjer at

jeg bare klarer ikke a fokusere sa masse og jeg klarer ikke a ta han serigs ofte.

Intervjuer: Ja, ok.
Av utdraget kan vi se at Mima (O-skolen) selv trekker inn at det er brak og tull i timene.
Mima sier at elevene liker a irritere norsklaereren og som falge av stgyen i klasserommet
mister hun fokus og reagerer med latter. Amina (O-skolen) som fremstar som en rolig elev
gjennom observasjonen, opplever ogsa timene som kaos pa grunn av organiseringen av
nynorsktimene. Det er elever pa tvers av klassene. Hun faler at norsklareren ma jobbe mer
med stgynivaet enn & hjelpe elevene med det faglige. Ifglge Amina er det ogsa frustrasjon
blant elevene, da de ikke far alt med seg alt i timene. Verona (O-skolen) er enig med Amina
om at det blir brak i timene. Uro kan skyldes at norsklzreren er veldig snill.
Oppsummeringsvis kan elevene konkludere med at norsklarer er snill, men at de star selv
ansvarlig for stgy i klasserommet. Eller at noe er som fglge av organiseringen av

nynorsktimene ved O- skolen.

6.7.2.3 Forstaelse for kulturarven
Et stort utvalg i materialet viser til at de er styrt av flere faktorer som vi kan kategorisere til

den ytre motivasjonen. Fa snakker om faktorer som kan knyttes til den indre motivasjonen.
Likevel er det noen som ser motivasjonen sin fra to motivasjonsperspektiver. Et fatall elever
fra A- skolen klarer a trekke inn ansvaret vi har for den norske kulturarven i form av sprak.
Kanchana (A-skolen) tenker litt pa de som har nynorsk som hovedmal og er redd skriftspraket
skal ga tapt.
Noen ganger sa er jeg, det er bedre & ha norsk enn nynorsk. Selvfglgelig sa du er
oppvokst i et samfunn som du bare snakker bare bokmal nesten, men altsd noen
ganger sa tenker jeg. Sann dere ogsa tenker jeg norsk egentlig hvorfor trenger vi den
nar vi skal snakke bokmal? Og ogsa tenker jeg hvem er det som skriver pa nynorsk?
Ogsa blir jeg litt sann oppgitt, men ogsa samtidig sa tenker jeg sann dere, det er litt

synd om nynorsk blir borte da, skriftspraket da liksom og det er det som motiverer
meg sa og holdt meg oppe (Kanchan, A-skolen).

Slik sitatet viser begynner Kanchana fra A- skolen & undre seg over hvorfor vi har to
skriftsprak. Hun tar utgangspunkt i de som daglig skriver pa nynorsk og har det som sitt
hovedmal. Denne informanten konkluderer med at det er en trist situasjon om det gar tapt.
Mohammed fra A- skolen praver a hente sin motivasjon i a se at det er en del av norsk
skriftsprak-kultur.

Intervjuer: Bra ehh ogsa generelt hva synes du om det & ha nynorsk pa skolen i det
hele tatt. Hva er dine tanker om det?
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Mohammed (A-skolen): Jeg tenker jo egentlig at det ikke er noe vits.
Intervjuer: Nei.
Mohammed (A-skolen): Siden jeg, selv om hvis jeg skal bli politi sa far jeg ikke bruk
for det videre i livet mitt.
Intervjuer: Nei.
Mohammed (A-skolen): Sa kanskje det er bortkasta, men samtidig sa er det like greit
a ha det siden det er en del av norskoppleringen.
Intervjuer: Ja.
Mohammed (A-skolen): Det er en del av kulturen var og Norge.
Begge intervjuutdragene bekrefter at vi bar ta vare pa et skriftsprak som nynorsk, da noen har

det som hovedmal, og at det er en del av norskopplaringen og den spraklige kulturarven.

6.8 Utfordringer med opplaring og vurdering i nynorsk for elever med flerspraklig
bakgrunn

6.8.1 For lite nynorskfaglig eksponering gjennom grunnskolen
Jeg skal i de fglgende avsnittene legge frem ulike perspektiver elevene har knyttet til at de

megter pa nynorsk i altfor liten grad gjennom grunnskolen. Ferst legger jeg frem for lite
eksponering pa skoleniva, deretter pa et familieniva og avslutter denne kategorien funn med

eksponering pa samfunnsniva.

6.8.1.1 Eksponering for nynorsk gjennom skolen
Informantene i materialet forteller om at de har fa timer til nynorsk pa skolen og det er lite

fokus pa nynorsk. Det er for lite arstimer til norskfaget, som farer til at det ikke kan gis like
mye tid til nynorsk, skriftlig norsk og muntlig norsk. Norskfaget er tredelt og elevene skal fa
karakter i alle. Det blir ekstra sarbart for alle informantene, da de skal fa avsluttende karakter i
alle tre delene i norskfaget aret undersgkelsen finner sted. Informantene pa A-skolen har hatt
flere timer til nynorskundervisning i niende. I tiende klasse ved A- skolen er
nynorskundervisning en mer integrert del av det som kan bli omtalt som
«bokmalsundervisning». Nynorsktekster ble lest i norskundervisningen uten at det blir papekt
at det var en del av sidemalsopplaring. Pa O- skolen derimot, er det tidligere lagt frem
informasjon om at nynorsk har fast en time i uka. Dessuten har alle hatt det siden begynnelsen
av ungdomsskolen, attende trinn. Alle informantene gir uttrykk for at de ikke hadde noe
bakgrunnskunnskap om nynorsk. Det varierer veldig blant elevene i materialet om de visste
pa forhand hva nynorsk er, om de skal ha det pa ungdomsskolen og om de i det hele tatt hadde
hagrt noen nynorske ord. Nynorsk er som Amina (O- skolen) beskriver noe ukjent som de

plutselig ma ha.

Intervjuer: Nar er det du farste gang matte pa nynorsk?
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Amina (O-skolen): Det var i attende.

Intervjuer: Attende, men har du mett p4 norske ... nynorske ord og uttrykk far det
ogsa eller, visste du hva det var fer det?

Amina (O-skolen): Jeg visste ikke akkurat hva nynorsk var, jeg herte bare at vi skal
ha det, bare sann aja, ok, sa ble det enda mer norsk.

Intervjuer: Ja.

Amina (O- skolen): Vi fikk jo ikke mye informasjon om hva nynorsk var eller
hvordan vi skulle ha det.

Intervjuer: Ja.

Amina (O-skolen): Sa det ble plutselig helt nytt nar det plutselig kommer, ogsa skal
du prave a leere deg helt nye ord eller du skal lere deg to nye sprak nesten.
Intervjuer: Ja.

Amina (O-skolen): Det er jo fremmedsprak pluss nynorsk.

Intervjuer: Mhm, riktig.

Amina (O-skolen): Og at vi skal leere de samme malene for vanlig bokmal og
nynorsk, det blir pa en mate vanskelig.

Intervjuer: Ja.

Amina (O-skolen): Det er som a starte helt pa nytt.

Vi ser av utdraget at elevene ikke bare har lite bakgrunnsinformasjon, men vedkommende
kobler ogsa kompetansemalene knyttet til nynorsk. Elevene pa O-skolen er generelt sett godt
informert om at det finnes kompetansemal som de males etter. De ser at det er vanskeligere &
klare og prestere likt i bade bokmal og nynorsk nar de nesten ikke har hatt nynorsk,
sammenlignet med bokmal. Som falge av det som ble presentert over, er det naturlig a forsta
at med lite bakgrunnsinformasjon og kun to eller tre ar med nynorsk pa skolen, sa kan det bli
vanskelig & ha et godt grunnlag for hgy maloppnaelse. Tamila (A-skolen) mener at de som har
blitt eksponert mer for nynorsk, har et bedre grunnlag for a lykkes med nynorsk pa
videregaende skole. Hvis det er slik at en ma ha nynorsk pa videregaende skole. De
flerspraklige elevene skulle gnske at nynorsk som fag hadde startet opp tidligere. Slik det gar
frem av Tamilas gnske hadde det vart bedre om elevene kunne begynt & fa opplaring og
undervisning fra mellomtrinnet. Hun tror at mer kompetanse i nynorsk kan gjare nynorskbiten
i norsk pa videregaende, noe lettere for a fa «plusspoeng». Jeg vil antyde «plusspoeng» vil si
bedre karakter, eller hgy maloppnaelse.

Tamila (A-skolen): Samtidig sa, jeg vet ikke om vi far nynorsk pa videregaende skole
0gsa, sa da far jo de liksom et plusspoeng da pa en mate, kan mye mer na.

Intervjuer: Ehh, men skulle du ha gnsket at du kunne ha startet tidligere med a leere
deg nynorsk eller skulle du bare?

Tamila (A-skolen): Jeg skulle gnske at, jeg foler at liksom at 7.klasse er en bra tid. Ja,
sann at vi liksom, fordi det er jo et sprak liksom. Eller kanskje 8.klasse fordi da kunne
vi ha gatt pa lik linje med sidespraket som vi som har valgt det pa skolen og da kunne
vi kanskije ha, det er jo selv om vi har lave kriterier i nynorsk sa fgler jeg at det er litt
vanskelig fordi at det er, jeg vet ikke, jeg faler at det er. Det er liksom rart sprak nar du
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snakker bokmal veldig lenge sa faler, sa faler du at det er liksom uvant da & skrive pa
nynorsk.
Utdragene som er lagt frem, presenterer det a starte opp med nynorsk tidligere fordi det vil
hjelpe elevene til a kunne gjare det bedre sett fra de malene de skal oppna, og dessuten kan
det hjelpe dem etter grunnskolen. Overraskende nok er det flere av informantene, bade pa O-
skolen og A-skolen som ikke er klar over at ved & velge studiespesialisering, sa ma de ha

nynorsk gjennom norskfaget pa den studiespesialiserende retningen.

6.8.1.2 Manglende nynorskkompetanse i hjemmet
Jeg innledet i sted med at det gis for lite oppmerksomhet og fokus til nynorsk gjennom

norskfaget og pa tvers av andre skolefag. Med tanke pa viktigheten rundt skriftspraket
nynorsk, sa opplever informantene pa begge skoler at de ikke har nok sprakkompetanse til &
prestere godt nok. De opplever ogsa situasjonen som enda mer haplgs og bekymringsfullt da
de ikke kan sgke hjelp hjemme pa lik linje med sine enspraklige medelever. Eldre sgsken som
har fatt fritak, kjenner ikke til det deres yngre sgsken mgter pa gjennom nynorskfaget. De
flerspraklige elevene regner ogsa med at foreldrene knapt kan et ord nynorsk, da deres
generelle norskferdigheter ikke er sa bra ifglge elevene i materialet.

Mima (O-skolen): Fordi det som er greia mamma hun ekke norsk, hun er fgdt der ...
Intervjuer: Ja.

Mima (O-skolen): Og hun kan ikke bra norsk.

Intervjuer: Nei, sa du far ikke spurt om hjelp?

Mima (O-skolen): Nei.

Intervjuer: Nei, hva med eldre sgsken? Du sa du hadde eldre sgsken?

Mima (O-skolen): Storesgstera mi fikk fritak.

Intervjuer: Hun fikk fritak, sa du er den som ikke har hatt fritak?

Mima (O-skolen): Ja.

Dette utdraget fra intervjuet med Mima (O-skolen), beskriver at hun er alene om
nynorskopplearing nar hun ikke er pa skolen. Jeg skal ga litt videre med det Mima legger frem
knyttet til denne situasjonen. Hun beskriver hvordan hun leerte/lzerer seg de sprakene hun
bruker/kan, men nynorsk er et skriftsprak hun ikke kan skrive pa for a snakke med noen, eller
noen som skriver pa nynorsk til henne. Med andre ord er det ikke et aktivt sprak. Hun er helt
fortvilt og opplever det som utfordrende a ikke ha noen hun kan lzere det fra, da dette er en
strategi som fungerer for henne. En time pa skolen gir henne ikke nok dose av nynorsk som
sprak.

Intervjuer: Faler du at det er vanskelig a lzere deg nynorsk nar du bade kan somalisk,
norsk og svensk og ja?
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Mima (O-skolen): Ja fordi det som er greia er at jeg ma leere meg svensk pa grunn av
pappa og sant. Og jeg ogsa ma leere meg somalisk fordi jeg kan ikke bra somalisk og
jeg sliter med somalisk, og mamma hun leerer meg det. Ogsa er det ogsa at jeg. Jeg
leerte engelsk pa en veldig enkel mate faktisk. Jeg har bare familie i Canada og
Amerika sa jeg ble kjent med dem via a snakke engelsk.

Intervjuer: Ja.

Mima (O-skolen): Ogsa det var sann jeg laerte meg, pa nynorsk jeg har ikke noen a
komme til.

Intervjuer: Nei.

Mima (O-skolen): Jeg har alltid noen a snakke med for at de skal lzere meg det.
Intervjuer: Ja.

Mima (O-skolen): Men jeg hakke noen a snakke med.

Slik vi kan lese av utdraget er det ganske Kklart at nynorsk for Mima (O-skolen) ikke er et
brukssprak utenom nynorsk som skolefag. Det er ingen i hjemmet som praktiserer nynorsk
skriftsprak og dermed er det ikke en del av hennes flerspraklige hverdag. Hun fokuserer pa de

sprakene som hun bruker aktivt med familiemedlem(er).

Pa A- skolen er alle informantene den farste i familien sin til & ha nynorsk pa skolen og de
beskriver sine foreldres norskkunnskaper som mindre gode. Dermed kan det oppleves
utfordrende & veere den farste i hjemmet som har nynorsk som fag og nar en ikke kan sparre
om hjelp hjemme, eller noen som kan se over tekstene de skriver. Chen (A-skolen) er den
eneste som har sagt at hun visste hva nynorsk var til en liten grad og gruet seg til & ha det. |

utdraget under forteller hun hvorfor hun gruet seg.

Intervjuer: Men nar er det du begynte a ha sidemal eller nynorsk?

Chen (A-skolen): ehh i niende klasse.

Intervjuer: Niende klasse og hadde du da, far det mgtt pa noen begreper eller visste
du det i det hele tatt at det eksisterte noe?

Chen (A-skolen): Ja, fordi hehhee jeg gikk rundt i 7.klasse, sa gruet meg pa en mate.
Intervjuer: Ok.

Chen (A-skolen): Fordi det var noe helt nytt ikke sant.

Intervjuer: Sa du visste det?

Chen (A-skolen): Ja.

Intervjuer: Sa du var bekymret for det?

Chen (A-skolen): Ja, jeg visste at jeg ikke kommer til & fa hjelp hjemme liksom fordi
mamma har jo ikke leert sd mye nynorsk, hun har ikke skrevet sa masse innleveringer
og saktekster om det liksom, fordi hun hadde vietnamesisk og norsk.

Intervjuer: Mhm ...

Chen (A-skolen): Sa jeg visste at jeg ikke kommer til & fa hjelp hjemme og sant, jeg
visste ikke hvordan det ville ga og sant, sa jeg var litt sann bekymret da.

Intervjuer: Men hvordan fgler du at det gar na?

Chen (A-skolen): Jeg foler at det gar kjempebra ogsa tenker jeg bare sann hvis jeg
velger i andre klasser & ha sprak og sant, sa kanskje jeg far bruk for det da, men
akkurat na sa tenker jeg at jeg skal ta realfag, sa vet jeg ikke hvorfor jeg har bruk for
det ... eheheh.
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6.8.1.3 Nar eldre sgsken har fritak
Informasjon frem til na viser at de flerspraklige elevene blir eksponert for lite for nynorsk.

Men sammenlignet med enspraklige har de ikke den samme konteksten hvor de kan ga og
sparre om hjelp i hjemmet. Situasjonen er enda vanskeligere for elevene i mitt materiale hvor
flertallet pa O- skolen har opplevd at deres eldre sgsken har fatt fritak. For flere av
informantene er det vanskelig & godta at de ma ha nynorsk med vurdering, nar deres eldre
sgsken fikk fritak fra vurdering i nynorsk. De sier at de har akkurat samme grunnlag for & fa
fritak fra nynorsk som deres eldre sgsken (som har gatt pa samme skole). Pa A- skolen er alle
informantene de eldste blant sine sgsken. De er fgrst ute med & ha nynorskopplaring og
vurdering. Imidlertid finner A- skoleelevene det hardt & vere de farste og ikke kunne ha noe a
ga til for a sparre om hjelp. Amina fra O-skolen er svert skuffet over at loven er endret, sa
hun ikke far et vedtak om a fa fritak fra vurdering i nynorsk. | dette tilfellet er det imidlertid

vanskelig & vurdere om alle sgsken har like gode ferdigheter i norsk.

Intervjuer: Ok, sa faler du at det pavirker deg pa en eller annen mate at han har hatt
fritak?

Amina (O-skolen): Jeg foler at det er litt urettferdig.

Intervjuer: Ja.

Amina (O-skolen): Fordi det er ikke noe forskjell mellom meg og broren min.
Intervjuer: Nei.

Amina (O-skolen): Men at han fikk fritak fordi han hadde to foreldre som ikke var fra
Norge.

Intervjuer: Ja ...

Amina (O-skolen): Er litt annerledes til at jeg ma uansett ha det selv om jeg har to
foreldre som ikke er norske.

Intervjuer: Ja. Sa du faler at det er dumt at loven ble endret pa den mate.

Amina (O-skolen): Jaaa ...

Vi kan forsta ut ifra utdraget at det er urettferdig da sasken generelt sett har ganske likt

utgangspunkt. Elevene i materialet synes det er vanskelig a fa hjelp til nynorsk fra foreldre

eller eldre sgsken. Dessuten er det bare en’ konkret time til nynorsksprakopplaring pa skolen.

6.8.1.4 For lite eksponering for nynorsk i norsk samfunn
Vi har over sett at samtlige informanter ikke ser nytten av a bruke nynorsk som skriftsprak

utenom som skolefag. De fleste er uvitende om den nytten de kan ha av nynorsk som
skriftsprak. Informant Amina (O-skolen) pastar at de blir eksponert for lite av nynorsk i
skolen. Det er kun den timen de har nynorsk det gjelder. Amina papeker at det ikke er like
mye nynorskundervisning som bokmalsundervising, og at nynorskundervisning ofte kan bli

nedprioritert. Men hun peker ogsa pa argumentet om at de ikke blir eksponert for nynorsk i
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samfunnet. Hun har ingen opplevelse av at det hun learer i nynorsktimene er nyttig i det
daglige livet hennes. Mens engelsk som hun har hatt pa skolen siden farste klasse kan hun
lese overalt. Det Amina glemmer imidlertid er at engelsk er et mer internasjonalt sprak som
bade er skrift — og talesprak.

Amina (O-skolen): Nynorsk er ikke sann hvis jeg gar til butikken at jeg ser at det star

pa nynorsk.

Intervjuer: Nei.

Amina (O-skolen): Sa det er pa en mate ikke noe du far gvd pa.

Intervjuer: Nei.

Amina (O-skolen): Det er sann du er pa skolen, du er i den ene timen, du gjer det

ogsa er du ferdig, du har ikke engang lekser i det faget.

Intervjuer: Ja.

Amina (O-skolen): Sa det er sann aja det er borte. Som for eksempel engelsk det ser

du overalt ikke sant, fordi det er jo lekser hele tiden i engelsk. Vi har lekser til mandag

ogsa har vi lekser til torsdag.

Intervjuer: Ok, sapass ja.
Amina (O-skolen): Ja.

Utdraget viser at Amina (O-skolen) trekker linjer til engelskfaget, hvor de blir eksponert for
engelsk i stgrre grad enn nynorsk. De leser engelsk i sosiale medier, spiller online med
engelsktalende personer rundt om i verden eller bare i det hele tatt er pa dagligvarebutikken,
hvor flere av produktene har engelske produktnavn.
6.8.1.5 Norsklarernes syn pa eksponering for nynorsk
Norsklaereren ved A- skolen gir ogsa uttrykk for at hennes elever mgter bokmal overalt, hvor
enn de gar. Alle fag er pa bokmal, sosiale medier er pa bokmal og mye annet de mgter pa i sitt
daglige liv. Dermed blir de flerspréaklige elevene eksponert mer for bokmal. Norsklareren til
elevene uttrykker det pa falgende mate:
De blir jo dusja i bokmal alt og overalt ikke sant, altsd da mener jeg sprakdusja, men
altsa du blir det litt til en viss grad nar det gjelder nynorsken fordi at det er sa sa
mange prosent som skal dekkes pa nyhetssendinger og sant no, men det er annerledes
enn bokmal (Norsklarer, A- skolen).
Sitatet over gir godt uttrykk av bokmalssituasjonen for elevene. Dette gjelder helt sikkert ikke
bare de flerspraklige, men ogsa de som er enspraklige. Norsklerer O- skolen trekker frem at
elevene far noe innblikk i nynorsk gjennom nyhetssendinger eller NRK, som skal ha 25% pa
nynorsk. Men bade norsklarerne og elevene i materialet har problematisert at ikke alle ser pa
NRK. Mye av dette kommer fra samfunnet. Negative holdninger i samfunnet som skolen ikke

star ansvarlig for.
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Norskleerer O-skolen: Da kommer den motviljen var, de faler seg sa utrygge pa dette
her, og det skjgnner jeg veldig godt fordi de er, fordi de har det altfor lite, sa
ambivalent, det som jeg er, altsa det at man ikke begynner med norsk, nynorsk
tidligere, gjar at de blir utrygge og det kan vi gjare pa skolen. Noe vi ikke kan gjgre pa
skolen det er holdninger i samfunnet.
Intervjuer: Mhm
Norsklaerer O- skolen: Altsé det at dem, det er sa ekstremt lite pa nynorsk rundt
omkring i samfunnet, det er jo sa ...
Norsklarer stetter opp elevutsagnene som opplever utrolig mye med nynorsk, ved a si at dette
er noe som skjer mot motviljen var og kan relateres opp til funnet om at nynorsk kan ses pa
som en form for tvang. O- skolelareren tror likevel at de som norsklerere har en mulighet til

a ta bort utryggheten, men negative holdninger i samfunnet kan de ikke gjere noe med.

6.9 Tidlig start
Analyse av informantenes holdninger til nynorsk viser at en sen start med nynorsk er med pa

a skape negative holdninger til nynorsk og gjgre faget utrygt. Dette skyldes at elevene har lite
tid til & bli kjent med faget, samtidig som at de skal fa vurdering med karakter i faget. Vi kan
si at de har en liten tilvenningsperiode sammenlignet med andre fag som de har fra farste
klasse. Dermed er det naturlig & tenke at en tidlig start kan veere en medvirkende faktor til at
elevene kan venne seg til fagets innhold og kompetansekrav, ikke minst akseptere at det
finnes et ekstra fag, hvis det hadde kommet pa et tidligere stadium i deres utdanningsforlgp.

Pa O-skolen gir tre av seks informanter uttrykk for at en tidlig start med nynorskfaget kunne
ha bidratt til at de hadde hatt mer aksept for nynorsk i skolen. Imidlertid er det fire elever av
syv pa A-skolen som mener at de burde startet opp tidligere med nynorskopplaringen.
Forskjellene kan skyldes senere oppstart med nynorskopplering og vurdering pa A-skolen.
Idress (O-skolen) som jeg tidligere har nevnt er en som har dgrene sine lukket for & leere
hvilket som helst nytt sprak. Men han gir tydelig uttrykk for at det hadde veert greit om skolen
hadde startet opp med nynorsk fra farste klasse. Det blir altfor sent og kommer bratt pa for
flere av elevene i attende klasse. Han peker pa at flere ville vaert mer klar ved en tidlig start.
Idress forteller at han far en karakter lavere i sidemal enn i hovedmal, og tror at lgsningen for
en mer jevn kompetanse i begge malformene er tidlig start. Mima (O-skolen) som har hatt
deler av skolegangen sin i Sverige, opplever ogsa at hun matte starte bratt pa. Deretter har hun
hele tiden fglt at hun henger etter de andre i klassen. Bade Verona (O-skolen) og Chen (A-
skolen) mener at det er mer riktig a starte med nynorsk fgr ungdomsskolen. Overgangen blir

ogsa ifglge dem plutselig og noe de begynte & grue seg til. Ifalge Chen (A- skolen) er det
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viktig at skolene bar starte med nynorskoppleringen tidligere, og lzererne burde ogsa gjort

dem mer bevisst og motivert i forkant om hvorfor elevene trenger a lere nynorsk.

Vi kan oppsummere med at en tidlig start er aktuelt for flertallet hvis en ma ha nynorsk. Men
det er veldig varierende blant informantene om hva som er en passende tid. Forslagene som
kom frem er farste klasse, mellomtrinnet, syvende klasse eller et ar far ungdomsskolen. Pa A-

skolen ble det uttrykt gnske om a starte i attende klasse.

6.10 Arbeidsmetoder brukt i nynorskopplaeringen
Som en del av intervjuet skulle alle elevene i utvalget lese et avsnitt fra en tekst som de har

hatt pa skolen tidligere (fra nynorskundervisning). Opplesing viser 13 elever som ikke nglte
med a lese. De tok denne oppgaven pa strak arm og leste med god innlevelse. Et fatall hakker
litt under opplesing og alle lurer pa et eller annet ord som de ikke forstar. | gjennomsnitt er det
ca. to ord per elev, ut ifra et avsnitt pa ca. en halv side. Kanchana (A-skolen) forteller at hun
kjente igjen teksten som ble lagt frem, og dermed fglte at det gikk bedre enn forventet. Andre
forteller at de forstar handlingen og far en sammenheng, men sliter med & forsta enkelte ord
(Nina og Mohammad, A- skolen), og at de gjerne ma se pa ordene flere ganger, som farer til

at de ikke klarer a lese flytende (Tamila og Sapna, A- skolen).

Pa O-skolen hvor det er observert at elevene bruker nynorsk muntlig i timene sier Ali, Inaya,
Amina og Verona (O-skolen) at nynorsk er verre muntlig og man ma tenke seg om fer en
uttaler ordene. Amina (O-skolen) kan ogsa vurdere sin egen skrivekompetanse under
intervjuet ved a si at hun er langt fra a skrive tekster som de leser. Idress (O-skolen) legger
merke til at flere av ordene er skrevet annerledes, mens Verona (O- skolen) fgler at hun
snakker en form for dialekt nar det kommer til muntlig nynorsk. Mima (O-skolen) ser litt
annerledes pa dette sammenlignet med sine medelever pa O-skolen ved at hun synes det er

enklere a lese nynorsk enn a skrive.

6.10.1 Bruk av ordbok
Analyse av intervjudata viser at ordbok er det hjelpemiddelet som blir nevnt flest ganger av

elevene i materialet. A bruke ordbok er ogsa en av deres strategier nar de arbeider med
nynorsktekster pa skolen. Samtlige bruker ordbok som hjelp til a finne fram til hvordan
enkelte begreper staves og bgyes. Data fra observasjonene viser ogsa at elevene pa A-skolen
har alle hver sin ordliste som de bruker aktivt under selvstendige oppgaver. Mens pa O-
skolen er det noe norsklareren kun har med til den aktuelle timen. Et fatall av elevene i
materialet nevner at de bruker digital ordbok til oppgavene. En av dem er Kanchna pa A-

skolen. Hun finner det vanskelig a bla i selve ordboka som er utdelt av skolen. Mohammed
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(A-skolen) bruker ordliste og Lexin (ordbok pa nett gjennom Utdanningsdirektoratet sin

hjemmeside).

Det kan bli voldsomt & bla frem og tilbake i papirutgaven av ordboka da det er liten skrift og
en ofte kan se forbi flere ord. Ali (O-skolen), Khanchana (A- skolen) og Mohammed (A-
skolen), forteller at de deler sammensatte ord som gjer at det er lettere a sgke opp det ordet de
er pa jakt etter, og praver a se hvilke ord som er like pa henholdsvis bokmal og nynorsk. En
annen strategi som blir nevnt for a forenkle denne prosessen er som Chen (A-skolen) sier, at
det er sveert viktig a leere seg de grunnleggende reglene for bgying, og hvordan noen ord
skrives pa nynorsk til forskjell fra bokmal. Slik slipper en a bla sa mye og sparer tid ved type
skrivegkter og heldags/ tentamen. Men Chen (A-skolen) innrgmmer ogsa at hun av og til tyr
til google translate som hjelp nar hun star fast, til tross for at det kanskje ikke er et sikkert
oversettelsesprogram. Rabia pa A- skolen har ogsa noen strategier for hvordan en kan bruke
tiden effektivt nar en far oppgaver i nynorsktimene. Hun har lzert seg ord som er annerledes pa
nynorsk sammenlignet med bokmal, resten skriver hun ut fra den grammatiske forstaelsen hun
har i bokmal. Ord der hun star fast bruker hun ordbok.

Intervjuer: Jeg gar over til neste tema som handler om begreper og hvordan du gar

frem, sa hvis du mgter opp pa et vanskelig ord som er pa sidemal? Hva gjer du da?

Hvordan ville du gatt frem?

Tamila (A-skolen): Jeg slar jo selvfalgelig opp i ordboka og hvis ogsa ser jeg, eller

hva som star der eller det er ikke, det er ikke sann ordentlig bayningsgreier i ordboka,

sa jeg slar opp pa nettet og liksom setter jeg meg inn, eller ikke setter meg inn i det,

men leere, men leere hvordan det bgyes.

Intervjuer: mhm ...

Tamila (A-skolen): Jeg pleier a huske ting.

Intervjuer: Ja.

Tamila (A-skolen): Noen vanskelige ord ma jeg sla opp igjen, men jeg pleier & huske

det meste.
Slik intervjuutdraget til Tamila fra A-skolen viser, foretrekker hun ogsa a lzere seg
bayningsreglene sa hun slipper a styre med a bla i ordboka. Hun sier at det er bedre a ga inn
pa en av de digitale ordbgkene som viser bgyningen detaljert, slik at en kan fa et fint
oversiktsbilde. I ordlista er alt i sveert korte trekk. Pa O-skolen har elevene ikke nevnt Lexin i
like stor grad som A-skoleelevene. Men Idress (O-skolen) nevner at han bruker appen som er
ferdig installert pa deres skole PC’er, og at de ikke trenger a tenke pa at de far lov til & bruke
den eller ikke. Oppsummeringsvis viser funnene knyttet til & bruke ordbok som hjelpemiddel
at det er viktig a ha gode rutiner om det er en ordbok du skal bla i, eller om du skal sgke frem

ord pa internett. Enkelte elever legger frem at selv om en har ordbok, sa er det mye tid spart i
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a kjenne til hvordan enkelte ord bgyes, og eventuelt vite hvilke ord som skrives annerledes pa

nynorsk. Som et tips kommer det ogsa frem at det kan veere lurt & dele sammensatte ord.

6.11. Sprakmektige flerspraklige elever
Til tross for mye frustrasjon blant informantene er det tydelig at de har mye stgrre

sprakkompetanse, enn de som bare har ett sprak ifglge norsklzrerne deres. Nesten alle
informantene kan morsmalet sitt flytende. Enkelte kan bade skrive og lese og har levert
morsmalseksamen. Alle kan norsk, engelsk og de har et fremmedsprak pa skolen. Bortsett fra
Idress (O- skolen) som har norsk fordypning. Denne brede sprakkompetansen for sprak er en
fordel nar de skal laere seg nynorsk. Nina (A- skolen) derimot opplever at hun ma forholde seg
til bade engelsk, tysk, albansk, bokmal og nynorsk, og at det dermed blir kaos i hodet da alle
sprak er under opplering og ikke fullt utviklet. Men hun opplever nytte av all spraklaring og
faler at det har blitt bedre med tiden. | motsetning til Nina opplever ikke Tamila (A-skolen)
nynorsk som utfordrende, og begrunner sin leering av nynorsk som lett da hun kan tamilsk
godt. Tamila kan tamilsk flytende, hun gar pa tamilsk skole hvor hun lerer seg a lese og
skrive tamilsk og har tatt morsmalseksamen.

Tamila (A-skolen): Ehh egentlig for & vaere helt arlig sa har ikke nynorsk altsa eller &

skrive og leere det ikke veert sa vanskelig fordi nar jeg kan, jeg faler siden jeg kan

tamilsk og behersker det godt nok liksom sa har det faktisk bare veert litt sann enklere,

enklere & lere nynorsk.

Intervjuer: Ok, sa du faler at din mestring av flere sprak ferer til at du klarer & takle

flere sprak?

Tamila (A-skolen): Ja

Intervjuer: Og at det gar lett a leere seg?

Tamila (A-skolen): Ja.
Mohammed (A-skolen) gir ogsa uttrykk for at flere sprak ikke ngdvendigvis gjer han mindre
flink, eller at det er slitsomt & takle nynorsk i tillegg. Til dette sier denne flerspraklige eleven

at: «Nei, det ligger jo der, da blir du flinkere til & lere nye sprak videre».

6.11.1 Norskleaerernes syn pa flerspraklige elever til a kunne mestre nynorskfaget
Gjennom norsklearernes utsagn kommer det frem at de flerspraklige elevene ikke har sa

mange utfordringer som er ulikt enspraklige. Flerspraklige er sprakbevisste og gjer det like
bra som enspraklige. Norsklareren pa A-skolen opplever at de flerspraklige elevene smelter
veldig godt inn med resten av elevene, og det er ikke lett a skille deres skriftlige innleveringer
om det ikke hadde vert navn pa dem.

Det en kjempefordel nar du skal jobbe med sidemalet og bare det med & ha spraklig
bevissthet, vite hva du skal gjgre nar du jobber med sprak kan ha kjempestor
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betydning, men det ser jeg i forhold til disse elevene her som scorer, karaktermessig
gjer det like bra som etnisk norske (...) Jeg synes det er en fin balanse, sa jeg tenker
som sa at de, det altsa ha sprakkompetanse da, det er jo sd mye ikke sant, sa det er
flere av de flerspraklige som har mye stgrre sprakkompetanse enn de som bare har
norsk som morsmal. Men det tenker ikke dem pa ngdvendigvis som en fordel da, men
det har, vet ikke om jeg skal forklare som strukturer og systemer som de pa en helt
automatisk mate bruker, ehh som kan vaere en fordel (Norsklearer, A- skolen).
Slik sitatet gir inntrykk av er norsklearer (A-skolen) overbevist om at de flerspraklige har like
gode forutsetninger (om ikke bedre), for & gjare det like bra i nynorsk og det ser hun tydelig i
vurderingene hun gjar. Norskleerer pa O-skolen hevder ogsa til lik grad som norsklaerer pa A-
skolen at det i utgangspunktet ikke er noen spesielle utfordringer for flerspraklige elever,
annet enn hva de kan mgte pa i bokmal. Norsklarer O- skolen begrunner ogsa med at, feil
som gjares pa bokmal reflekteres i nynorsk-skriving. Til forskjell fra norsklerer pa A-skolen
papeker han at flerspraklige elever gjer noen spraklige feil som en etnisk norsk elev ikke
hadde gjort. En elev med norsk som morsmal forstar spraksystemet pa nynorsk bedre, hevder
han. Et slikt grunnlag har ikke flerspraklige elever, det kan skyldes manglende eksponering
for nynorsk. Dette kan ha sammenheng med at elevene er fremmedspraklige. De er vokst opp
med andre morsmal. Elevene far ikke assosiasjoner til nynorsk fordi de mest sannsynligvis
ikke har norsktalende slektninger. Nesten alle elevene i materialet er fadt og oppvokst i Oslo,

de har aldri veert i andre deler av Norge, og kjenner ikke til de ulike dialektene.

Jeg tenker det er ingen utfordringer nér det gjelder (...). Det er som jeg har sagt far,
det er jo helt klart at elever som kommer for eksempel fra mottak eller har veldig kort
opphold de vil jo selvfglgelig mate utfordringer i nynorsk, men ikke noen andre
utfordringer enn bokmal, ikke sant. Men jeg faler kanskje noen ganger at elever som
har et annet morsmal enn norsk, matte enda mindre grad klarer og matte hgre at dette
her er ikke, at dette her er bokmal ikke nynorsk. Altsa at. Jeg har en norsk elev i
niende og han pa en mate pa et eller annet vis har han en viss forstaelse for norske
dialekter, altsa han hgrer liksom at ikkje det blir nynorsk, fordi at han har en sann
referanse av norske dialekter, man kan here at det er nynorsk, altsa kva og sant (...)
Igjen sa er det sann eksponering at, at de har liksom kanskije ikke hgrt liksom at det,
for dem sa blir kva helt ulogisk, kven altsa for en norskspraklig kanskje dem har hart,
de vet at de Vestlandet og alt det 1 Stavanger sd (...) Det er sa mange rare feil jeg har
mgtt pa denne skolen her, som kanskje ikke en bokmal, eller norsk elev, etnisk norsk
ville ha skrevet. Det hgres jo klingaernt ut (Norsklerer, O-skolen).

Slik kapittelet legger frem kan vi ut ifra elevperspektivet se at flertallet undervurderer seg
med tanke pa at de ikke vil klare & mestre nynorskfaget, og opplever at de har noen
utfordringer. Norsklaererperspektivet er todelt hvor vi kan se pa flerspraklige elever i
materialet pa den ene siden som sprakmektige, og at de har like gode forutsetninger som

enspraklige til 2 mestre faget like godt. Pa den andre siden har ikke de flerspraklige elevene
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samme bakgrunnsinformasjon eller den norskspraklige konteksten som etnisk norske har, som
gjer at de gjer «dumme» (O- skolelzrer) feil, som en enspraklig i Norge ikke hadde gjort. De
flerspraklige elevene har ikke samme rammer for forstaelse av det norske spraksystemet. Noe

kunnskap kommer ikke med opplearing, men at du er i en norsk- nynorskspraklig kontekst.
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Kapittel 7: Drafting

Utgangspunktet for denne oppgaven var a undersgke hvilke utfordringer og holdninger har
flerspraklige elever i Oslo/Akershus knyttet til opplaring i nynorsk, og hvilke didaktiske
implikasjoner kan dette ha. | dette kapittelet drgfter jeg mine funn opp mot tidligere studier og
teori. Jeg velger a dele dette kapittelet i tre overordnede deler hvor jeg for det farste ser pa
utfordringer med nynorsk, deretter holdninger til nynorsk og sa til slutt pa de didaktiske
implikasjonene. Kapittelet avsluttes med en kort oppsummering far jeg konkluderer oppgaven

i siste kapittel.

7.1 Utfordringer med nynorsk
Pa bakgrunn av resultatene i denne oppgaven kan vi ikke sla helt fast bestemte utfordringer de

flerspraklige elevene har i nynorskfaget, men jeg gir en liten oversikt over det som kommer
frem og som er felles for flertallet av informantene. Videre er det helt ngdvendig a kjenne til
flerspraklige elevers forutsetninger for a forsta hvilke utfordringer de kan ha til nynorsk som

skriftsprak.

7.1.1 Spraklaring og flerspraklige fordeler
Resultatene fra leererintervjuene viser at de flerspraklige elevene i denne studien har like gode

forutsetninger som enspraklige. Deres kompetanseniva i norsk og generelt andre fag tyder at
de er kvalifiserte til 2 kunne mestre nynorsk pa skolen. De flerspraklige elevene er
sprakmektig, noe som gjer at de stiller opp med mer bakgrunnkunnskap til & kunne mgte et
enda nytt skriftsprak, ifglge norsklzrerne. Men norsklarerne deres tror at de flerspraklige
elevene ikke klarer & se den kunnskapen de sitter med. Dette er ogsa ganske tydelig & se i
elevkommentarene, fordi elevene selv beskriver at de opplever at det er for mange sprak a ta
hand om, og at de bar fa fritak fra vurdering. Tankegangen til norskleererne stemmer ogsa
med resultatene til Sjghelle om laeringsutbytte (2016) som viser at elevene med noe
leringsutbytte pastar at jo flere sprak en kan, jo lettere leerer man nye sprak (Sjehelle, 2016).
Moderne spraklearingsteorier fremhever ogsa kognitive fordeler av a veere flerspraklig, og at
all sprakkompetanse pa farstespraket vil ha overfgringsverdi til andrespraket (Cummins,
1980; Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen & Vulchanova, 2014). Vi kan nok diskutere hvor mye
sprakkompetanse pa farstespraket de flerspraklige elevene i materialet har, da alle elevene i
materialet har hatt skolegangen sin i Norge fra farste klasse. Ut ifra teori vil de flerspraklige
elevene ha kognitive fordeler om de klare & mestre begge sprakene til en viss grad (Cummins,
1980; Bakken, 2007). Alt avhenger av hvor godt en behersker farste- og andrespraket. Hvis
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sprakutviklingen til et barn ikke kommer over den nedre terskelnivagrensen sa vil det gi

spraklige negative konsekvenser istedenfor de kognitive fordelene (Bakken, 2007).

O- skolelareren mener at det hviler et stort ansvar pa norsklareren ved ungdomsskolen nar de
skal vurdere om den enkelte skal ha vurdering i nynorsk eller ikke. Han mener at det er et
tyngre ansvar pa hver norsklarer nar de skal ta den skjgnnsmessige vurderinga. Sistnevnte
reflekterer rundt det, at vi undervurderer elevene nar det kommer til & la dem slippe
nynorsken, fordi forskning (Vulchanova, 2018; @zerk, 2017) viser at disse flerspraklige
elevene er sprakkyndige, og er godt rusta til & lere seg enda et sprak med all den
sprakkompetansen de allerede har. Norsklaerer ved O- skolen mener ogsa at
kartleggingstestene skolene bruker ikke tester elevene pa en slik mate at det kan fortelle om
de bar ha karakter i sidemal eller ikke. Det er behov for bedre kartlegging av elevene i
arbeidet med & sortere ut hvem som skal ha fritak fra karakter i nynorsk. Et vedtak vil ofte
falge elevene ogsa til videregaende skole. Derfor er det hayst ngdvendig at det blir gjort enda
en ny vurdering, da spraket og leringsevnen til elevene stadig er i utvikling. Imidlertid viser

resultatene fra min studie at alle ville gnsket fritak fra vurdering om de hadde fatt alternativet.

7.1.2 Eksponering for nynorsk og/ eller ulike dialekter
Jeg skal na presentere resultatene knyttet til eksponering for nynorsk skriftsprak med tanke pa

den flerspraklige bakgrunnen farst. Selv om de flerspraklige elevene er fadt og oppvokst i
Norge, sa mangler de tilgang til en norskspraklig kontekst pa lik linje med de enspraklige. De
flerspraklige blir ikke eksponert for nynorsk til samme grad som sine enspraklige
klassekamerater. Dette er serlig utfordrende for O- skoleelevene hvor samtlige av elevene er
flerspraklige, og de fleste befinner seg i samme spraksituasjon som hverandre. Selv om disse
elevene tilsynelatende snakker flytende norsk og gjer det bra, har de ikke den norskspraklige
eksponeringen rundt seg til lik grad.

Samfunnet legger heller ikke opp til eksponering for nynorsk skriftsprak. Elevene leser
bokmal hvor enn de gar pa sosiale medier, avisene eller bare til neerbutikken. Noen av elevene
problematiserer ogsa at vi mater pa engelsk, flere steder ute i samfunnet, og dette har elevene
som fag fra forste klasse pa barneskolen. Jeg har tidligere vist til nytteperspektivet gjennom
kapittelet om de skolepolitiske rammene. Nytteperspektivet begrunnes gjerne med at
samfunnet har behov for sprakkompetanse i nynorsk (Jansson, 2011). Men hvis vi

sammenligner de flerspraklige elevenes syn pa dette, sa ser det ut til at samfunnet ikke klarer
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a fremstille behovet godt nok. Hvis nynorsk sprakkompetanse er sa viktig, sa er det like viktig
a eksponere elevene for det pa et tidligere tidspunkt. De klarer ikke & etablere en nzr relasjon
til nynorsk som skriftsprak og dermed ser de heller ikke nytten av det. NRK blir nevnt av
norsklareren ved O- skolen som en kanal, der de kan fa litt nynorskinnfgring utenom skoletid.

Men det blir ogsa problematisert av informantene at det ikke er noe de ser pa.

Vi kan anta at de ikke blir eksponert for nynorsk i hjemmet eller at de ikke snakker om
nynorsk hjemme, ut fra det de selv sier. Det jeg derimot kan fastsla ut fra elevintervjuene er at
hjemmet er uvitende om nynorsk som skriftsprak. Foreldrene vet ikke helt hva det er og kan
ikke hjelpe barna sine med nynorskarbeid, lekser eller innleveringer pa sidemal. Dessuten
viser det seg at elevene fryktet overgangen til ungdomsskole, fordi de visste at de ikke ville fa
hjelp til nynorskoppgaver. Jeg har tidligere vist til en undersgkelse gjort av TNS- Gallup
(2006). Undersgkelsen viser en positiv effekt om bokmalselever har en slektning eller
personer en er nzr som har nynorsk som hovedmal. Denne fordelen regner noen av
informantene i materialet at de enspraklige elevene har i motsetning til dem. En av elevene i
materialet omtaler disse som «kontaktene» (Kanchana, A- skolen) deres. Noe flerspraklige
ikke har. Disse «kontaktene» er for de fleste enspréaklige deres foreldre. Elevene i materialet
ser pa enspraklige som heldige, og mener at de derfor ogsa har et forsprang, og mulighet til &
mestre nynorskfaget med et bedre utgangspunkt.

7.1.3 Omfanget av nynorskopplaring i skolen
Resultatene fra prosjektet mitt viser at elevene mgter pa nynorsk i altfor liten grad i

skolehverdagen sin. I norskfaget har de nynorsk i gjennomsnitt ca. en time per uke. Men det
viser seg ogsa at nynorsktimene kan falle bort om det er noe annet som skal prioriteres i
norskfaget. Den nevnte undersgkelsen gjort av TNS- Gallup (2006), viser at elever som har
nynorsk som hovedmal kun har en halvtime med bokmal i uka. Sammenlignet med dette har

bokmalselevene pa skolen i Oslo og Akershus noe mer tid til sitt nynorsk.

Videre viser undersgkelsen til TNS- Gallup (2006) at det er vanlig at nynorskoppleringen
organiseres periodisk av og til, alt etter hvor mange timer norsk elevene har i uka. Flere av
elevene og norsklarerne bekymrer seg over at fire timer norsk er for lite, om de skal klare a gi
tre standpunktkarakterer til elevene bade i norsk hovedmal skriftlig, norsk sidemal skriftlig og
norsk muntlig. Hvordan en skal fa tid til alt sammen er utfordringen. Det kommer inn flere

forslag fra informantene til hvordan man kan forenkle denne situasjonen. Alternativet er a kun

Side 93 av 126



ha to karakterer (skriftlig og muntlig) eller en karakter i norsk. Nynorsk som skriftsprak er
heller ikke representert i andre fag eller lerebgker i det hele tatt og det er lite lekser i faget.
Mengden eksponering for faget er likt for bade enspraklige og flerspraklige, sa dette er ikke
en faktor som er spesifikk for de som har en annen sprakbakgrunn. Men det kan ramme dem

sterkere hvis de ikke kan fa noe hjelp hjemme.

7.1.4 Organisering av nynorskoppleringen
Pa skolen i Oslo er deres mate a organisere nynorskklassene pa ganske annerledes enn A-

skolen. Hensikten bak O- skolen sin mate a organisere pa, er a inkludere flest mulig elever i
nynorskopplaringen til tross for at enkelte skal ha fritak for vurdering. Tanken er at i denne
perioden kan elevene oppleve at de kanskje er motiverte til a fortsette med
nynorskundervisning. En liten svakhet i min undersgkelse var at ingen informanter i en slik
situasjon meldte seg til prosjektet. Derfor er dette noe jeg velger a ikke diskutere videre. Men
en annen side er at elevene velger a fortsette med nynorsk da de ikke gnsker stigma, og de
mener at faren for a bli stemplet som darlige pa skolen er stor hvis de har fritak.

7.1.4.1 Uro som utfordring pa O- skolen
Klassen pa O- skolen har utfordringer med uro i timene. Dette blir nevnt av samtlige

informanter. Uro i nynorskgruppen skyldes at elevene pa tiende trinn er blandet pa tvers i
denne timen. Elevene sitter ogsa stort sett slik de vil. De flerspraklige informantene peker
0gsa pa at det kan veere uro i timen fordi de ikke ser nytten med faget. Alle disse faktorene gir
konsekvenser som darlig leeringsutbytte av undervisningen i det som er satt av til nynorsk i
norsktimene. Teori som ble presentert i tilknytning til motivasjon i kapittel tre, viser til at det
er lett & oppfatte ikke faglig atferd som mangel pa motivasjon (Skaalvik & Skaalvik, 2014).
Jeg kan se et lignende tilfelle av mangel pa motivasjon hos tre av elevene i materialet fra O-

skolen, som mener at de skaper stgy og de fgler mangel pa motivasjon for a laere nynorsk.

7.1.5 Arbeidsmetoder i oppleringen
Jeg velger a drgfte to utfordringer i faget som dreier seg om prioriteringer i undervisningen.

For det farste tar jeg for meg utfordringer med for lite skrivetrening, og for det andre skal jeg

se pa bruk av nynorsk ordliste i avsnittet under.
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7.1.5.1 Skriving i nynorsk
Tidligere studier (TNS-Gallup, 2006) viser til at 59% av elevene i deres undersgkelser liker a

skrive. Elevene i materialet mitt utrykker ikke gnske om a skrive mer, men de utrykker
bekymring for at de ikke har skrevet nok lengre tekster. | og med at nynorsk er et skriftsprak
er det viktig at elevene far skrivetrening (Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova,
2014). Men resultatene indikerer at elevene har for fa skriveoppgaver i nynorsk. Pa A- skolen
forteller elevene at de aldri har skrevet en lengre tekst i nynorsk. De skulle for farste gang ha
en lengre skrivegkt «heldag/tentamenx farste termin i tiende klasse. For samtlige informanter
pa A-skolen er det litt bekymringsfullt, da de kanskje kan bli trukket ut til norsk eksamen til
andre termin i tiende klasse. Interessant nok kan ikke alle elevene pa de to skolene huske de
ulike skriveoppgavene de har hatt. De som kan huske noen, nevner i gjennomsnitt fra to- tre
skriveoppgaver. Dette er gjerne kortere tekster som for eksempel leserinnlegg. Tidligere
studie beskriver viktigheten av skriveopplering, ogsa nar elevene ikke blir eksponert for
spréaket over lengre tid og at den er kortvarig (Vulchanova, Afarli, Asbjernsen, & Vulchanova,
2014). Med andre ord er det viktigere at skolene kommer i gang med skrivetrening uansett om
elevene ikke har vaert eksponert for nynorsk over lengre tid.

7.1.5.2 Bruk av ordbok
Elevene i materialet bruker jevnlig ordbok som hjelpemiddel i nynorsk, og spesielt under

oppgaveskriving og ved mer formelle skriveoppgaver. Tidligere forskning (Sjghelle, 2016)
nevner ordbok som en strategi for a finne frem til hvordan ord staves og bgyes. Blant mine
flerspraklige informanter far jeg ogsa en beskrivelse av at ordboka er ment som et
oppslagsverk og kontrollsjekk. Men denne prosessen blir ogsa opplevd som slitsom og at det
avbryter flyten i a skrive. Sjghelle (2016) presenterer at det finnes en spraklaringskultur
knyttet til & bruke ordbok flittig. Det samme kan jeg se hos mine informanter som bruker
ordboka i hver nynorsktime og forteller selv at de bruker ordboka jevnlig. Studien min viser
ogsa at norsklarerne oppfordrer elevene til a bruke ordliste, og de far ikke lov til & bruke
ordbgker pa nett. Dette resultatet er parallelt med resultatene til Sjghelle (2016) som ogsa fant
at det ligger en forventing om a bruke ordliste for & skrive mest mulig korrekt. Det blir uttrykt
et gnske om & bruke ordbok pa nett. A kunne sl& opp digitalt er mye enklere enn & bla i en
ordliste med flere sider. Et fatall av informantene mine papeker at de synes det er slitsom a
bla i ordliste og at de derfor har lart seg bgyningsreglene. Dette tyder pa at det trengs mer
fokus pa a jobbe med strategier knyttet til bruk av ordbok.
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7.1.6 Tidspunktet for oppstart med nynorsk/tidlig start
Resultatene fra min undersakelse trekker tidlig start frem som et viktig grep for a skape gode

holdninger blant elevene. Mine funn knyttet til tidlig start kan sammenlignes med tidligere
studier og teori. TNS- Gallup (2006) sine undersgkelser viser til at elever som har tidlig start
med sidemalsundervisning, har en starre tendens til a like sidemalet. Dessuten peker ogsa
Matre (2005) pa at barn vil ha stgrre utbytte om de mgter nynorsk pa lavere trinn. Hun
beskriver sprakinteresse hos sma barn, hvor de yngre elevene viser engasjement for sprak
gjennom blant annet lek (Matre, 2005). Men elevene i mitt materiale har passert sin alder for a
leke pa den maten Matre (2005) skisserer. Nygard og Sture (2013) hevder derimot at
ungdomsskolealderen er en sveert uheldig alder for a starte opp med nynorskopplzring, fordi
elevenes motivasjon til & kunne leere og deres trivsel varierer svaert med hormonnivaet
(Nygard & Sture, 2013). Denne informasjonen blir ogsa papekt av informantene i materialet.
Ved & utsette nynorskopplearingen holder vi tilbake en sveert vesentlig del av den norske
skriftkultur (Matre, 2005). Tarjesen (2005) papeker at ved & utsette nynorskoppleeringen til
senere i grunnskolen gir vi elevene indirekte informasjon om at nynorsk ikke er viktig
(Tarjesen, 2005). Elevene i materialet som ikke har en norskspraklig bakgrunn, og ingen
hjemme som de kan koble til det & snakke en dialekt, naert nynorsk skriftsprak blir holdt
skjermet for noe de uansett skal leere seg nar de blir eldre. Resultatene viser at hvis dette er en
del av norsk kulturarv og en del av norsk skole, sa er det viktigere at elevene blir gjort kjent
med nynorsk, gjerne tidligere. Det er vanskelig a fastsla ut ifra resultatene mine hva som er en
pedagogisk og didaktisk riktig alder eller trinn. Flere er forvirret med hensyn til nar det er
riktig & starte. Enkelte forslar forste klasse, andre mellomtrinnet og enkelte pa A- skolen

gnsket de bare kunne ha startet ett ar tidligere.

Jeg har gjennom kapittelet skolepolitiske rammer fremhevet at leererplanen legger opp til
tidligere start. Det er den enkelte norsklaerer sitt pedagogiske ansvar om a vurdere nar det er
forsvarlig a sette i gang oppleering pa sidemal (Kunnskapsdepartementet, 2013).
Oppleringsloven derimot palegger bare de to siste arene pa grunnskolen med
sidemalsopplearing (Lovdata, 2018). Hvis norsklarerne skal forholde seg til dette, sa er det
naturlig & forsta at de kan bli usikre. Pa prosjektskolene viser det seg at de falger
opplaringsloven med kun opplaring og vurdering de siste arene pa grunnskolen.
Ungdomsskoleleaererne har heller ingen innflytelse pa nar elevene starter med nynorsk i
barneskolen. Uansett er det viktig a legge opp til at elevene far den sprakkompetansen som
leereplanen deres legger opp til, nemlig at alle elever skal ha en funksjonell kompetanse i
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begge malformer etter tiende arstrinn. Dermed kan norsklaererne i det minste legge opp til en
tidlig start pa ungdomstrinnet. Ved a starte nynorskoppleringen senere i grunnskolegangen,
blir forutsetningene for & klare a na kompetansemalene i norsk vanskeligere. Elevene i
materialet papeker at de opplever at de ikke har nok nynorskkompetanse for a klare seg pa lik

linje med enspraklige, som de regner som er mer eksponert for nynorsk.

Nar skolene begynner med sidemalsopplaring pa ungdomstrinnet, kommer dette samtidig
med at elevene skal fa vurdering i nynorsk, noe som i og for seg er for sent om en
sammenligner med andre skolefag. Lindmann (2008) som jeg har referert til tidligere papeker
at mye av spraklearingen blir igjen pa skolen og kun i det faget det harer til, men i
utgangspunktet er sprakfag (norsk i denne oppgaven) et av de fagene i skolen som krever
ekstremt mye innsats fra elevene pa ungdomstrinnet. Og tiden for & leere sprak pa skolen er
knapp. Samtidig er dette noe elevene trenger veiledning i for  kunne lare. Det hjelper ikke &
overlate altfor mye til elevene, fordi de venter fortsatt pa kun den ene timen i uka. Slik
Lindmann (2008) sier kreves det faste rammer, krav og veiledning (Lindmann, 2008). Ikke

minst er det en vesentlig utfordring at nynorsk i elevenes gyne kun er noe de har pa skolen.

7.2 Holdninger til nynorsk

7.2.1 Motivasjon- Indre og ytre motivasjon og leerernes evne til & motivere
Motivasjon er et ngkkelord for a skape gode holdninger blant elevene. De flerspraklige

elevene i materialet er tydelig drevet av ytre motivasjon som karakter og fremtidig nytte av
nynorsk. Med disse resultatene kan jeg trekke paralleller til studier presentert av Bakken og
Hyggen (2018) som viser at motivasjon kan forklare karakterforskjeller blant flerspraklige og
majoritetsspraklige elever. Og at sosiale omgivelser som foreldre og jevnaldrende har stor
betydning for deres ytre motivasjon (Bakken & Hyggen, 2018). Dette kan farst og fremst
gjere leringssituasjonen deres til noe de ikke har lyst til, men har behov for fordi senere
utdannelse kan pavirkes. Skolesituasjonen er en prestasjonssituasjon for elevene ifglge
Skaalvik og Skaalvik (2014), hvor de blant annet papeker at det er viktig a fa gode karakterer
(Skaalvik & Skaalvik, 2014). Dette er parallelt med motivasjonen til elevene i materialet mitt
ogsa. Det tyder pa at det er karakterene som styrer elevene til a gjennomfare faget og falge

med.
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7.2.2 Motivasjon- norsklerer
Elevenes motivasjon henger sammen med norsklarerens evne til & kunne motivere sin

norskklasse. Motivasjonsteori og tidligere studier papeker viktigheten av at norsklerer er et
viktig ledd i & skape motivasjon og gode holdninger blant elevene (Lindmann, 2008;
Woolfolk, 2004). Norsklarer ved O- skolen er lei av a hele tiden gi motivasjonsforelesninger.
Vedkommende gjer alt han kan for & motivere elevene, men elevenes stadige kommentarer og
darlige holdning svekker norsklarerens lyst til & holde motivasjonen oppe. Jeg har tidligere
presentert teori av Woolfolk (2004) som papeker at leereren star overfor tre hovedoppgaver for
a kunne motivere elevene. Ut ifra disse skal norsklarer i mitt tilfelle klare & engasjere elevene.
En dyktig klasseleder skal lare elevene sine motivasjonskunnskaper og lare elevene til &
kunne tilegne seg kognitive egenskaper sa de kan ha evne til a reflektere. Norskleerer gjar sitt
forsgk pa de ovennevnte punktene ved O- skolen, men elevgruppen er ikke innstilt pa a ta
imot denne leerdommen. Sistnevnte fremmer argumentet om at han spiller pa at nynorsk er
noe de kan ha nytte av ved hgyere utdanning. Eller som norsklerer (A- skolen) peker pa at for
a komme deg inn pa den videregaende skolen du vil komme inn pa, sa betyr
nynorskkarakteren noe for karaktersnittet. Jeg har tidligere draftet at nynorskopplering
kommer for sent i elevenes skolegang (Matre, 2005; Tarjesen, 2005). Dette stgttes ogsa opp
av motivasjonsteori som tilsier at motivasjonen faller med gkende alder, og spesielt vil det
gjelde elever som gar pa hgyere trinn som ungdomsskolen (@ia, 2011). Selv om norsklerer
stadig prever & motivere elevene, sa vil det ikke hjelpe, fordi elevene i materialet har passert
alderen for & kunne bli motivert (Nygard & Sture, 2013). Norsklarerne ved begge skolene gir
utrykk for at de hele tiden jobber med & gi begrunnelser for viktigheten, og nytten elevene i
materialet vil ha av nynorsk sprakkompetanse. Jeg drafter dette videre i delkapittelet
«Didaktiske implikasjoner» for hvordan norsklerer kan gi gode begrunnelser for

nynorskopplaring.

7.2.3 Holdninger
Ifalge begrepsavklaringen som ble lagt frem innledningsvis vil en holdning bli til om en

person har darlig eller god erfaring fra noe (Albarraci'n, Johnson, Zanna, & Kumkale, 2014).
Det er vanskelig a plassere holdningene til informantene i denne avklaringen, da elevene far
de har blitt kjent med nynorsk som skriftsprak blir fortalt at dette er noe de ikke skal like.
Dette er noe felt og sdeleggende for karaktersnittet. Dette funnet er parallelt med det Matre
(2005) skriver (Matre, 2005). Som norsklerer pa skolen i Oslo sier: «Vi leser dem den

holdningen at nynorsk er vanskelig». Denne informasjonen far de fra samfunnet de lever i.
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Ifzlge teori lzerer man holdninger fra venner, foreldre eller de man omgas (Svartdal, 2018)?
Ut ifra resultatene i min undersgkelse kan vi se at de flerspraklige elevene er pavirket av sine
eldre sgsken som har fatt fritak, men studien klarer derimot ikke a vise om de flerspraklige
leerer sprakholdninger fra sine foreldre. Det kan virke som at foreldrene er uvitende om
skriftspraket nynorsk. Helst skal man klare a fa fritak fra vurdering i faget. Tarjesen (2005)
forteller om de flerspraklige elevene i hennes studie og hvordan de reagerte med negativitet
knyttet til hvorfor de ikke fikk fritak (Terjesen, 2005). Dette kan veere typisk tilfelle for skoler
med hgy andel flerspraklige. Mine funn fra O-skolen viser ogsa stgrre frustrasjon blant de
flerspraklige elevene i motsetning til A- skolen. Skolen Tarjesen (2005) gjennomfarte sitt
prosjekt ved og skolen i Oslo, som jeg har studert holdningene ved, er begge skoler med stor
andel flerspraklige elever. Skolene er ogsa plassert i omrader hvor majoriteten er flerspraklige

og kommer gjerne fra et annet land enn Norge.

Det er mulig for en norsklerer a jobbe med darlige holdninger blant elevene i en klasse eller
pa skolen, men & endre pa holdninger i samfunnet er det vanskelig & ta hand om for en
norsklaerer. Ikke minst er det fullt mulig at en holdning knyttet til & laere seg nynorsk
skriftsprak kan endre seg. Holdningene til elevene er styrt av forvirring da de ikke vet hvorfor
de skal ha nynorsk. De flerspraklige elevene i materialet ser ikke nytten av nynorsk som
skriftsprak, i et stadig mer flerkulturelt Norge som er utsatt for spraklige impulser fra mange
andre sprak. Med denne spraksituasjonen hviler det er stort ansvar pa norsklereren til & vise at

nynorsk som skriftsprak ogsa utgjer en del av den norske skriftsprak-kulturen.

7.2.4 Flerspraklige elever og gnsket om a lykkes i skolen
De flerspraklige elevenes holdninger til nynorsk er pavirket av et dominerende

karriereperspektiv. Elevenes holdninger til & leere seg nynorsk er sterk knyttet til hva de
gnsker & gjere videre i livet (TNS-Gallup, 2006). Med mindre elevene vet eksakt hvilken
studieretning de skal ga, vil det veere vanskelig a bekrefte eller avkrefte i hvor stor grad de far
behov for nynorsk. Bade pa skolen i Akershus og skolen i Oslo har elevene gitt uttrykk for at
dette er noe de ikke far bruk for, men det ingen av dem vet, er at de skal ha nynorsk tre ar til
pa videregaende far de eventuelt ikke ma ha oppleering i det. Jeg skal ogsa drgfte dette videre
under delkapittelet «didaktiske implikasjoner». Som en del av studiespesialiserende program
ved videregaende skole skal elevene ha sidemalsoppleering pa lik linje med norsk hovedmal
og norsk muntlig. Det har tidligere i oppgaven blitt vist til studie gjort av TNS- Gallup (2006).
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Resultatene fra studien viste at det var en sammenheng mellom elevenes forhold til nynorsk
og valg av studieretning pa videregaende skole (yrkesfaglig studieretning og

studiespesialiserende utdanningsprogram). En slik sammenheng kan jeg ogsa bekrefte i min
studie, men elevene velger ikke studiespesialisering fordi de trives med nynorsk. De velger

det pa grunn av sitt utdanningsdriv og sin aksept for hvordan norsk skolesystem er bygd opp.

Tidligere studier gjort av Bakken og Hyggen (2018) gir et helhetsperspektiv pa hvor hgye
ambisjoner flerspraklige elever har. Sistnevnte har omtalt disse elevene som elever med hgye
ambisjoner og skoleflinke, fordi de bruker mer tid pa bade generelt skolearbeid og lekser
(Bakken & Hyggen, 2018). Statistikk viser ogsa at flerspraklige er overrepresentert i hgyere
utdannelser og de er malrettede, noe som gjar at de er suksessfulle med sine ambisjoner om
det de vil bli (Steinkellner, 2017; Bakken & Hyggen, 2018). Bakken og Hyggen (2018) sine
resultater og beskrivelser av de flerspraklige er gyldige ogsa for mine informanter, da elevene
i materialet fremstar til stor grad som beskrevet ovenfor. Sammenlignet med enspraklige i
Norge stiller de med et hgyere niva av engasjement. Dette reflekteres ogsa tydelig i min studie
og viser at flertallet har hgye ambisjoner og at de berer pa et ansvar om a fa best mulig
karakterer. Samtlige av dem har store planer om hva de skal bli og flere gnsker & velge seg inn
til studiespesialiserende program pa videregaende skoler i neeromradet. Men likevel er det
ganske rart at til tross for at flertallet er skoleflinke (ut fra informantenes egen beskrivelse), sa
interesserer de seg ikke for nynorsk. De synes det er unyttig for dem, men de vil fortsatt sta pa
for & fa hay maloppnaelse i faget, slik at nynorsk ikke trekker ned snittet deres for fremtidig

opptak ved videregaende skole.

Nynorsk blir oppfattet som en fryktfaktor for a fa et darligere snitt. Men samtidig viser ogsa
de flerspréaklige elevene i denne studien en annen side av saken nar de mener at en skal
akseptere hvordan norsk skolesystem er. Det spiller ingen rolle om man skjgnner nytten med
nynorsk eller ikke. Da det er bestemt at alle skal ha det, sa er det viktig & falge med og gjere
som alle andre. Oppgaven problematiserer hvilke utfordringer og holdninger de flerspraklige
elevene har. Gjennomsnittet har like holdninger knyttet til skolefag og skoleprestasjoner, og
de som vi kan omtale som har mindre gode holdninger har fortsatt store gnsker om a gjgre det
faglig bra og fa gode karakterer.

7.3 Didaktiske implikasjoner
Jeg skal i delkapittelet under se pa hvilke didaktiske implikasjoner undersgkelsen min om

nynorskopplaringen kan ha. Her vil jeg ta utgangspunkt i det som er nevnt i kapitlene over,

men se det fra et didaktisk perspektiv.
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7.3.1 Tidligere start
Tidlig start med nynorsk som skolefag har blitt drgftet i sammenheng med at det kan bli til en

utfordring. Utsettelse av nynorsk pa timeplanen kan fa didaktiske implikasjoner. Jeg har under
delkapittelet «utfordringer med nynorsk» drgftet sen start med nynorsk som en fglge av for
lite eksponering av nynorsk. Norsklarer ved ungdomsskolene ma finne en balanse mellom
hva opplaringsloven og lereplanen sier om lovpalagt sidemalsundervisning. Det er didaktisk
utfordrende for norsklaererne ved ungdomsskolene at de ikke har innvirkning pa hvordan
barneskolene/ mellomtrinnet forholder seg til nynorskopplaering. Men jeg vil tro at ved en
skole som er fra farste til tiende trinn kan dette lgses med tettere samarbeid mellom trinnene
pa skolen. | denne oppgavens tilfelle er O- skolen, en skole fra farste til tiende klasse. Uansett
er det norsklarer sammen med ledelsen, ved den enkelte skole som har innvirkning pa nar
elevene skal begynne med nynorsk pa ungdomstrinnet. Ut ifra de undersgkelsene jeg har gjort
har mine informanter ved A- skolen utrykt stor bekymring fordi de ikke fikk starte med

nynorsk pa attende trinn.

7.3.2 Bedre begrunnelser for nynorskens plass i skolen
Jeg har tidligere lagt frem at norsklaerer ma bruke mye tid til & begrunne hvorfor elevene skal

ha nynorsk, da faget beerer med seg mange negative holdninger fra samfunnet. Det hviler et
starre ansvar pa norsklarer, da h*n har et sterre ansvar for a formidle og begrunne nynorsk
sammenlignet med andre fag i skolen. Begrunnelsene til norskleererne i materialet tar
utgangspunkt i elevenes behov, en nyttelegitimering. De spiller pa de flerspraklige elevenes
hgye ambisjoner. Dette er helt i trad med det Jansson (2011) skriver om det & ha bruk for
nynorsk, som presentert i kapittelet om skolepolitiske rammer. Men av en eller annen grunn
gar ikke dette argumentet igjennom hos noen av de flerspraklige elevene ved O- skolen. De
skjenner ikke hvordan nynorsk skal kunne hjelpe dem hvis de velger a bli kirurg (Amina/ O-
skolen). Norsklarer derimot, praver a svare pa dette med at det kan hende at en kan fa praksis
som medisinstudent ved et sykehus hvor nynorsk er hovedmal. Men ogsa blir argumentet om
at det er flere engelsktalende som kommer for & jobbe i Norge nevnt. De kan verken bokmal
eller nynorsk. Men det er ogsa enkelte som er villig til & ha nynorsk pa skolen, fordi de tror at
nynorsk kan hjelpe dem i karrieren deres. Mine undersgkelser forteller meg at
nytteargumentet kanskje ikke vil treffe hver enkelt flerspraklig elev. Derimot tror jeg at
norsklaerer ved O- skolen sin nye strategi om 4 ta tak i de flersprakliges sprakkunnskap er noe
som kan hjelpe. Han praver a se pa det flerspraklige som en ressurs til a lere seg enda flere
sprak. Fordi det er ikke alle elever i tiende trinn som har bestemt seg helt hva de skal velge pa
hayere studier. Derimot har de tanker om hva de skal sgke seg inn til pa videregaende skole.
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Jeg har vist at elevene i materialet er uvitende om at de skal ha nynorsk pa videregaende
skole. Det er kun en elev som forteller at hun skal velge yrkesrettet studieretning, resten
gnsker & sgke seg inn til studiespesialiserende studieretning. Men samtlige informanter
kjenner altsa ikke til at de skal fortsette & ha nynorsk som en del av norskfaget ved
videregaende skole. Derimot vet de at de kan ha nytte av nynorsk hvis de velger hgyere
studier som krever at de ma skrive noe pa nynorsk. Eller om de velger a flytte og jobbe ved et
sted hvor nynorsk er hovedmal. Dette er noe elevene har fatt vite av sin norsklarer. En
didaktisk implikasjon kan veere at norsklerer ikke forteller elevene konkret at de skal ha
nynorsk pa videregaende skole. Spesielt gjelder det de som skal velge studieforberedende.
Dessuten er det viktig at slik informasjon blir repetert ofte for elevene, slik at de kan se nytten
av det.

7.3.3 Mer variasjon i undervisningsmetodene
Elevene i materialet mener det er mulig at norsklaerer kan vaere enda mer kreativ med

nynorskundervisningen for a gjar det mer interessant. Bade studien til Lindmann (2008) og
elevene i materialet viser at elever gnsker mer variasjon. Kreative og varierte oppgaver farer
til at elevene trives bedre i faget og klarer & vaere motiverte (Lindmann, 2008). Larere som
har forngyde elever tilbyr variert og ikke minst tilpasset undervisningsopplegg (Lindmann,
2008).

7.3.3.1 Skriving og bruk av ordbok
Studien min gjenspeiler en ordlistekultur pa lik linje med tidligere studier av Sjghelle (2016).

Det viser seg at elevene bruker ordliste jevnlig og til stort sett alle ord de er usikre pa. Til
forskjell fra tidligere studier (Sjghelle, 2016) oppfordrer heller norsklererne elevene til a
bruke ordboka, samtidig som elevene synes det er litt slitsom & bla i ordlista. Det er heller
ikke mange som bruker ordbok pa nett. P4 bakgrunn av de utfordringene elevene peker pa
knyttet til bruk av ordbok, er det viktig at elevene far undervisning i strategier som kan gjare
det enklere og ikke minst mer leererikt & arbeide med nynorsk som skriftsprak.

Jeg har tidligere drgftet behovet for & skrive lengre sammenhengende tekster. Ifglge
Vulchanova et al. (2014) har skriving effekt pa sprakkompetansen i det aktuelle spraket
(Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014). Ikke minst kommer det ogsé frem
gjennom undersgkelsene til TNS- Gallup (2006), at en stor andel av bokmalselevene liker a
skrive lengre tekster og at det er en av de mest benyttede arbeidsmetodene (TNS-Gallup,
2006). Det kommer imidlertid ikke frem hos informantene mine om de liker & skrive lengre

tekster, men de etterlyser mer skriving og synes det er for lite fokus pa lengre tekster. Dermed
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kan for lite fokus pa lengre skriving gi konsekvenser for undervisningen, og elevene vil bli
skjermet for en viktig strategi for spraklaering. Dette fokuset ma norsklareren sette og selv om
sprakleringen er kortvarig, sa kan skriving ha positiv effekt for eksponeringen av spraket

(Vulchanova, Afarli, Asbjgrnsen, & Vulchanova, 2014).
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Kapittel 8: Konklusjon

Avslutningsvis vil jeg nok en gang trekke frem problemstillingen for denne oppgaven som er
falgende: «Hvilke utfordringer og holdninger har flerspraklige elever i Oslo/Akershus knyttet
til opplaering i nynorsk, og hvilke didaktiske implikasjoner kan dette ha»? Oppgaven min om
flerspraklige elevers utfordringer og holdninger til nynorsk, berarer flere sentrale omrader
vedrgrende flerspraklige elevers forhold til nynorsk. Det farste jeg kan konkludere med, er at
det er fa forskjeller mellom de utfordringer og holdninger som vi kan finne i O- skole- klassen
og A- skole- klassen. Hovedforskjellen som skiller klassene fra hverandre er hvordan faget er
organisert pa skolen. Elevene og norskleereren ved O — skolen, mener at den organiseringen
skolen har valgt for nynorskfaget er et forstyrrelsesmoment i nynorskopplaringen, og at de

erfarer at det gir darlig leeringsmiljg.

8.1 Et kort tilbakeblikk
For & kunne undersgke denne problemstillingen har jeg gjennomfart kvalitative intervju og

observasjoner i en klasse ved en ungdomsskole i Akershus, og en ungdomsskole i Oslo. Mine
informanter var flerspraklige elever som har opplaring og vurdering i sidemal (nynorsk) og
deres norsklerere. Hensikten har vert a studere hvilke tanker flerspraklige elever har om
nynorsk som skriftsprak og fag i skolen. Da har jeg spesifikt sett pa hvilke utfordringer de har
knyttet til nynorsk, bade generelt og fra et flerspraklig perspektiv. | tilknytning til dette har jeg
sett pa deres holdninger til nynorsk. For a fa et mer helhetlig bilde har jeg valgt & ta med
norsklaerers perspektiv pa disse punktene ogsa, fordi elevperspektivet og leererperspektivet
ikke alltid er ssmmenfallende. Tanken har veert at leererkommentarene kan stgtte opp om og
eventuelt nyansere noe av det elevene har uttalt seg om. Det har i den sammenheng blitt lagt
frem hvordan nynorskopplering er forankret i opplearingsloven, og hvorfor norske skoleelever
skal ha oppleering i sidemal. Jeg har sett pa teori som er knyttet til det flerspraklige pa den ene
siden og de mer generelle teorier som sprakholdninger, motivasjon, eksponering for nynorsk,
tidlig start med nynorsk og spraklearing pa den andre siden. Det har blitt referert til tidligere
undersgkelser og forskning knyttet til feltet. Men utfordringene med a finne passende teori og
tidligere studier, som relaterer seg til min flerspraklige innfallsvinkel har vaert mange. Et
vesentlig resultat er ogsa at det er ikke store forskjeller mellom mine funn og hva tidligere
forskning sier pa flere omrader. | drgftingskapittelet diskuterer jeg hvilke holdninger,
utfordringer og didaktiske implikasjoner det kan ha ut fra analysekapittelet. P& bakgrunn av
alt dette skal jeg konkludere oppgaven min.
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8.2 Utfordringer knyttet til nynorskopplering
En faktor som leder til utfordringer med nynorsk, er tanken om at flerspraklige elever ikke er

godt nok rustet til nynorskopplering, og at de i sine egne gyne har svak norskkompetanse som
gjer at de bar fa fritak fra vurdering i nynorsk. Men her viser resultater fra
norsklaererintervjuene og den informasjonen som kommer frem gjennom observasjon og
intervju, at de er sprakmektige og faglig sterke nok til & kunne ha nynorsk pa lik linje med
sine enspraklige medelever. Elevene er skoleflinke og oppnar gode karakterer. Frykten er stor
blant de flerspraklige elevene for & fa darlig standpunktkarakter i sidemal, slik at det trekker
ned karaktersnittet deres og gdelegger for studier de gnsker 8 komme seg inn pa. Det kommer
et forslag til hvordan en kan ta bort karakterfrykten ved a gjere nynorsk en del av en felles
norskkarakter, for den skriftlige delen i norsk. Dessuten er ikke bare utfordringene knyttet til
nynorsk pa skolen, men ogsa i hjemmet, da de ikke kan fa hjelp til nynorskarbeid i hjemmet.
Eldre sgsken har gjerne fatt fritak og det blir dermed mer utfordrende a ha nynorsk nar en er
den farste i sin familie. De ser ogsa pa sin flerspraklige bakgrunn som utfordrende da de ikke
har noen «kontakter» a ga til, noe de enspraklige har. Resultatene tyder ogsa at de
flerspraklige elevene mangler et slags norsksprakligfilter for a sortere hva typiske nynorskord

er i forhold til bokmaélsord.

To andre faktorer som kan vise hvilke utfordringer de flerspraklige elevene mgater pa, og som
kan ha didaktiske implikasjoner, er for lite eksponering for nynorsk og for sen start med
nynorskopplearing. Med stgtte i tidligere studier er det mulig & konkludere med at de to
utfordringene ikke bare er to utfordringer for flerspraklige, men ogsa for majoriteten av
norske skoleelever. Lite eksponering i den sammenhengen, betyr at elevene kun blir eksponert
for nynorsk i skoletiden, og bare den ene timen i uka som er satt av til sidemalsopplering. For
a tilegne seg et skriftsprak trengs det mye mer tid og oppfelgning. Den andre faktoren henger
sammen med for sen start med nynorskopplaering. Skolene i utvalget startet opp med
nynorskopplearing henholdsvis i attende og niende klasse. Dette utfordrer elevene nar de ma
tilegne seg sprakkompetanse pa et sidemal og na kompetansemal, pa lik linje med alle andre
fag. Men dette har de bare to til tre ar pa a greie. Fra en faglig synsvinkel kan jeg konkludere
med at elevene har gode rutiner med & bruke ordliste til & kunne sla opp ord de synes er
vanskelig, men samtidig ligger det en forventning om & bruke ordlisten. Det er generelt sett
lite fokus pa nynorskarbeid i forhold til andre fag, og elevene har nesten ikke skrevet noen

lengre tekster. Resultatene viser ogsa at elevene tror de ville likt nynorsk bedre om de kunne
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startet opp tidligere, noe som ville gitt dem bedre holdninger og mer motivasjon til a leere

faget.

8.3 Holdninger og motivasjon knyttet til oppleaering av nynorsk
Darlige holdninger kommer av at elevene ikke blir introdusert for sidemal pa et tidligere

tidspunkt. Dermed far de ikke tilvenningstid. Deres holdninger er hovedsakelig styrt av en
ytre motivasjon som innebeerer gnske om hgy maloppnaelse i faget, slik at det ikke gdelegger
et gnsket karaktersnitt. Et fatall er indre motiverte, og hos dem er interesse for faget og
bevaring av nynorsk skriftsprak som kulturarv sentralt. Men de fleste flerspraklige elevene
forstar ikke hensikten med & ha nynorsk, da de allerede behersker et skriftsprak og opplever
dette som tull. Elevene mener at det ikke har noe verdi for fremtiden deres. Resultatene
indikerer at det ikke er noen merkbare forskjeller sammenlignet med tidligere studier.
Leererresultatene indikerer en litt sliten holdning til nynorsk. Som norsklaerer ma en hele tiden
prgve a holde motivasjonsundervisning, a peke pa hvilken nytte elevene har av nynorsk, og at
de flerspraklige har like gode forutsetninger for a ha nynorsk som enspraklige. Men
norsklarerne foler at deres motivasjonsundervisning ikke nar igjennom. Elevene stiller stadig
spgrsmal om hvorfor de ma ha nynorsk, og norsklarerne synes det blir vanskelig a ha en
positiv innstilling nar de selv faler at det ikke er sa lett a forsvare nynorskoppleringen.
Resultatene fra O- skolen viser spesielt at det er vanskelig for norsklaereren a holde
motivasjonen oppe nar elevene opplever nynorsk som tvang, og de ikke ser nytteperspektivet.
Elevenes darlige holdninger smitter over pa norsklaererens motivasjon til & undervise i faget,
og som igjen i det lange lgp gir norsklareren negativ holdning til & lzere bort til demotiverte

elever.

8.4 Didaktiske implikasjoner
De didaktiske implikasjonene bestar i at det hviler et stort pedagogisk ansvar for & motivere

de flerspraklige elevene til & ha nynorsk. Norsklererne pa ungdomsskolen ma gi tydeligere
begrunnelser for hvorfor de flerspraklige elevene skal ha nynorsk pa lik linje med de
enspraklige elevene. Det er viktig for norskleerer a understreke nynorskens nytteverdi og
legitimering i trad med opplearingsloven og leereplanen. For ungdomsskoleelever er det viktig
a skissere behov for nynorsk pa bade videregaende skole, hgyere studier og senere i
arbeidslivet. Ut fra de opplysningene som komme frem gjennom oppgaven, kan det veere
utfordrende a starte opp tidlig med nynorsk, eller eksponere de flerspraklige elevene fra de
begynner pa skolen. Men slik jeg argumenterte i drgftingskapittelet er det norsklerer ved

ungdomsskolen som star ansvarlig for bade tidlig start og eksponering av nynorsk pa
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ungdomstrinnet. | et fag som baerer med seg negative holdninger fra samfunnet, og der de
flerspraklige elevene ikke er motiverte til & ha nynorsk, er det sveert viktig at norsklarer klarer
a legge opp til varierte undervisningsopplegg som motiverer elevene til a trives med faget, og

kan oppleve faget som nyttig.

8.5 Veien videre
Samtidig som denne oppgaven na konkluderes og avrundes, er dette bare en begynnelse pa

studier knyttet til flerspraklige elever og deres tanker om nynorsk. Studien peker pa en liten
gruppe elever og norsklearere ved en skole med et hgyt antall flerspraklige elever og en skole
med ferre flerspraklige elever. Det er behov for & arbeide med a motivere de flerspraklige
elevene til & kunne akseptere nynorskopplearing, som en del av den norske integreringen og
ikke ngdvendigvis nynorsk som noe uoppnaelig. Med denne oppgaven haper jeg at jeg har
klart & belyse et viktig tema knyttet til de flerspraklige elevene i den norske skolen.
Auvslutningsvis viser jeg tilbake til det jeg nevnte innledningsvis om bakgrunnen til a skrive
denne oppgaven. Som flerspraklig elev fikk jeg aldri noe vurdering i nynorsk, og pa den
maten gikk jeg glipp av en viktig del av den norske skriftsprak-kulturen. Pa den tiden visste
jeg heller ikke at jeg skulle bli norsklarer. Men nar jeg na sitter og ser tilbake, har jeg vert
ekstremt heldig for & ha kunne tatt igjen det jeg gikk glipp av ved hayere studier. Slik studien
min viser og slik jeg opplevde det, skal man aldri tenke at nynorsk ikke har noe nytteverdi.
Fordi far eller siden kan det hende at man ma kunne beherske begge malformene. Som
norsklaerer for flere ungdommer kan jeg stolt fortelle om min erfaring som flerspraklig elev
og na student med denne studien. Jeg haper at min studie kan hjelpe andre norsklerere og
skoler rundt om i Norge til & kunne se nytteverdien av hvilke fordeler nynorsk kan gi, og

hvordan vi kan bidra til & skape gode holdninger til nynorsk blant flerspraklige.

Side 107 av 126



LITTERATURLISTE

Aarsather, F. (2013). Flerspraklighet i forskning, lovverk og lereplaner. | V. Bjarng,
Nergard, M.E, & F. Aarsather, Spraklig mangfold og lzring. Didaktikk for
flerspraklige klasserom (ss. 36- 70). Oslo: Gyldendal Akademisk.

Albarraci'n, D., Johnson, B. T., Zanna, M. P., & Kumkale, G. (2014). Attitues: Introduction
and Scope. | D. Albarraci'n, B. T. Johnson, & M. P. Zanna, The handbook of attitudes
(ss. 3-19). New york & London: Psychology Press- Taylor & Francis Group.

Alming, M. (2015). Mgnstre som rakner - sprak og kommunikasjon i en tekstlig verden. I k.
M. Jonsmoen, & M. Greek, Sprakmangfold i utdanningen (ss. 109-119). Oslo:
Gyldendal Norsk Forlag AS.

Arntzen, E., & Tolsby, J. (2010). Studenten som forsker i utdanning og yrke - vitenskapelig
tenkning og metodebruk. Lillestram: Cirkel AS.

Bakken, A. (2007). Virkninger av tilpasset sprakopplearing for minoritetsspraklige elever- En
kunnskapsoversikt. Oslo: Norsk institutt for forskning om oppvekst, velferd og
aldring. NOVA.

Bakken, A., & Hyggen, C. (2018). Trivsel og utdanningsdriv blant minoritetselever i
videregaende - Hvordan forsta karakterforskjeller mellom elever med ulik
innvandrerbakgrunn? Hentet fra hioa.no/Oslomet:
file://IC:/Users/saramahwash/Downloads/Nett-utgave-NOVA-Rapport-1-
18%20(2).pdf

Christoffersen, L., & Johannessen, A. (2012). Forskningsmetode for leererutdanningene.
Oslo: Abstrakt forlag.

Cummins, J. (1980). The construct of language proficiency in bilingual education. | E. J.
Alatis, Georgetown University Round Table on Languages and Linguistics 1980 (ss.
81-103). United States of America: Georgetown University Press, Washington D.C.
20057.

Dahl, A. (2015). Utviklig av sprakforstaelse i tidlig start med engelsk. Communicare, ss. 4-8.
Hentet fra
https://www.fremmedspraksenteret.no/neted/services/file/?hash=ccfff74d7c211d24d7
95122d06b84035

Side 108 av 126



Dalen, M. (2011). Intervju som forskningsmetode - En kvalitativ tilneerming. Oslo:

Universitetsforlaget.

Dalen, R., & Christoffersen, L. (2014, oktober 27). Vil ikke at innvandrere skal tvinges til &
leere nynorsk. Hentet fra nrk.no: https://www.nrk.no/buskerud/vil-ikke-tvinge-
innvandrere-til-a-laere-nynorsk-1.12007963

Egeberg, E. (2012). Flere sprak- flere muligheter (flerspraklighet, tilpasset opplaring og
spesialpedagogisk metodikk) . Latvia: Cappelen Damm AS.

Fekjeer, S. B. (2013). Hvordan bli en lykkelig masterstudent. Oslo: Gyldendal Akademisk.

Germeten, S., & Bakke, J. (2013). Observasjon: a innta klasserommet med egne sanser. | M.
Brekke, T. Tlller, & T. Tiller (Red.), Laereren som forsker - Innfgring i
forskningsarbeid i skolen (ss. 109- 123). Oslo: Universitetsforlaget.

Gjosund, P., & Huseby, R. (2009). To eller flere...basiskunnskaper i gruppepsykologi. Latvia:

Cappelen akademisk forlag.
Hauge, A. M. (2014). Den felleskulturelle skolen. Oslo: Universitetsforlaget.

Hilditch, G., & Aarsether, F. (2008). Andresprakseleven og malspraket. | M. E. Nergard, .
Tonne, & I. Tonne (Red.), Sprakdidaktikk for norsklzrere - Mangfold av sprak og
tekster i undervisningen (ss. 43- 65). Oslo: Universitetsforlaget.

Hvistendahl, R. (2009). Flerspraklighet i skolen- innledning og oversikt. | R. Hvistendahl,
Flerspraklighet i skolen (ss. 13-28). Oslo: Universitetsforlaget.

Jansson, B. K. (2011). Den gode praksisen pd ungdomssteget. | B. K. Jansson, & S. Skjong,
Norsk = Nynorsk og bokmal - Ei grunnbok om nynorsk i skolen (ss. 179-202). Oslo:
Det norske samlaget.

Jansson, B. K. (2011). Nynorsk som sidemal pa ungdomstrinnet; Korfor det, da? | B. K.
Jansson, & S. Skjong, Norsk= Nynorsk og bokmal - Ei grunnbok om nynorsk i skolen
(ss. 162-174). Oslo: Det norske Samlaget.

Jansson, B. K. (2011). Sprakleg mangfald i samfunn og skole. . I B. K. Jansson, & S. Skjong,
Norsk= nynorsk og bokmal - Ei grunnbok om nynorsk i skolen (ss. 13-30). Fagernes:
2011.

Side 109 av 126



Johannessen, J. B., & Hagen, K. (2008). Synleg og meir nynorsk= betre nynorsk. Utvikling av
literacy pa norsk, bokmal og nynorsk, for alle elevar pa barne- og ungdomstrinnet. |
M. E. Nergard, & I. Tonne, Sprakdidaktikk for norsklzrere - Mangfold av sprak og

tekster i undervisningen (ss. 145-156). Oslo: Universitetsforlaget.

Krumsvik, R. J. (2014). Forskningsdesign og kvalitativ metode - ei innfgring. Bergen:
Fagbokforlaget.

Kulbrandstad, L. A. (2015, februar 1). Sprakholdninger. NOA - norsk som andresprak, ss.
247-283.

Kunnskapsdepartement, D. k. (2007-2008). St. mld. nr. 35 - Mal og meining- Ein heilskapleg
norsk sprakpolitikk. Hentet fra regjeringen.no:
https://www.regjeringen.no/contentassets/50816e814a9¢46169bd69dc20dd746a3/nn-
no/pdfs/stm200720080035000dddpdfs.pdf

Kunnskapsdepartement, D. k. (2007-2008). St.mld.nr.23- Sprak bygger broer-
Sprakstimulering og sprakopplaring for barn, unge og voksne. Hentet fra
regjeringen.no:
https://www.regjeringen.no/contentassets/e78e5e702d464f89bbc2f1a0d5f507d7/no/pd
fs/stm200720080023000dddpdfs.pdf

Kunnskapsdepartementet. (2003-2004). St. mld. nr. 30 - Kultur for leering. Hentet fra
regjeringen.no:
https://www.regjeringen.no/contentassets/988cdb018ac24eb0a0cf95943e6cdb61/no/pd
fs/stm200320040030000dddpdfs.pdf

Kunnskapsdepartementet. (2013). Kunnskapslgftet- Mal og innhold i grunnskolen. Oslo:

Pedlex Norsk Skoleinformasjon.

Kvale, S., & Brinkmann, S. (2009). Det kvalitative forskningsintervju. Oslo: Gyldendal
Akademisk.

Lanza, E., & Svendsen, B. A. (2013, august 12). Apollon forskningsmagasinet. Hentet fra
Flerspraklige har fordeler gjennom hele livet:

http://www.apollon.uio.no/artikler/2013/2_flerspraklighet.html

Larsen, A. K. (2017). En enklere metode - Veiledning i samfunnsvitenskapelig

forskningsmetode, 2.utgave. . Bergen: Fagbokforlaget.

Side 110 av 126



Lauglo, J. (2006). Flittig innvandrerungdom i norsk skole. I B. Brock- Utne, L. Bgyesen, & L.
Bayesen (Red.), A greie seg i utdanningssystemet i nord og sar - Innfering i
flerkulturell og komparativ pedagogikk, utdanning og utvikling (ss. 80-98). Bergen:
Fagbokforlaget.

Lindgren, A. R., & Bull, T. (2009). De mange sprak i Norge- Flerspraklighet pa norsk. Oslo:

Novus Forlag.

Lindmann, B. (2008, februar). Fokus pa sprak - Learing av fremmedsprak og motivasjon for
spraklering etter innfgring av Kunnskapslgftet. Hentet fra fremmedsprakssenteret.no:
https://www.fremmedspraksenteret.no/neted/services/file/?hash=1f1ba7c74163324c4c
191b9cf4db125¢c

Lovdata. (2018, oktober 1). Lov om grunnskolen og den vidaregdande opplaringa
(oppleringslova) . Hentet fra lovdata.no: https://lovdata.no/dokument/NL/lov/1998-
07-17-61

Lund, T., & Haugen, R. (2006). Forskningsprosessen. Oslo: Unipub AS.

Matre, S. (2005). Dei yngste barna og nynorsken. | A. S. Nordal, Didaktiske perspektiv pa
nynorskopplaring- skrifter fra nasjonalt senter for nynorsk i opplaeringa nr. 1 (ss. 43-
63). Volda: Egset Trykk AS.

Mellin- Olsen, S. (1996). Samtalen som forskningsmetode - tekster om kvalitativ

forskningsmetode del av pedagogisk virksomhet. Bergen: Caspar forlag AS.
Moldenhawer, B. (2001). En bedre fremtid? . Danmark: Hans Reitzels forlag.

Nordal, A. S. (2004). Nynorsk i bokmalsland- Ei gransking av undervisningspraksis og
haldningar til nynorsk som sidemal i ungdomsskulen i Baeerum. Hentet fra Docplayer:
http://docplayer.me/7835457-Nynorsk-i-bokmalsland.html

NOU. (2011). Bedre integrering - Mal, strategier, tiltak. Hentet fra
https://www.regjeringen.no/contentassets/f5f792d1e2d54081b181655f3ca2ee79/no/pd
fs/nou201120110014000dddpdfs.pdf

Nygard, J., & Sture, V. (2013). Kva skal vi med sidemal? Argument og fakta. Oslo: Samlaget.

Side 111 av 126



Personvernombudet for forskning, N. (udatert). www.nsd.uib.no. Hentet fra Barnehage og
skole:
http://lwww.nsd.uib.no/personvernombud/hjelp/forskningstema/barnehage_skole.html

Pihl, J. (2010). Etnisk mangfold i skolen - Det sakkyndige blikket. Oslo: Universitetsforlaget.

Postholm, M. B., & Jacobsen, D. I. (2011). Leaereren med forskerblikk. Kristiansand:
Hayskoleforlaget.

Postholm, M. B., & Moen, T. (2009). Forsknings- og utviklingsarbeid i skolen - En

metodebok for lzerere, studenter og forskere . Oslo: Universitetsforlaget.

Rayneland, U. (2003). Fleirspraklegheit. I B. M&hlum, G. Akselberg, U. Rgyneland, & H.
Sanday, Sprakmate- Innfering i sosiolingvistikk (ss. 32-43). Oslo: J.W.Cappelens

Forlag a.s.

Sand, T. (2008). Etniske minoriteter i det norske samfunnet. | T. Sand, U. E. Stalsett, S. @.
Grande, K. Z. @zerk, L. Bgyesen, & T. Sand (Red.), Flerkulturell virkelighet i skole

og samfunn (ss. 9-42). Fagernes: Cappelen Damm AS.

Selj, E. (2008). Minoritetselevene, spraket og skolen. | E. Selj, & E. Ryen, Med spraklige
minoriteter i klassen - spraklige og faglige utfordringer (ss. 13-43). Oslo: Cappelen

akademisk forlag.

Sjohelle, K. K. (2016). A skrive seg inn i spréaket- Ein intervensjonsstudie av nynorsk
sidemalsopplering for vidaregaande trinn. Oslo: Doktoravhandlingar forsvarte ved

Det utdanningsvitskaplege fakultetet, Universitetet i Oslo.

Skaalvik, E. M., & Skaalvik, S. (2014). Skolen som leeringsarena- Selvoppfatning, motivasjon

og leering. Oslo: Universitetsforlaget.

Sollid, H. (2013). Intervju som forskningsmetode i klasseromsforskning. I L. s.-I. skolen, &
T. Tiller (Red.), Leereren som forsker - Innfgring i forskningsarbeid i skolen (ss. 124-

137). Oslo: Universitetsforlaget.

Steinkellner, A. (2017, juni 26). ssb.no. Hentet fra Hvordan gar det med innvandrere og deres
barn i skolen?: https://www.ssb.no/utdanning/artikler-og-publikasjoner/hvordan-gar-

det-med-innvandrere-og-deres-barn-i-skolen

Svartdal, F. (2018, juni 8). Store norske leksikon. Hentet fra snl.no: https://snl.no/holdning

Side 112 av 126



Svendsen, B. A. (2009). Flerspraklighet i teori og praksis. | R. Hvistendahl, Flerspraklighet i
skolen (ss. 31- 59). Oslo: Universitetsforlaget.

Tjora, A. (2017). Kvalitative forskningsmetoder i praksis. Oslo: Gyldendal Akademisk.

TNS-Gallup. (2006, februar 14). Kartlegging av sidemalsundervisningen pa 10. trinn og VK1,
Allmennfaglig studieretning - Resultater fra en nasjonal undersgkele blant elever,
norsklaerere og rektorer. Hentet fra udir.no: https://www.udir.no/globalassets/filer/tall-

og-forskning/rapporter/5/sidemalsrapport_siste.pdf

Tarjesen, T. W. (2005). Didaktiske perspektiv pa nynorskopplaringa. Nasjonalt senter for
nynorsk i opplaeringa, ss. 37-41.

Undervisningsdepartementet, K.-o0. (1974). Mgnsterplan for grunnskolen. Hentet fra nb.no:
https://www.nb.no/nbsok/nb/27717cffb91e04bcabed6b5f90ec1034?lang=no#0

Utdanningsdirektoratet. (2018, oktober 27). udir.no. Hentet fra Malformer i grunnskolen:

file://IC:/Users/saramahwash/Downloads/malformer-i-grunnskolen12.pdf

Vederhus, 1. (2007). Nynorsk er eit bokmal. | A. S. Nordal, Betre nynorskundervisning-
skrifter fra nasjonalt senter for nynorsk i opplaringa| Nr. 2 (ss. 43-60). Volda:

Nasjoanalt senter for nynorsk i opplaringa .

Vulchanova, M. (2018, februar 28). Norskelektorlag. Hentet fra Flerspraklighet, andresprak,
spraktilegnelse:
http://www.norsklektorlag.no/getfile.php/136058/Filer/Lektorbladet%20%28filmappe
%29/Flerspr%C3%A5klighet.pdf

Vulchanova, M., Afarli, T. A., Asbjgrnsen, M., & Vulchanova, V. (2014, februar 28).
Flerspraklighet i Norge:en eksperimentell sprakprosesseringsstudie. | E. Brunstad, A.-
K. H. Gujord, & E. Bugge, Rom for sprak- Nye innsikter i sprakleg mangfald (ss. 147-
172). Oslo: Novus forlag. Hentet fra Flerspraklighet i Norge- Rapport:
http://www.sprakradet.no/upload/Spr%eC3%A5kdagen%?202012/VVulchanova%20endel
19%20rapport%2025042013.pdf

Woolfolk, A. (2004). Pedagogisk psykologi. Trondheim: Tapir Akademisk Forlag.

@ia, T. (2011). Ungdomsskoleelever- Motivasjon, mestring og resultater. Oslo: NOVA-
Norsk institutt for forskning om oppvekst, velferd og aldring. Hentet fra
http://www.nova.no/asset/4604/1/4604_1.pdf

Side 113 av 126



@zerk, K. (2017). Tospraklig oppvekst og lering. Oslo: Cappelen damm AS.

Side 114 av 126



Vedlegg 1
(Informasjonsskriv elever)

FORESPGRSEL OM DELTAKELSE | FORSKNINGSPROSJEKTET

Flerspraklige elever og deres mgte med sidemalsopplaringen

Til foresatte med flerspraklige elever som har sidemalsopplering eller fritak fra vurdering i sidemal
(nynorsk)

Hei! Mitt navn er Sara Mahwash Hanif og jeg er leererstudent ved Hggskolen i Oslo og
Akershus. Jeg skal skrive en masteroppgave som en del av studiet jeg gar pa, Skolerettet

utdanningsvitenskap med fordypning i norsk og norskdidaktikk.

Masteroppgaven min har temaet flerspraklige elever og sidemalsopplering i den norske
skolen. For & undersgke problemstillingen min gnsker jeg a komme i kontakt med
flerspraklige elever pa tiende trinn, bade de som far karakter i sidemal (nynorsk) og de som
har fritak fra vurdering i sidemal. For a kunne se dette fra ulike perspektiver er det gnskelig

med bade gutter og jenter, med ulike morsmal.

Min problemstilling lyder slik: «Hvilke utfordringer og holdninger har flerspraklige elever i
Oslo/Akershus knyttet til opplaering i nynorsk, og hvilke didaktiske implikasjoner kan dette
ha»? Jeg ensker & se naermere pa dette fordi jeg farst og fremst er lererstudent, men ogsa
fordi jeg selv er flerspraklig. For mitt fremtidige arbeid i norskfaget er det viktig a fa vite mer
om hvordan flerspraklige elever opplever dette, og hvordan jeg kan bidra til & gke motivasjon

for sidemalsopplaring hos flerspraklige barn.

Jeg vil i den forbindelse utfare intervju. Dette vil forega pa skolen (i skoletid) og vil vare i ca.
20 minutter. Alle intervju vil bli tatt opp pa lydopptaker. Men disse vil bli slettet etter a ha
blitt transkribert i henhold til retningslinjer fra Hagskolen i Oslo og Akershus. Elevene vil
blant annet bli spurt om sine holdninger og erfaringer med nynorskopplaringen. Og de vil bli
spurt om hvilket morsmal de har, skolebakgrunn og tid i Norge. Samt lese et avsnitt pa
nynorsk. For & kunne fa bedre kjennskap til arbeidet med sidemal i skolen, vil jeg ogsa
gjennomfare observasjon av noen norsktimer i klasserommet. Pa lik linje med elevene vil

norsklaerer ogsa bli intervjuet og observert.
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Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt. Det er kun jeg og min veileder som
har tilgang til personopplysningene. Som deltaker i min forskning vil ikke ditt barn bli
gjenkjent i oppgaven, da navn og opplysninger blir anonymisert. Prosjektet avsluttes mai

2018 ved innlevering av masteroppgaven min.

Det er frivillig & veere med i denne undersgkelsen, og all informasjon vil bli anonymisert som
tidligere nevnt. En kan ogsa trekke seg fra intervjuet eller ga bort fra avtalen nar som helst
uten & oppgi noen grunn. Hvis det er noe du lurer pa sa kan du kontakte meg pa mitt
mobilnummer 95 48 86 84, eller ta kontakt pa min student e- post: s189241@stud.hioa.no.

Det er ogsa mulig a ta kontakt med min veileder ved Hagskolen i Oslo og Akershus- Fakultet
for leererutdanning og internasjonale studier, farstelektor Kirsten Palm

(kirsten.palm@hioa.no). Hvis noen av deltakerne gnsker seg spgrsmal pa forhand, slik at man

kan forberede seg, sa kan disse sendes over e- post, eller gis personlig i forkant av intervjuet.

Ved & svare pa denne svarslippen godtar du at ditt barn blir bade observert og intervjuet i

forbindelse med forskning til min oppgave.

Studien er meldt til Personvernombudet for forskning, NSD — Norsk senter for forskningsdata
AS.

Tusen takk for at dere stiller opp!

Med vennlig hilsen

Sara Mahwash Hanif

(Leererstudent ved Hggskolen i Oslo og Akershus)
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Klipp langs streken og lever til norsklerer. Hvis du ikke gnsker at ditt barn skal delta kan du

la veere & svare pa denne svarslippen.

Jeg samtykker til at mitt barn kan bli intervjuet og observert

Jeg gnsker intervjuguide sendt hjem med barnet

Navn pa eleven:

Klasse:

Skole:

Signatur (foresatte):

Signatur (elev):
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Vedlegg 2
(Informasjonsskriv norsklaerere)

FORESPGRSEL OM DELTAKELSE | FORSKNINGSPROSJEKTET

Flerspraklige elever og deres mgte med sidemalsopplaringen

Til norskeerer med flerspraklige elever som har sidemalsopplering eller fritak fra vurdering i
sidemal (nynorsk)

Hei! Mitt navn er Sara Mahwash Hanif og jeg er larerstudent ved Hagskolen i Oslo og
Akershus. Jeg skal skrive en masteroppgave som en del av studiet jeg gar pa, Skolerettet
utdanningsvitenskap med fordypning i norsk og norskdidaktikk.

Masteroppgaven min har temaet flerspraklige elever og sidemalsopplaring i den norske
skolen. For a undersgke problemstillingen min gnsker jeg a komme i kontakt med en
norsklarer som har flerspraklige elever pa tiende trinn, bade de som far karakter i sidemal

(nynorsk) og de som har fritak fra vurdering i sidemal.

Min problemstilling lyder slik: «Hvilke utfordringer og holdninger har flerspraklige elever i
Oslo/Akershus knyttet til oppleering i nynorsk, og hvilke didaktiske implikasjoner kan dette
ha»? Jeg gnsker & se nermere pa dette fordi jeg farst og fremst er leererstudent, men ogsa
fordi jeg selv er flerspraklig. For mitt fremtidige arbeid i norskfaget er det viktig & fa vite mer
om hvordan flerspraklige elever opplever dette, og hvordan jeg kan bidra til & gke motivasjon
for sidemalsopplaering hos flerspraklige barn.

Jeg vil i den forbindelse utfare intervju. Dette vil forega pa skolen og vil vare i ca. 20
minutter. Alle intervju vil bli tatt opp pa lydopptaker. Men disse vil bli slettet etter a ha blitt
transkribert i henhold til retningslinjer fra Hagskolen i Oslo og Akershus. Som lerer vil du
blant annet bli spurt om dine holdninger og erfaringer med nynorskopplaringen. For a kunne
fa bedre kjennskap til arbeidet med sidemal i skolen, vil jeg ogsa gjennomfgre observasjon av

noen norsktimer i klasserommet.

Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt. Det er kun jeg og min veileder som
har tilgang til personopplysningene. Som deltaker i min forskning vil ikke du bli gjenkjent i
oppgaven, da navn og opplysninger blir anonymisert. Prosjektet avsluttes mai 2018 ved

innlevering av masteroppgaven min.
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Det er frivillig & veere med i denne undersgkelsen, og all informasjon vil bli anonymisert som
tidligere nevnt. En kan ogsa trekke seg fra intervjuet eller ga bort fra avtalen nar som helst
uten & oppgi noen grunn. Hvis det er noe du lurer pa sa kan du kontakte meg pa mitt
mobilnummer 95 48 86 84, eller ta kontakt pa min student e- post: s189241@stud.hioa.no.

Det er ogsa mulig a ta kontakt med min veileder ved Hggskolen i Oslo og Akershus- Fakultet
for leererutdanning og internasjonale studier, farstelektor Kirsten Palm
(kirsten.palm@hioa.no). Hvis du gnsker deg mulige spegrsmal pa forhand, slik at man kan

forberede seg, sa kan disse sendes over e- post, eller gis personlig i forkant av intervjuet.

Studien er meldt til Personvernombudet for forskning, NSD — Norsk senter for forskningsdata
AS.

Tusen takk for at du stiller opp!

Med vennlig hilsen

Sara Mahwash Hanif

(Leererstudent ved Hggskolen i Oslo og Akershus)
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Vedlegg 3

Intervjuguide til elever

Flerspraklige elever og deres mgte med sidemalsopplaringen

Tema: Flerspraklige elever og sidemalsoppleering

Problemstilling: «Hvilke utfordringer og holdninger har flerspraklige elever i

Oslo/Akershus knyttet til opplaering i nynorsk, og hvilke didaktiske implikasjoner kan dette

ha»?

Intervjuer: Lererstudent

Intervjuperson: Flerspraklige elever pa 10. trinn med sidemalsopplering og vurdering/

fritak fra vurdering i sidemal.

Aktuelle deltema Mulige spgrsmal

1 - Kan du fortelle litt om deg selv?

Begynne med enkle | (Stikkord: Navn, alder, bakgrunn, er du fadt og oppvokst i

spersmal, for &

etablere relasjon

Norge? Hvis ikke nar kom du til Norge?)

Overgangssparsmal
Introdusere temaet
Generelle spgrsmal

Egenerfaring og

oppfatning

Hvordan er du som elev? Kan du beskrive deg selv?
Har du nynorsk pa skolen? Evt. har du bare opplering i
nynorsk eller far du vurdering ogsa?

Nar er det du begynte a fa opplering/vurdering i
nynorsk?

Hadde du matt nynorske ord og uttrykk fer du begynte
a fa undervisning i det? Visste du noe om nynorsk?
Hvor mange timer (ca.) i uka/mnd har du/klassen din
nynorsk?

Har du hatt noen skriftlige innleveringer, oppgaver,
skrivegkter eller tentamen/ heldags som du har levert
pa sidemal?

Hva synes du generelt om det a ha nynorsk pa skolen?
Skulle du gnske, at du kunne ha startet tidligere a leere

deg nynorsk?
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Hvordan opplever du nynorskopplearingen helhetlig?

Begreper og sprak —

din strategi

Hvordan gar du frem hvis det er vanskelig a forsta
enkelte ord/begreper? Eller generelt sliter med det
spraklige?

Opplever du at dine norskferdigheter har mye a si for
hvordan du mestrer nynorsk?

(Eleven leser opp et lite avsnitt pa sidemal og vi
snakker litt rundt det spraklige).

Far du noe form for stette/ ekstra hjelp med

norskopplearingen?

Leerers holdning og
innsats i

sidemalsopplering

Synes du at din norsklarers undervisning i nynorsk er
med pa & styrke din motivasjon for & leere deg mer?
Hva slags oppfelgning far du av norsklareren din i
sidemalsopplaringen?

Synes du at norskleareren klarer & holde en god balanse
mellom bokmalsundervisning og
nynorskundervisning?

Tror du norsklzreren holder et ekstra godt gye til deg
fordi du er flerspraklig?

Positive og negative

sider

Kan du nevne noen positive sider ved
sidemalsopplaring?
Kan du nevne noen negative sider ved
sidemalsopplaring?

Er det noe du misliker? Eller noen du gnsker & endre?

Utfordringer

Hvilke utfordringer synes du, at du mater i
sidemalsopplzaringen som flerspraklig elev?
Mener du at det blir ekstra vanskelig a lare seg

nynorsk nar du allerede ma forholde deg til flere sprak

pa samme tid?
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Nynorsk blir av mange elever omtalt som kjedelig.
Synes du at det pavirker deg? Evt. synes du det

samme? Hvorfor?

Arsak/ konsekvens

Tror du at oppleering eller vurdering i nynorsk har
betydning for hvordan du mestrer det norske spraket?
Tror du at det kan komme deg til nytte at du far
opplaering i nynorsk?

Sidemalsoppleering

Er det noe du tenker som kunne vart annerledes nér

det gjelder bokmal og nynorsk? Hva?

Rad til meg

Som fremtidig norskleerer, har du noen rad til meg?

Avslutning

Er det noe mer du gnsker & si?
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Vedlegg 4

Intervjuguide til norsklaerer

Flerspraklige elever og deres mgte med sidemalsoppleeringen

ha»?

Intervjuer: Leererstudent

sidemalsopplering.

Tema: Flerspraklige elever og sidemalsopplaering

Problemstilling: «Hvilke utfordringer og holdninger har flerspraklige elever i
Oslo/Akershus knyttet til oppleering i nynorsk, og hvilke didaktiske implikasjoner kan dette

Intervjuperson: Norsklerer pa 10. trinn som underviser flerspraklige elever med

Aktuelle deltema

Mulige spgrsmal

1 | Begynne med enkle
spersmal, for &

etablere relasjon

Kan du fortelle litt om deg selv?

Overgangssparsmal
Introdusere temaet
Generelle spgrsmal

Egenerfaring og

oppfatning

Hvor lenge har du veert norsklaerer?

Assen utdannelse har du?

P& hvilket klassetrinn pleier dere & begynne med
nynorskopplaringen?

Hvem far fritak fra sidemalsopplaring pa denne
skolen?

Hvem far fritak fra vurdering i sidemal pa denne
skolen?

Hvor mange timer i uka i gjennomsnitt har du/klassen
din nynorsk?

Hvilke skriftlige innleveringer/ oppgaver/ skrivegkter
eller tentamen/ heldags har elevene levert pa sidemal
na i hgst?

Hva synes du personlig om at det & ha opplering i

nynorsk og bokmal pa skolen?
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Hva slags forhold hadde du til sidemalsopplearingen
nar du selv gikk pa skolen?

Begreper og sprak —
din strategi

Hvordan gar du frem hvis elevene sliter med a forsta
enkelte ord/begreper pa nynorsk? Eller generelt sliter
med det spraklige?

Har noen av elevene noe form for statte/ ekstra hjelp i

norskfaget?

Positive og negative
sider

Kan du nevne noen positive sider ved
sidemalsopplaring?
Kan du nevne noen negative sider ved
sidemalsopplering?

Er det noe du misliker? Eller noen du gnsker & endre?

Utfordringer

Hvilke utfordringer ser du at flerspraklige elever
opplever som en del av sidemalsopplearingen?

Som norsklarer, tror du det kan veere ekstra vanskelig
a leere seg nynorsk nar du allerede ma forholde deg til
flere sprak pa samme tid? Eller ikke mestrer det norske
spraket pa en god nok mate.

Nynorsk blir av mange elever omtalt som kjedelig.
Foler du at det pavirker deg? Evt. fgler du det samme?
Hva gjer du for & motivere elevene til & leere seg
nynorsk.

Tror du at de majoritetsspraklige blir pavirket av at

enkelte har fritak fra vurdering i sidemal?

Arsak/ konsekvens

Tror du at oppleering/ vurdering i nynorsk kan bidra til
at elevene far utbytte av det i framtiden? Pa
videregaende skole? Eller pa hgyere utdanning?

Rad til meg

Som fremtidig norsklerer har du noen rad til meg?
Som du selv opplever i klasserommet? Eller er det noe

du gnsker & endre? Evt. hva?
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Avslutning

Er det noe mer du gnsker & si?
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Vedlegg 5

Kirsten Palm
Postboks 4, St. Olavs plass
0130 OSLO
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