SPECIALIOJO
UGDYMO
MOKSLINIS
CENTRAS

—
AN
AN
~"
F

SPECIALUSIS
UGDYMAS

SPECIAL
 EDUCATIO




SPECIALUSIS UGDYMAS 2010 1 (22)

e

ISSN 1392-5369 ‘
Specialusis ugdymas. 2010. Nr. 1 (22), 170-178
Special Education. 2010. No. 1 (22), 170-178

INKLIUZIJA PAREMTAS ADAPTUOTO MOKYMO KONCEPTAS:
NORVEGIJOS ISSUKIU APZVALGA

Rolfas B. Fastingas
Oslo universiteto koledzZas
Oslas, Norvegija

Po 1994 m. UNESCO konferencijos inkliuzija tapo daugumos vakarietiskos pakraipos
visuomeniy mokyklinés politikos ir praktikos globaliu bendruoju vardikliu ir ideologija. Debatuose
daugiausia démesio buvo skiriama tam, kaip atsiliepti  §i 1880k ir palengvinti mokymasi {vairiy
gabumy vaikams bendrojo lavinimo mokykloje. Taliau Norvegijoje diskusijos apie .inkliuzijg
nesusilauké tokio pat démesio; &ia pagrindinis démesys buvo skiriamas adaptuoto mokymo principo
supratimui ir igyvendinimui. Inkliuzijos ir adaptuoto mokymo principai turi bendrumuy, turint galvoje
jautruma ir atsakomybe prie§ mokiniy jvairove. Edukacinéje aplinkoje inkliuzija taip pat reiskia, kad
nuo pat pradzios ugdymas turi biiti organizuojamas turint omenyje mokiniy jvairove.

Straipsmnio tikslas — aptarti inkliuzini mokyma Norvegijos Svietimo sistemos kontekste,
atsizvelgiant { specialiojo ugdymo politika ir praktika. Straipsnyje apra§omos ir nagrinéjamos
$vietimo tendencijos nuo privalomo mokymo jvedimo Norvegijoje pirmoje XX a. puséje iki dabar.
Straipsnio pabaigoje aptariami kai kurie i88fikiai, susije su inkliuzinio ugdymo igyvendinimu,
remiantis naujausiy tyrimy apie specialiyjy ugdymosi poreikiy moksleiviy skaiciaus didéjima.

Esminiai ZodZiai: inkliuzija, adaptuotas mokymas.

[Zanga

Sio straipsnio tikslas — supaZindinti skai-
tytoja su inkliuzinio ugdymo tendencijomis
Norvegijoje. Pirmiausia pateiksime informacijos
apie Norvegijos demografing padét] ir mokyklos
politika, kad galétuméte susidaryti vaizda apie
specialiojo ugdymo paslaugy vystymasi nuo
segregacijos per integracija inkliuzijos link. Po to
aptarsime adaptuoto mokymo principo bruoZus
Norvegijoje, atkreipdami démesi i esamus ir
blisimo laikotarpio i§§tkius.

Nors Norvegijos patirtis ir poziliris tam
tikra dalimi yra unikaliis, jie atspindi lygiagrecius
procesus ir diskusijas. Siaurés Salyse. Tuo pat metu
reikia pazyméti, kad Svietimo sistemos ir politika
yra sudétingos, nuolat kinta, todél straipsnyje
apra$ytiems klausimams gali biti daug i§im&iy;

Norvegija: fakty kalba

Norvegija isiktrusi vakarinéje Skandina-
vijos pusiasalio dalyje tarp Svedijos ir Atlanto
vandenyno. Salis retai apgyvendinta, bendras
gyventoju skaiCius apie 4,8 milijono. Teritorija
suskirstyta i penkis regionus: Ryty, Piety, Vakaruy,
Vidurio ir Siaurés, visi tarpusavyje atskirti
Skandinavijos kalny. Kitas specifinis Salies
bruozas yra Norvegijos pakranté. Ji tesiasi
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daugiau nei 20 000 km, iskaitant fiordus ir
pakrantés salas. Pagal Salies suskaidyta topogra-
fija, Norvegija yra padalyta i 430 municipalitety,
viena trefioji kuriy turi maZiau nei 3 000
gyventoju. Tankiausiai apgyvendintas yra rytinis
regionas, kuriame gyvena beveik pusé visuy Salies
gyventoju, tafiau jis uZima maZiau nei 15%
teritorijos. Nors i Norvegija per paskutinius
deSimtmedius atvyko nemazai imigranty, gyven-
tojai ir mokyklos, bent jau uz didZiyjy miesty riby,
yra gana homogeniSki; &ia palyginti Zemas
socioekonominés segregacijos lygis, palyginti su
daugeliu Ekonominio bendradarbiavimo ir plétros
organizacijos (OECD) Saliu. .

Panasiai kaip kitose Skandinavijos §alyse,
Norvegijoje Svietimas remiasi bendru susitarimu
del lygybés ir demokratiniy tiksly. Sie principai
realizuojami per vienoda teis¢ 1 iSsilavinima,
finansuojama 1§ mokeséiy nuo pradinés mokyklos
iki universiteto, nepriklausomai nuo lyties,
amziaus, sugebéjimy, kilmés ar socialinio bei
ekonominio statuso (Svietimo ir mokslo minis-
terijos duomenys, 2007; 2009). Svietimo sistemos
pagrindas — visuotinis mokymas, kuris dazniausiai
pradedamas vaikams sulaukus 6 mety amziaus.
Privalomas mokymas apima prading mokykla (1—
7 klas¢) ir bazine (pagrinding) mokykla (8-10
klasés). Be to, baigiamosios vidurinés mokyklos
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klasés (11-13 klasé) yra istatymu numatyta visy
gyventoju teisé, itvirtinta Svietimo istatymo
(Department of Education and Training, 1998).
Daugiau nei 98% visy mokiniy tgsia moksla po
pagrindinés mokyklos baigiamosiose vidurinés
mokyklos klasése arba profesinio lavinimo
mokyklose, o apie 75% ju baigia mokykla po 3—4
mety.

Norvegijos Svietimo sistema yra artima
vadinamajai ,,vieno kelio® sistemai (Pijl & Meijer,
1991), kuri reikia, kad papildoma pagalba ir
specialusis ugdymas yra skiriamas ir teikiamas
privalomos bendrojo lavinimo sistemos viduje. I§
viso apie septyni procentai mokiniu Norvegijoje
gauna specialiajg pedagoging pagalba, dazniausiai
bendrojo lavinimo klaséje (GSI, 2009-10), apie
0,5% mokiniy specialusis ugdymas teikiamas uz
vietos mokyklos ar bendruomenés riby, priklau-
somai nuo mokyklos dydzio, gyventoju skaiiaus,
savivaldybés politikos ir kt. Norvegijos demogra-
fija, iskaitant daugybe kaimi$kojo tipo bendruo-
meniy ir mazy mokykly, rodo, kad mokiniai,
turintys specialiyju ugdymosi poreikiy (SUP),
neturi lygiu galimybiu gauti pagalba, nepriklau-
somai nuo to, kur jie mokosi (Vislie & Langfeldt,
1996; Skarbrevik, 2005).

Tendencijos inkliuzijos ideologijos link: Norve-
gijos bendrojo lavinimo mokyklos politikos
apzvalga

Norvegijos $vietimo iStaky galima aptikti
jau 1739 m., taCiau Svietimas, kaip mes ji
suprantame Siandienine prasme, buvo iteisintas tik
po 150 mety, 1889 m., kai tapo privalomas. Tai
reiSké, kad wvisi vaikai, kurie buvo laikomi
mokytinais, turéjo lankyti septyneriy mety pra-
dzios mokykla. Prie§ 50 mety atsirado bandymuy
mokyti vaikus, turinéius specialinju ugdymosi
poreikiy. Nors pirmieji Zingsniai buvo segrega-
cinio pobiidzio, jie buvo nukreipti i nejgalaus
vaiko teise i moksla. Pirmosios iniciatyvos buvo
nukreiptos i vaikuy, turin€iu sensorikos sutrikimu,
mokyma (1817), po to pradétas socialiai apleisty
vaiky ugdymas (1841). Sios pastangos, kai tokie
vaikai buvo ftraktuojami kaip nemokytini,
daugiausia kilo i§ privacios iniciatyvos (Befring,
Thousand & Nevin, 2000). 1881 m. buvo sukurta
teisiné ,,nenormaliy” vaiky mokymo sistema,
pirmiausia susijusi su vaikais, turinéiais sensoriniy
sutrikimy ir Zymia proting negale, véliau valstybés
iniciatyva su ,,apleistais“ vaikais (1896). Tai leido
sukurti municipaling vaiky gerovés sistema,
uzkertantia kelia problemoms, susijusioms su
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vaiky aukléjimu. Vaiko gerovés sistema rémési
keliais pagrindiniais principais. Visy pirma,
atsakomybé uZ vaikus buvo paskirstyta tarp tévy
ir valstybés. Antra, elgesio problemos ir nepil-
namec¢iy nusikalstamumas buvo jvardyti kaip
pedagoginés atsakomybés sferos ir galéjo buti
sprendZiamos globa ir pedagoginémis priemo-
némis. Démesys vaiku gerovei salygojo tai, kad
sprendimas dél teisinés atsakomybés, sulaukus 14
mety, buvo priimtas daugiau nei prie§ 110 mety.
Valstybés iniciatyva atsirado specialiuju mokykly
pirmiaisiais XX a. deSimtme¢iais, siekiant uztik-
rinti vaiky, turin¢iy sveikatos ir elgesio problemn,
mokyma.

Démesio sutelkimas | visuotinio mokymo
sistema ir ugdymo priemones mokiniams, turin-
tiems SUP, gali blti pastebimas jau Svietimo
epochoje ir lygybés filosofijoje, ikvépusioje
prancizy revoliucija. Iki 1905 m. Norvegija
priklausé Svedijai, ir nors sajunga baigési taikiu
nepriklausomybés paskelbimu, $aliai reikéjo
ekonominés ir administracinés pertvarkos. Siam
procesui paskatinti buvo svarbu suvienyti Zmones
socialinio susitaikymo ir lygybés, taip pat ir
§vietimo pagrindu. Igyvendinti visuotinés mo-
kyklos sistema padéjo ir tai, kad Norvegijos
visuomené nebuvo susiskirséiusi 1 klases ir tai,
kad beveik visi Norvegijos gyventojai priklausé
Liuterony evangeliky baZnyéiai. Dél to nebuvo
segreguoto mokymo tradicijos, kaip, pavyzdziui,
Anglijos privadiose mokyklose, ar Svietimo,
susijusio su ivairiomis religinémis pakraipomis,
pavyzdziui, Nyderlanduose. Privalomo §vietimo
visiems nuo septyneriy mety amziaus, nepri-
klausomai nuo padéties visuomenéje, principas
buvo véliau jtvirtintas istatymu Norvegijos parla-
mente (1920), o valstybiné privaloma mokykla
nuo tada visiems laikams tapo Norvegijos
Svietimo politikos pagrindu.

Atkiirimas ir susivienijimas per $vietimq

Pirmasis nacionalinis mokymo planas,
ivestas 1939 m., buvo administracinio ir sociali-
nio-ekonominio Norvegijos atklirimo proceso
irankis. Mokymo plane buvo numatyti specifiniai
mokymosi tikslai ir uZzdaviniai, kuriy turéjo
pasiekti atitinkamy klasiy mokiniai. Kartu buvo
kreipiamas démesys ir { individo mokymosi
procesa teigiant, kad mokymas turi buti teikiamas
atsizvelgiant { mokiniy sugebéjimus bei gabumus
ir kad visi mokiniai turi bGti mokomi mokytis
savarankikai; $iy idéju Saknys gludi progre-
syvioje XX a. vidurio pedagogikoje, kurios ikvé-
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péjas buvo J. Dewey. Taciau specifiniu mokymosi
tiksly suformulavimas tapo i§§ikiu mokiniuy
ivairovei ir pagrindé kelig valstybiniu specialinju
mokykly atsiradimo istatymuy leidybai (1951). Po
keleriy mety (1955) Valstybiniu mokykly ista-
tymo pataisos ipareigojo savivaldybes teikti ko-
rekeinj mokyma mokiniams, kurie nesugeba
ivykdyti mokymo plano reikalavimy. Sios 1n1—
ciatyvos sudaré salygas atsirasti ,,dvieju keliy’
Svietimo sistemai (Pjjl & Meijer, 1991), t.y.
valstybinei mokykly sistemai, sujungtai su savi-
valdybés specialiosiomis mokyklomis ir specia-
liosiomis klasémis (Befring, Thousand & Nevin,
2000).

Praéjusio amZiaus septintajame deSimt-
metyje buvo jvykdytos kelios §vietimo reformos,
po kuriy atsirado devyneriy mety privaloma
mokykla (SeSeriy mety pradiné ir trejy mety
pagrindiné mokykla). Tuo metu Vakary visuo-
menéje buvo ypal akcentuojama demokratija,
pabréziant dalyvavima, socialini teisinguma ir
visuotine lygybe (Befring, Thousand & Nevin,
2000). Tai lieté ne tik Svietima, bet ir visas kitas
gyvenimo sferas, pabréziant, kad visi Zmonés turi
turéti ta patj priéjima prie resursy ir lygias teises.
Sie debatai sukélé diskusijas apie tai, kaip
palengvinti mokymasi vaikams, kurie nesugeba
patenkinti mokymo plano reikalavimy, todél 1967
m. pasirodes vyriausybés isakas paskelbé ,,dvieju
keliy“ $vietimo sistemos pabaiga. Dokumente
buvo pabréziama, kad Zmonés, turintys negale,
yra neatskiriama visuomenes dalis (Socialiniy
reikaly ministerija, 1967), ir pareikalauta panai-
kinti 1951-1955 m. sukurta specialiyju mokykly
sistema. Socialinis vaiku atskyrimas specialiose
institucijose ir mokyklose turéjo biiti iSimtis, o ne
taisyklé. Démesio centro perkélimas sukélé disku-
sijas, netilstan¢ias iki §iol, apie tai, kaip integruoti
vaikus, turinius SUP, i bendrojo lavinimo
sistema. '

Nuo segregacijos prie integracijos

Privalomas devyneriy mety mokymas1s ir
vaiky, turinCiy SUP, integracija i valstybines
mokyklas buvo jteisinti 1975 m. Svietimo ista-
tymo pakeitimais. Infegracijos terminas buvo
vartojamas specialiojo ugdymo pertvarkymui api-
biidinti per jprastiniy klasiy pritaikyma vaikams,
turintiems SUP, pedagoginémis ir aplinkos prie-
monemis (Haug, 1996; Dyson & Millward, 1997).
Tuo pat metu pertvarkytame mokymo plane (M-
1974) buvo teigiama, kad visiems vaikams,
nepriklausomai nuo ju sugebéjimy, socialinés
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klasés ar specialiyju poreikiy, turi biiti taikomi
vienodi istatymai bei nuostatos ir jie visi privalo
lankyti savo vietos mokykla privalomo mokymosi
periodu. Pamatinis principas teigé, kad kiek-
vienam vaikui turi biiti suteiktos vienodos
galimybés biiti savo bendruomenés dalimi ir gy-
venti bei augti savo Seimoje. Mokymo plane buvo
sutelktas démesys 1 wugdymo diferencijavimq
klaséje, kaip 1 individo prisitaikymo prie Svietimo
sistemos instruments. Visi mokiniai privalo
dalyvauti profesmnahoje ir socialinéje mokymosi
bendruomengje, pa1sant ju iglidziy, etniniu, so-
cialiniy ar emociniy salygu; tai yra visa tai, kas
biitina dabartiniam inkliuziniam ugdymui. Pasi-
keites ,,mokyklos visiems® supratimas, sutelkian-

tis démesi  ugdytoju atsakomybe uZ tai, kad mo-

kymasis buty palengvintas jvairiems mokiniams,
buvo itvirtintas vélesnémis mokymo plano patai-
somis 1987 ir 1997 m. Be to, inkliuzinio ugdymo
nuostatos, paZymeétos Salamankos deklaracijoje
(UNESCO, 1994), paskatino tolesnes mokymo
plano ir politikos pataisas.

Nors ir mokymo planas, ir Svietimo
istatymas pabrézé integracija, politikos igyven-
dinimas mokyklose uztruko. Ivertinimo ataskaita,
pateikta devintojo deSimtmecio pradZioje, parode,
kad pedagoginés diferenciacijos ugdymo diferen-
cijavimo samprata buvo vargiai igyvendinama
pedagoginéje praktikoje. Nepaisant valstybés
politikos, Norvegijos $vietimas teberiedéjo ,,dvie-
Ju juosty” keliu (Pijl & Meijer, 1991), valstybiniu
mokykly sistema buvo derinama su specialiuju
mokykly ir specialiyjuy klasiu vaikams, turintiems
SUP, sistema. Dar vienas vyriausybés dokumen-
tas, pavadintas ,,Kai kurie specialiojo ugdymo
aspektai ir pedagoginés psichologinés tarnybos‘
(Baznydios ir Svietimo ministerija, 1984-1985),
buvo varomoji jéga, panaikinusi iSlikusias specia-
ligsias mokyklas. Pradedant deSimtojo deSimt-
mecio pradZia, apie 0,5% mokiniy buvo mokoma
specialiosiose klasése arba specialiosiose mokyk-
lose (Pijl, Meijer & Hegarty, 1997; Skérbrevik,
2005; GSI, 2009-10), daugiausia mokiniai, turin-
tys Zymig negale ar sutrikima.

Norint padéti ugdymo diferencijavimo
sampratos igyvendinimo procesui, savivaldybéms
buvo patarta sukurti psichologines pedagogines
tarnybas (PPT), susidedanéias i§ jvairiu rusiu
specialistu (pedagogu-psichologu, ikimokyklinio
amZiaus vaiky mokytoju, socialiniy darbuotojy ir
kt.). PPT turgjo padéti darzeliams ir mokykloms,
teikdamos vaiky, turinéiy SUP, jvertinimo, taip
pat individualiy ugdymo plany bei mokymo
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programos sukirimo ir igyvendinimo paslaugas.
Be to, PPT buvo suteikta atsakomybé uz mokykly,
kuriose mokosi vaikai, turintys teise { specialuji
ugdyma, apripinima papildomomis priemonémis
(resursais).

Unikalus norvegiSkas poZzifiris | inkliu-

zinio ugdymo igyvendinima remiasi ideologiniu
adaptuoto ugdymo principu. Sis terminas, daznai
vartojamas Norvegijos $vietimo dokumentuose
nuo XX a. devintojo deSimtmecio, susilauké ypa-
tingo démesio mokymo plano redakcijose, atlik-
tose 1987, 1997 ir 2006 m. Sis principas tapo
mokyklos politikos ideologine gaire ir Vviso
mokymo standartu, ypa¢ kalbant apie vaikus,
kuriems reikalinga papildoma pagalba. Mokyklos
kontekste adaptuotas ugdymas reiSké vietos

mokymo plano programy pritaikyma (adaptavima)

konkre€ios mokyklos kultiirai, artimiausiai kai-
mynystei ir bendruomenei. Individualaus mokinio
poziliriu adaptuotas ugdymas turéjo padéti susi-
doroti su ivairiais mokiniams kylanciais i§Stkiais,
iskaitant ir tuos, kurinos mokykloje patiria imi-
grantai, blidami lingvistinés ir kult@irinés mazu-
mos atstovai. Mokykloms ir mokytojams buvo
i8keltas uzdavinys pritaikyti tiek fizines, tiek
socialines mokymosi salygas ir mokymo turini
prie mokiniy gebgjimy, ighdZziy ir poreikiy, o ne
atvirksC¢iai (BaZnyCios ir Svietimo ministerija,
1987). Adaptuoto ugdymo ivedimas i mokymo
plana gali biiti traktuojamas kaip postmodernizmo
apraiSka, kai besimokantysis atsiduria proceso
centre per dalyvavimo vadyba, diferencijuota ir
individualizuota ugdyma (Krejsler, 2004).

1997 m. padarytos mokymo plano pa-

NN

Jos padarytos dviejose vietose: bendrojoje dalyje |

,-Pagrindinis mokymo planas Norvegijos pradiné-
je, vidurinéje ir suaugusiyju mokykloje® (Pedago-

giniy tyrimy ir baZnyCios reikaly ministerija, -

1996b), skatindamos i mokini orientuota idealo-
gija per.ivairias ir produktyvias mokymosi salygas
inkliuzinése bendruomenése. Antroji mokymo
plano dalis apémé atskiry dalykuy mokymo planus
(Pedagoginiy tyrimy ir bazny¢ios reikaly ministe-
rija, 1996a), kur démesys buvo sutelktas i spe-
cifini mokymosi turini ir veiklas, kurios turi biiti
naudojamos klaséje. PrieSingai negu ankstesnis
naujasis dalyky mokymo planas teiké didesne
pirmenybe teoriniam mokymui ir Zinioms. Be to,
mokyklinis amZius buvo paankstintas iki 6 metu,
kas pareikalavo daug nauju mokytojy, taip pat
atitinkamo apriipinimo, kad ikimokyklinio auklé-
jimo specialistai galéty dirbti pirmosiose pradinés
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mokyklos klasése. Pagaliau, atsizvelgiant { Sala-
mankos  deklaracija (UNESCO, 1994), L-97
pataisose buvo {vestas inkliuzijos terminas. Kaip ir
daugelis vertybémis ,,pakrauty* savoky, terminas
buvo ivestas be jokiu iSankstiniy diskusiju ar
konceptualaus paaiskinimo. Terminas buvo varto-
jamas kontekste, pavyzdZiui, kalbant apie kultiiru
ivairoves, vertybiy ir jsitikinimy toleravima arba
apie vaiky, kuriems reikalinga ivairaus pobidzio
pagalba, priémima. Remiantis L-97 pataisomis,
inkliuzijos principa galima bity apibendrintai
nusakyti tokiais aspektais:

. Inkliuzija apibidina dalyvavima mokymosi
bendruomenéje, kurioje kiekvienam moki-
niui suteikiama atsakomybé ir galimybés
i$naudoti savo mokymosi potenciala. Sis
principas reikalauja mokymo ir mokymosi
salygy adaptavimo, iskaitant tikslus, moky-
mosi turinj ir medZiaga, darbo metodus ir
vertinima.

J Inkliuzija susijusi su dalyvavimu socia-
linése ir kultlirinése bendruomenése. Inkliu-
zija reikalauja bendradarbiavimo ir de-
mokratijos, kur mokiniai dalyvauja bendroje
mokymosi veikloje, kur ivairové supran-
tama kaip privalumas. Sis principas taiko-
mas tlek vaikams, tiek ir tévams bei
mokytojams.

. Inkliuzija yra visos mokyklos, o ne atskiro
mokinio ar mokiniy grupés reikalas, kai
kiekvienas turi teise bfiti vietos akademinés,
socialinés ir kultirinés besimokandiyjy
bendruomenés dalimi, kartu prisiimdamas
atsakomybe $iai bendruomenei.

Inkliuzijos termino vartojimas L-97 patai-
sose yra 1967 m. vyriausybés dokumento ideolo-
gijos tasa; dokumente buvo akcentuojama, kad
visi zmonés yra neatskiriama visuomenés dalis
(Socialiniy reikaly ministerija, 1967). Termino
vartojimas taip pat artimas paprastam supratimui,
kuri pateikia Meijer ir kt. (1997): ,,Inkliuzinio
ugdymo terminas apibﬁdina $vietimo sistema, api-
manéia didZiule mokiniy jvairove, kur ugdymas
yra diferencijuojamas $ios jvairovés tikslu® (p. 1).

Detalizuotame visuotinés mokyklos su-
pratime, i§déstytame L-97, daug démesio skiriama
lygybés ir demokratijos propagavimui, mokymosi
ir gerovés visiems, kas ,,jkvepia individus reali-
zuoti savo potencialg budais, kurie pasitarnauja
visuotinei gerovei uztikrinimui; skatina puoseléti
humanizma  besivystancioje visuomenéje*

I, ‘ ~ i
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(Ministry of Education Research and Church
affairs, 1996b, p. 40).

Ziniy skatinimas inkliuzinio ugdymo $viesoje

Paskutiné mokymo plano redakcija buvo
papildyta skyriumi ,,Ziniy skatinimas®. Taip vadi-
nosi tarptautinis tyrimas, kuriame buvo palyginti
mokiniy mokymosi rezultatai (Ministry of
Education and Research, 2006). 2001 m. buvo
paskelbti PISA (2000) studijos rezultatai, ir
Norvegijos mokiniy pasiekimai patrauké démesi.
Nepaisant Norvegijos visuotinés mokyklos
sistemos ir jai skiriamy iStekliy, bendras rezultatas
buvo Zymiai blogesnis nei kaimyniniu Saliy —
tikshiau, jis sieké OECD Saliy vidurki. Tolesné
analizé atskleidé nedidelius skirtumus tarp
mokykly ir tai, kad mokiniy igdziy / gebéjimy
pasiskirstymas buvo paaiSkinamas skirtumais mo-
kyklos vidwe (Turmo & Hopfenbeck, 2006).
Norvegijos rezultaty ypatybé buvo sklaida
kairiojoje pasiskirstymo kreivés dalyje, rodanti
neproporcingai dideli skaiiy mokiniy, menkai
pasinaudojanéiu  atskiry dalyky Ziniomis ir
gebéjimais. IS kitos pusés, apklausos, tiriancios
moksleiviu gerove, parodé, kad daugumai
mokiniy patinka buti mokykloje (The Norwegian
Directorate for Education and Training, 2007).
Ataskaitos parodé, kad Norvegijos ,,vieno kelio®
Svietimo sistema tam tikru laipsnin palaiké
mokiniy gerove mokykloje, taciau ideologiniam
adaptuoto ugdymo principui nepasiseké suteikti
pakankamai Ziniy skirtingn poreikiy mokiniams,
kaip kad buvo ketinama mokymo plane ir
mokyklos politikos dokumentuose.

Dél Sy nerima kelian¢iu rodikliy vy-
riausybé sudaré komisija, pavadinta Kokybés
komisija (2001), kuri buvo ipareigota pateikti
privalomo ir vidurinio mokslo gerinimo
pasililymus. Komisijos pasiilymai ir vélesni
tarptautiniai tyrimai (PIRLS 2001; TIMSS 2003;
PISA 2003} atvéré kelia dabartinei reformai,
pavadintai ,.Ziniy skatinimas®, kuria trumpai
apibiidina tokie bruoZai: )

* Baziniy igldziy (t.y. skaitymo, rasymo,
matematikos, angly kaip uzsienio kalbos ir
informaciniy technologiju naudojimo) skati-
nimas kaip bitina visu dalyky visose klasése
mokymosi salyga.

* Nauja atskiry dalyky mokymo programa,
inicijuojanti peréjimg nuo detalaus ugdymo
turinio ir veiklos klaséje apraS§ymo prie
démesio mokymosi tikslams ir uzdaviniams,
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kartu su atsakomybe uZ mokiniy mokymosi
rezultatus. '

*  Valstybiniy testy sistema (ir jos skaidrumas),
suteikianti informacijos apie tai, ar mokiniy
baziniai jgiidZiai ir dalyko mokymasis atitinka
mokymo plane . suformuluotus tikslus ir
uZdavinius.

Buvo jvesti aiskiis mokiniy mokymosi
pasiekimu standartai, akcentuojantys baziniy igi-
dzin igijima, iskaitant mokiniu paZangos mata-
vima nuo pat ankstyvuju mokymosi mety. Be to,
igyvendinus reforma buvo ivesti valstybiniai testai
ir skaidrumo principas stebéti minétiems aspek-
tams. Pagrindinis mokymo planas (The Core
Curriculums, jvestas 1996 m.), akcentuojantis i
vaika orientuota ugdyma, buvo toliau tobuli-
namas. Tuo pat metu adaptuoto ugdymo principo
supratimas buvo performuluotas. Tki 2006 m.
pataisuy adaptuotas ugdymas buvo 1§ esmés
suprantamas kaip priemonés, skatinancios mo-
kytis mokinius, kuriy ugdymosi pasiekimai
nepatenkinami. Ziniy skatinimo programa pateiké
kitoki adaptuoto ugdymo termino supratima, teig-
dama, kad adaptuotas ugdymas turéty biti taiko-
mas optimizuoti visy mokiniy galimybes realizuoti
kiekvieno mokinio mokymosi potenciala (Mi-
nistry_of Education and Research, 1998; 2006).
Siomis priemonémis reforma parodé, kad pasi-
keité esminiy ugdymo terminu turinys: ka reiskia
mokymasis, kaip jis turéty vykti ir kaip turéty biiti
matuojami jo rezultatai. I§ inkliuzinés perspek-
tyvos svarbu tai, kokios yra tokios politikos
pasekmés mokiniams, patiriantiems mokymosi
sunkumuy, kuriems reikalinga specialioji pagalba.

Normalumo konstravimas

Diskusijos apie mokymosi palengvinima
placiai mokiniy ivairovei Serdis — normalumo
klausimas. Sis klausimas rei$kia kai kuriuos
etinius ugdymo klausimus apie tai, kas yra ,tiké-
tina“ ir ,,normalu®, ir apie tai, ar ,,negalés™ yra
socialiniai konstruktai, ar nekintancios visuo-
menés dalys (Fulcher, 1989; Gallagher et al,,
2004; Vehmas, 2008). Nejgalumo terminas daznai
siejamas su etikeCiy klijavimo ir kategorizavimo
mechanizmais, akcentuojant skirtumus tarp to, kas
laikoma normaliu ir kas nenormaliu. Lygiagreciai
yra vartojamas terminas ,pakenkimas“ (impair-
ment), daznai nurodantis individo fiziniu savybiy
ribotumg. Nors abu terminai kartais vartojami
pramaiSiui, Vhemas ir Mikeld (2008) nurodo
skirtuma tarp pakenkimo ir negalés savoku
kultiiriniy ir socialiniy salygy poziliriu:
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Pakenkimas yra fizinis arba organinis
reiSkinys, kurio identifikavimas ir api-
brézimas yra nulemtas kultiiriskai ir
socialiai; jis neiSvengiamai susijes su tam
tikros reikimeés suteikimu individualioms
savybéms (p. 44).

Apibidindami negale, autoriai zidri pla-
tesniu mastu, jtraukdami socialini pakenkimo
supratima:

Negale, i§ kitos pusés, yra santykinis reis-
kinys, kuris susideda 1§ samtykio tarp
natiraliy savybiy ar bruoZy is vienos pusés
ir supanciy socialiniy bei fiziniy sqlygy i
kitos pusés. Negalé daznai apima labai
apibendrintas socialines struktiras ir me-
chanizmus, kurie negali biti redukuoti iki
Zmoniy, fiziniy ar psichiniy charakteristiky
(Ibid., p. 44).

Pasak Vhemas ir Mikeld, klausos pra-
radimas, aklumas ar smarkus smegenu paken-
kimas nepriklauso nuo socialinés struktiros. I§
kitos pusés, problemos, susijusios su mokymu,
atskiry dalyky isisavinimu, mokiniy elgesin
mokykloje, ver€ia mus susimastyti apie tai, kaip
mes suprantame normaluma, turédami omenyje
standartus, kuriais matuojame Zmoniu pazanga.
Zmogaus noras ivesti tvarka 1 kasdienés praktikos
sumaisti salygojo etikeéiy ir kategoriju atsiradima,
kai mokinius imta skirstyti i grupes pagal gabu-
mus, elgesi, nuomones, pakenkima ar negale. Sios
kategorijos néra natiiralios, jos sukuriamos, atsi-
zvelgiant { poZifiri, vertybes ir likes¢ius tu, kurie
jas kuria. Nepazistami bruozai ir poreikiai yra
i88akis mokytojams, kuriems reikia suprasti, kaip
bendrauti ir kaip palengvinti mokymasi, taigi
pedagoginiai  i§§0kiai yra asocijuojami su
mokiniu.

Ugdymo tikslas — kelti i$8hkius vaiko
Zinioms, igldZiams ir emocijoms Konstruojant
lukeséius ir standartus, kurie biity pasiekiami
individui. Siekdama palengvinti mokymosi pro-
cesa, pedagogika naudojasi tam tikru mecha-
nizmuy, leidZianéiu susidoroti su duotais 188tikiais
akademine ir socialine prasme. Pagalba pasi-
reiSkia per ivairias pedagogines priemones; kai
kuriems mokiniams ji igyja specialiojo ugdymo
pavidala. Emanuelsson (2001) tiksliai apibudina §i
mechanizma kaip skirtuma tarp likeséiy ir to, su
kuo individualus mokinys sugeba susidoroti:

Kai vaikai identifikuojami kaip ,, kitokie“
<..> jie tamipa problemiski bendrojo
lavinimo mokyklai ir mokytojui. Ziarint i§
kategorijy perspektyvos, etikeCiy klijavimo

vaikams procesas, kai §ie jvardijami kaip
., turintys sunkumy “, sukelia tokj efekta, kad
bet kokio sunkumo ar problemos Saltiniu
tampa vaikas. Kai S§is procesas yra
uzbaigtas, tampa lengviau perkelti atsa-
komybe , specialistams”,  parengtiems
spresti vaiko demonstruojamas ,,proble-
mas “ (Ibid., p. 135).
Sis neatitikimas, danai mokykloje
traktuojamas kaip mokymosi ar elgesio sunkumai,
yra neretai suvokiamas kaip apibrézti individo

‘bruozai, o kai kurie mokytojai linke Zemus

mokymosi pasiekimus vien tik namy aplinkos ir
genetikos faktoriais. IS kitos pusés, dauguma su
mokymusi susijusiy problemuy, mokiniy patiriammy
mokykloje, yra saveika tarp individo bruozu
(Kirk, 1962), psichologinio duotos wuzduoties
reikSmingumo (Rosenberg & Pearlin, 1978),
kontekstiniy veiksniy, susijusiu su mokymo pro-
cesu (Emanuelsson, 2001) ir socialiniais likes-
¢ials (Vehmas & Makela, 2008). Terminai ir
kategorijos, skirti apibidinti minétiems moki-
niams, tam tikru laipsniu atspindi tai, kaip mo-
kykla ir Svietimo sistema elgiasi su tais, kurie
iSeina uZ ,,normalumo® standarty ribu.

Kad susidoroty su ivairiausiomis moky-
mosi problemomis, mokykla daZniausiai nau-
dojasi ivairiomis individualiu mokymu gristy ir
tolerancija paremty modeliy kombinacijomis.
Mokymu pagristi modeliai  (training-based
models) akcentuoja individo disfunkciju neutra-
lizavima ir pedagoginés nesékmés prevencija
optimizuojant aplinka ir mokymosi metodus,
pavyzdZiui, pasitelkiant individualius ar grupinius
uZsiémimus. Zinios apie disfunkcijas ir negales
yra naudojamos mokymosi procesui palengvinti,
siekiant jveikti klititis mokykloje ir visuomenéje.
Tolerancija gristi modeliai parodo, kad sunkumai
gali atsirasti dél aplinkos, kultdriniy, socialiniy
ekonominiy ar §eimos veiksniy. I§ $ios perspek-
tyvos galimi bent du poziliriai. Viena vertus,
galima nukreipti visa démesi { didesnio Zmogaus
skirtingumy pripaZinimo tobulinima, stengiantis
SUP turin¢ius mokinius paversti integralia mo-
kyklos ir klasés dalimi, kur jie bty pripaZistami ir
priimami tokie, kokie yra. Andrews ir kt. (2000)
tiksliai apibfidina $ia postmodernisting perspek-
tyva, sakydami, kad negalé yra daugiou ste-
binciyjy galvose nei stebimyjy kinuose (p. 259).
Kita vertus, galima imtis priemoniu pakeisti ir
pritaikyti aplinka, kad ji tiktu placiai individu
tvairovei; suteikti mokiniams, turintiems SUP,
pagalba ir parama, kurios jiems reikia tam, kad
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patirty prasminga ir socialing saveika su savo
klasés draugais (Persson, 2006). Tadiau kai kurie
§ios srities specialistai greifiausiai pervertina
tolerancija gristy modeliy perspektyvas, todél yra
linke atmesti individualius kintamuosius -dél
normalizacijos. Akivaizdu, kad yra ribos, iki kuriy
gali biiti vykdoma aplinkos adaptacija zmonéms,
turintiems didelio laipsnio kognityviniy paken-
kimy arba specifiniy mokymosi problemuy.

Siy perspektyvu $viesoje Norvegijos pe-
dagogai yra mokomi biiti tolerantiSkesni vaikams,
turintiems negale, kaip ir igyti iglidZiu tenkinant
§iy vaiky wugdymosi poreikius. Pedagoginés
priemonés daZniausiai yra nukreiptos i tai, kad
SUP turintys mokiniai pasiekty toki Ziniy ir
gebeéjimy lygi, koks bus biitinas baigus mokykla.
Sios priemonés da’nai apima laiking mokiniu,
turinéiu mokymosi sunkumy, segregacija ir ne-
bitinai skatina mokiniy, kurie neatitinka mokyk-
los ,,normalumo® standarty, inkliuzija. Ataskaitos
parodé, kad pastangos, idétos i §iu mokiniy ug-

dyma, ne visada duoda laukiamy rezultaty (Haug, .

Tassebro & Dalen, 1999). Be to, individualaus
mokymo modeliai buvo kritikuojami auk§tesniuju
motyvy vardan, pavyzdZiui, siekiant nenuvertinti
mokytojuy Ziniy ir gebéjinm mokymosi sunkumuy
srityje arba tiesiog siekiant iSsaugoti personalo
etatus ir pareigas. Tokio pobidZio prieStaravimai
prisidéjo prie to, kad maziau démesio yra skiriama
individui, o daugiau mokyklai kaip inkliuzinei
bendruomenei, kuri gali palengvinti mokymasi
Ivairiausiy gabumuy mokiniams.

Kaip buvo paZyméta anks¢iau, adaptuoto
ugdymo propagavimas yra Norvegijos pozilirio 1
inkliuzinio ugdymo igyvendinima dalis. Haug ir
Bachmann (2003; 2006) i8skyré du skirtingus
poziirius 1 adaptuota ugdyma: jo supratimq
placigja ir siaurqja prasme. Pirmasis yra susijes
su pamatinémis inkliuzijos vertybémis, skatinan-
Ciomis dalyvavimg ir lygybe inkliuzinéje besi-
mokanciyjy bendruomenéje; tai baziniai principai,
apimantys $vietimo socialinius aspektus apskritai.
Sis pozifiris atspindi poZifiri i ¥vietima kaip i
amatininko veikla — vaisinga mokymo ir moky-
mosi procesa individy grupése. Siauragja prasme
adaptuotas ugdymas yra suprantamas kaip indivi-
duali diferenciacija ir optimizacija per indivi-
dualizuotas ugdymo programas ir individualizuota
ugdyma — §is supratimas yra artimas tam, su kuo
dazniausiai siejamas mokiniy, turinéiy SUP,
ugdymas. Subalansuotas ,tolerancija gristas* ir
,,lndivi'dualaus mokymo* poziliris akcentuoja
santykius tarp individo charakteristiky ir aplinkos
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faktoriy, 1§ &a i¥plaukia, kad pedagoginis dé-

mesys turéty biiti kreipiamas ne tik { individo
ribotuma, bet ir i mokinio ugdymo aplinka. Siame
kontekste mokyklos ir mokytojo veiksmai klaséje
yra tie kertiniai akmenys, kurie gali palengvinti ir
optimizuoti  mokymosi  salygas  visiems
mokiniams.

Inkliuzija kaip bitina adaptuoto ugdymo sqlyga

Inkliuzija gali buti traktuojama Kkaip
poZitiris, gristas humanistinémis vertybémis, to-
kiomis kaip lygybé, solidarumas ir Zmogaus ne-
lie¢iamumas (Persson, 2006), o S8io principo
ideologiniai pamatai gali biiti atsekti iki pat ju-
déjimo uZ pilietines teises JAV paskutiniais XX a.
devintojo deSimtmedio metais. [ inkliuzijg turéty
biti zitirima kaip { procesa, o ne kaip i blisena, kai
institucija mégina traktuoti visus Zmones kaip
individus. Siame kontekste { inkliuzijos savoka
leina normos, standartai ir priemonés, kurios turi
itakos mokyklos politikai visais lygiais (Sebba &
Ainscow, 1996). Procesas, kurio metu sudétingos
institucijos, tokios kaip mokykla, yra paver¢iamos
inkliuzinémis ir kooperacinémis aplinkomis, api-
ma visa mokykla; jame dalyvauja personalas,
mokiniai ir tévai, o pagrindinis démesys yra su-
telktas 1 mokiniu sgveikos ir mokymosi palengvi-
nimg (UNESCO, 1994; Mejjer, Pyjl & Hegarty,
1997; UNESCO, 2000).

Viena i§ problemuy, igyvendinant inkliu-
zini ugdyma, yra paskutiniu metu skiriamas dide-
lis démesys mokiniy pasiekimy palyginimui jvai-
riose $alyse, siekiant pagerinti mokykly efekty-

......

debatai kai kuriose $alyse remiasi koncepcijomis,

“inspiruotomis Te&er arba Hirscho, t.y. angly-

amerikie¢iy jvertinimo ir atsiskaitomumo sistemo-
mis, nukreiptomis i§skirtinai [ akademinius
pasiekimus. Alternatyvis standartai retai taikomi,
o idéjos apie démesio fokusavimg i mokymosi
rezultatus, ateinancios i§ kai kuriu specialiyju
pedagogy, yra daZnai atmetamos. Kita vertus,
pedagoginés priemonés, susijusios su vaikais,
turinéiais specialiyju poreikiy, turi buti ivertintos
Ir pagristos norint jsitikinti, kad jos uZtikrina
mokiniams tuos igiidZius ir Zinias, kuriems jos ir
buvo skirtos. Probleminis klausimas yra: kokiu
reikia vertinimo procedfiry ir standarty, kad jie
blity laikomi validZiais vertinant mokKinius,
turin¢ius SUP?

I§ individualios perspektyvos inkliuzija
gali biti traktuojama kaip ,,speciali akis“ ugdymo
poreikiams identifikuoti, kas padidinty dalyva-

[ S S U R S Y

LS S R S L N oy



SPECIALUSIS UGDYMAS 2010 1 (22)

vimg klasés ir mokyklos veikloje, sutelkiant
démesi i mokiniy saveika ir mokymasi klaséje.
Laikantis §io pozitirio, mokinio iSsikelti tikslai,
kurie mokytojams, tévams ir pafiam mokiniui
atrodo pagristi ir realfls, gali biiti laikomi stan-
dartais. Siame kontekste svarbu pabréZti, kad
pagrindiné standarty paskirtis yra sutelkti moki-
niy démesi i mokymasi ir individualius tikslus,
kaip apie tai kalba Cohen: ,....blitent mokiniy
darba, o ne standartus ar mokslininky mintis apie
standartus siekiama pagerinti“ (Cohen, 1995,
p- 155). Mokiniu, turinéiy SUP, vertinimas turi
bhti orientuotas i ipsatyvini vertinima (isiverti-
nima), atsizvelgiant i akademinius likes&ius,
siejamus vienoki ar kitokiy specialiuju ugdymosi
poreikiy turinéiy mokiniy grupe. Zvelgiant 1§
mokyklos pozicijos, su lygybe siejamos vertybes
yra fundamentalios, siekiant pritaikyti ugdymo
aplinka. Laikantis tokio pozifirio, inkliuzija reiskia
procesa, kurino siekiama, kad mokykla tapty
ugdymosi aplinka, priiman¢ia visus mokinius,
nepriklausomai nuo ju intelektiniu gebéjimy,
mobilumo ar mokymosi ypatumy. Procesas impli-
kuoja heterogeniskai sudaryty mokykly, klasiy ir
grupiy pripazinima, prieSingai organizaciniams
sprendimams, tokiems kaip grupavimas pagal ga-
bumus, lygius, ir t. t. (Persson, 2006) — $ie stan-
dartai yra reikSmingi, norint mokyklas paversti
inkliuzinémis institucijomis. Siame kontekste
tikty prisiminti tyrimus, rodancius, kad néra
neigiamo efekto mokymuisi, { bendrojo lavinimo
klase integravus vaikus, turinéius SUP (Zr.
Kalambouka et al., 2007; Nordahl & Hausstitter,
2009; Hattie, 2009).

Anksiau esu pazyméjes, kad inkliuzijos
procesas apima du aspektus — individualumo pri-

pazinimga ir konteksto veiksnius. Inkliuzinéje mo-
kykloje labai svarbu yra suvokti, ka reiSkia turéti -

mokymosi sunkumuy, ir jsikisti tam tikrais budais,
kad mokinys galéty susidoroti su savo sunkumais.
I3 ¢ia iSplaukia, kad mokinio mokymosi problema
turi blti suvokiama. kaip blsena, kuria salygoja
specifiniy individualiy bruozy ir aplinkos faktoriy
saveika. Plétojant Sig savoka, inkliuzija yra salyga
adaptuoto ugdymo, kuris remiasi bendru vertybiy
ir kultliros pagrindu, sukoncentruodamas abu pro-
cesus tiek politikos lygmenyje, tiek ir mokyk-
los / klasés lygyje, mokinio ir mokytojo saveikoje.
Be to, inkliuzinis ir adaptuotas ugdymas — tai

atitinka mokinio gebéjimus ir potenciala.

Diskusija: dabarties iS$ikiai ir ateitis

Visy pirma, svarbu pabrézti, kad ugdymo,
specialiojo ugdymo ir inkliuzijos bruozus sieja
daugybiniai ir nevienareik8miSki ry%iai ir kad
biity neteisinga Siuos reiSkinius traktuoti atskirai
arba kaip konvertuojamus. Tafiau yra ir keli
bendri vardikliai. Procesai, kurie paskatino gvie-
timo reforma Norvegijoje XX a. septintajame ir
aStuntajame deSimtmetyje, rémési rekonstrukeijos
ir lygybés per vienodas $vietimo galimybes ideé-
jomis. Vienas pagrindiniy tiksly buvo iSkelti ne-
atskleistus Zmoniy talentus ir sugebéjimus, pasi-
naudojant §vietimu kaip socialinio ir ekonominio
augimo ir vystymosi irankiu. Svietimas turi su-
teikti visiems pilieiams galimybe tapti produk-
tyviais gerovés visuomenés nariais. Paskutinis
Zingsnis, iSlaisvinant nerealizuotus talentus, buvo

",,Ziniy skatinimo® programa. Siekiant jgyvendinti

81 projekta, mokiniai ir studentai turi igyti
pakankamai akademiniy kompetencijy daugelyje
tarptautiniais standartais reglamentuoty dalyky.
Toks supratimas gali biiti trumpai apibendrintas
pavadinime, paimtame 1§ neseniai paskelbtos atas-
kaitos, analizuojancios Norvegijos §vietima: ,,Dar-
botvarkéje — kokybés vystymas ir mokymosi re-
zultatai” (The Norwegian Directorate for Edu-
cation and Training, 2008, p. 4). Kartu paimtiems
Norvegijos mokyklai ir mokytojams dar karta yra
primetama atsakomybé uz du i§ dalies tarpusavyje
prieStaraujancius ideologinius principus: inkliuzi-
Jjos principa, kurino remiasi ,,mokykla visiems®
ideologija, ir Ziniy skatinimq, propaguojanti teo-
rijos mokymasi ir atskaitomybe.

Inkliuzinés ,,mokyklos visiems* ideolo-
gija remiasi liikesCiais, kad visi vaikai gali biiti

-itraukti { dauguma klasés veiklos risiy. IS Sig

pozicijy yra teigiama, kad specialiosios ugdymo
priemonés uzleidZzia savo pozicijas, atsitrankia dél
kraStutiniy  inkliuzijos $alininky reikalavimo
padaryti gala bet kokiam specialiajam ugdymui
(Zr. Fuchs & Fuchs, 1995). I§ kitos pusés, Vislie
(2003) apibendrina tarptautines tendencijas, ku-
riomis siekiama padaryti mokyklas labiau inkliu-
zines, pritaikant standartini ugdyma vaikams,
turintiems SUP, sakydamas:
[Taciau] Sios pastangos nepaskatino inkliu-
zinio ugdymo, o tik paskleideé specialiojo ugdy-
mo idéjas ir praktikq bendrojo ugdymo siste-
moje, tuo greiciausiai trukdydamos pribren-
dusiai bendrojo lavinimo sistemos reformai
<...> Reikalas tas, kad inkliuzijos statusas ne-
labai pasikeis, galbiit i§ viso nebus paliestas,
esant tokiems manevrams (p. 30).
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Flem ir Keller (2000) tyrimai patvirtina
§ia mintj, parodydami, kad inkliuzijos ideologinis
pamatas buvo priimtas daugelio Norvegijos spe-
cialisty. I kitos puseés, tyrimai parodeé, kad egzis-
tuoja plySys tarp pozilirio i inkliuzijg ir jos prak-
tinio jigyvendinimo. Nepaisant istatymy ir oficia-
lios politikos, jie atrado ivairiy pedagoginiy spren-
dinmy vaikams, turintiems SUP, kontinuuma, pra-
dedant pagalba.klaséje, pagalba uz klasés riby ir
baigiant segreguota pagalba, teikiama specia-
liojoje mokykloje. Flem ir Keller i§vados sutampa
su paskutiniais metais atliktais tyrimais, rodan-
Ciais, kad specialioji pagalba susideda i§ organiza-
ciniy sprendimy ivairovés, nors daugumai vaiky,
turinéiy SUP, pagalba yra teikiama bendrojo la-
vinimo mokykloje (Nordahl & Hausstétter, 2009).

~ Viena 18 pagrindiniy problemu, su kuria susiduria

ir mokykla, ir mokytojai, yra ne abipusis indivi-
dualiy skirtumy pripaZinimas, bet socialinés sgvei-
kos ir kooperacinio mokymosi palengvinimas Ze-
mesnése vidurinés mokyklos klasése (Nordahl &
Hausstétter, 2009).

Antrasis principas yra atsiskaitymuy ir tes-
ty taikymas siekiant ugdymo veiksmingumo. Nuo
tada, kai buvo pradéta igyvendinti Ziniu skati-
nimo“ programa (2006), sutelkusi démesi | aka-
demin; mokymasi kaip i pagrindini dalyksa, testy
rezultatai ir paZymiai tapo pagrindiniu mokyklos
s¢kmeés rodikliu. Klausimas yra, ar Sie kintamieji
yra reikSmingi rodikliai, parodantys edukaciniy
priemoniy efekta vaikams, turintiems SUP. Nese-
niai paskelbta Nordahl ir Hausstatter (2009) stu-
dija pasinaudoja pazymiais kaip priklausomais
kintamaisiais, lyginant specialiojo ugdymo efekty-
vuma (t. y. tokiu dalyku kaip norvegu kalba, ma-
tematika ir angly kaip uZsienio kalbos paZymiai).
Ju duomenys néra stebinantys; jie rodo, kad mo-
kiniai, gaunantys specialyji ugdyma, pasirodé Zy-
miai blogiau uz tuos, kurie tokios pagalbos ne-
gavo, ir tai, kad priemonés, kuriy buvo imtasi, ne-
padéjo SUP vaikams padaryti akademini Suoli,
kad susilyginty su savo klasés draugais. Naudoti
akademines Zinias kaip pagrindini visu mokihiy
mokymosi rodiklj reikSty susiaurinti ir i§ dalies
apleisti daugumos individy, ypac vaiky, turinéiy
SUP, interesus ir kompetencijas. Esminis postkis,
vertinant mokyklos efektyvuma, buty itraukti
adekvalius rodiklius, kurie atspindéty, kas yra
mokymasis ir ugdymas visu vaiky, apie kuriuos
kalbame, atZvilgiu.

Paskutiniy mety posiikis akademinio mo-
kymosi ir akademiniy pasiekimuy vertinimo link
taip pat parodé, ka Norvegijos mokyklos daro su
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mokiniais, nesugebanciais iveikti mokymo pro-
gramos reikalavimuy. Nuo tada, kai buvo pradéta
igyvendinti ,.Ziniy skatinimo® programa, émé
spariai augti mokiniu, kuriems patariama skirti
specialyji ugdyma, skaic¢ius. Mokiniy, kuriems bu-
vo skirta specialioji pedagoginé pagalba, skaiCius
padidéjo nuo stabilaus 5,5% vidurkio nuo visos
mokiniy populiacijos 2005-2006 m. iki 7,9%
2009-2010 m.; specialiosios pagalbos apimtis taip
pat didéja, mokiniams augant (Fasting, 2008,;
Nordahl & Hausstitter, 2009; GSI, 009-10), neva
dél to, kad reikia patenkinti padidéjusius mokymo
programos ir §vietimo politikos akademinius po-
reikius. Viso to pasekmé greifiausiai bus tai, kad
mokyklos  palaipsniui  igyvendins  politikos
reikalavimus ,,normalumo® ribose, o mokytojai
ims skirstyti mokinius pagal tai, kaip jie reaguoja |
ugdyma. IS ¢ia matyti, kad mokymosi problemos
grei¢iausiai bus suvokiamos kaip grynai asmens
problema, nepriklausomai nuo ugdymo konteksto,
kurioje ta problema egzistuoja, ir vis daugiau
mokiniy, kuriems bus teikiamas segreguotas
specialusis mokymas, gaus mokymosi negale
turincio etikete.

Vystymosi procesas inkliuzinés mokyklos
link remiasi mokiniy jvairovés pripazinimu, kartu
pripaZistant igiidziy, interesy ir turimyy mokymosi
sugebéjimy ivairove. Tam, kad 3i ideologija biity
igyvendinta praktikoje, biitina palengvinti moky-
mo galimybes visiems mokiniams, sukoncentruo-
jant démesi i tikslus ir uzdavinius, kurie skatinty
dalyvavima, augimg ir vystymasi jvairiose srityse.
Sie tikslai yra bendri tiek inkliuzijai, tiek adaptuo-
tam ugdymui, ir neprieStarauja efektyvios mokyk-
los, skatinancios Zinias, 1déjai. Esminis i§§tkis yra
numatyti tikslus, atspindin€ius Svietimo uzdavi-
nius. Vaikams, turintiems SUP, Sie tikslai turi
siekti uz tradiciniy mokykliniy dalyky iSmokimo;
jie taip pat turéty apimti jgiidZius ir kompeten-
cijas, svarbias ,,pomokykliniam* dalyvavimui vi-
suomenés gyvenime (DeSeCo, 2005). Standarty,
tiksly ir uzdaviniy kiirimo procese turi dalyvauti
specialistai, tévai ir patys mokiniai. Salygos to-
kiam sisteminiam pozifiriui yra pateiktos §vietimo
sistemos ideologijos pagrinduose: ,,mokykla vi-
siems* — inkliuziné mokykla — riipinasi visais ir
gerbia kiekvieno mokinio individualiy savybiu
vairove.

Literatiiros sarasa Zr. straipsnio originale
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