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Explain why you can expect the result of 31× 0.5 to be less than 31
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What are the connections 

between novice PSTs’ perceptions of their own subject knowledge and self-efficacy as a 

potential teacher in mathematics? What are the implications for the identity work these PSTs 

need to do?

reflection

Educational Studies in 

Mathematics.



“What are PSTs’ perceptions of the nature of mathematics 

and mathematics learning/teaching, and what influences PSTs’ perception of their own subject 

knowledge and SETM? How

do PSTs perceive the role of subject matter knowledge in their development as teachers of 

mathematics in the domains of University College and school placement What role does 

subject matter knowledge play in their accounts of success and failure, and how do these 

experiences contribute to their developing SETM?” How do PSTs reflect on and value 

sources of self-efficacy in balancing qualification, socialisation and subjectification as they 

develop a sense of the teacher they not only want to be, but can be?
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To what extent does PSTs’ SETM develop during a mathematics 

methods course in primary teacher education, and what is the nature of this development?
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AA  Forestill deg at du skal hjelpe et barn med en 
hjemmelekse. Hvor trygg er du på at du kan hjelpe 
barnet med følgende oppgaver? 

Der det står “forklar” skal du hjelpe barnet med å kunne forklare hvordan 
det fant svaret. Ellers skal du kun hjelpe barnet med å finne riktig svar.  
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AA1  «Forklar hvorfor vi må finne fellesnevner når vi skal legge sammen to 
brøker.»  

    

AA2  «Regn ut »     

AA3  «Forklar hvorfor du kan forvente at  gir et mindre resultat enn 31.»     

AA4  «Regn ut »     

AA5  «Forklar at  er større enn »     

AA6  «Sett ring rundt det største tallet: 1,34 eller 1,234?»     

AA7  «Forklar hvorfor en alltid får et partall til svar når en multipliserer et partall 
med et oddetall.» 

    

AA8  «Regn ut »     

AA9  «Regn ut »     

AA10  «Skriv  som desimaltall.»     

AA11  «Regn ut »     

AA12  «Forklar hvorfor vi kan se bort fra nullen i 4,320 når vi skal regne ut 

 » 

    

AA13  «Hvor mange 10-ere er det i 1 million? Forklar svaret ditt.»     

AA14  «Når du skal subtrahere, forklar hvorfor du kan låne fra plassen til venstre.»      

AA15  «Regn ut  »     

AA16  «Forklar at 0,3 er ti ganger større enn 0,03»      

AA17  «Forklar at deling ikke alltid gjør mindre.»     

AA18  «Sett ring rundt regnestykkene som ikke gir rest (går opp): 

                       » 

    

AA19  «Regn ut »     

AA20  «Bruk tegning til å forklare at  er det samme som 0,125»      



 

 

 

 

“Explain why you must find the common denominator when you add two 
fractions.”

“Calculate 750 25”

“Explain why you can expect the result be less than 31.”

“Calculate 100 000/100”

“Explain why 3.”

“Circle the largest number: 1.34 or 1.234?”

“Explain why you always get an even number when multiplying an even 
and an odd number.”

“Calculate 17 + 5”

“Calculate 23 0,7”

“Write .”

“Calculate 342 – 238”

“Explain why you can disregard the zero in 4.320 when calculating 
5.23+4.320”

“How many 10s are there in 1 million? Explain your answer. ”

“Explain why, when subtracting, you can sometimes borrow from the 
place to the left.”

“Calculate  ”

“Explain why 0.3 is ten times larger than 0.03.”

“Explain why division doesn’t always make smaller.”

“Circle the integer divisions without remainder:   
”

“Calculate 4.14 + 3.190”

“Use a drawing to explain why equals 0.125.”



 

  
ÅÅ undervise matematikk  
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 Noen elever jobber med oppgaver som listet opp under. Svar på hvor trygg 
ddu er på å skulle hjelpe elever som ber om din hjelp til disse oppgavene.  

    

C1 Calculate 4.14 + 3.190 =      

C2 Hvilket tall er størst; 1,34 or 1,234?     

C3 Forklar hvorfor 30 · 0,5 er mindre enn 30.     

C4 Forklar at deling ikke alltid gir større svar.     

C5 Regn ut omkretsen av et rektangel med sider på 2 m.     

C6 Hvor mange meter er det i en kilometer?     

C7 Forklar at 5 m2 = 50 000 cm2.     

 

  

To teach mathematics 
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 Some students aare workiing wwith the tasks listed below. How confident are 
you helping students asking for your help?   

    

C1 Calculate 4.14 + 3.090 =      

C2 Which number is larger; 1.34 or 1.234?     

C3 Explain why you can expect the result of 30 × 0.5 to be less than 30.     

C4 Explain why division doesn’t always make a number larger.     

C5 Calculate the circumference of a rectangle with sides equal 2 m.     

C6 How many meters are there in a kilometre?      

C7 Explain that 5 m2 = 50 000 cm2.     



BB  SSvar på hvor eenig du er i påstandene under  
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BB1  Det viktigste i matematikk er å kunne regler og klare å følge disse.         

BB2  Det er viktig å kunne følge en annens resonnement.         

BB3  Den beste måten å lære matematikk på er å se et eksempel på riktig 
løsningsmetode, enten på tavla eller i boka, for deretter å prøve å gjøre det 
samme selv.  

    

B4  Det er viktig å kunne forklare egne svar.     

B5  Hvis du pugger og øver nok blir du god i matematikk.      

B6  Matematikk bør læres som et sett av algoritmer og regler som dekker alle 
muligheter. 

    

B7  Det er viktig å kunne løse sammensatte oppgaver der en må bruke flere 
sider av matematikken. 

    

B8  Det du kan gjøre, forstår du.      

B9  Det er viktigere å forstå hvorfor en metode fungerer enn å lære regler 
utenat i matematikk. 

    

B10  En lærer mer matematikk av oppgaver som ikke har en gitt fremgangsmåte, 
der en heller må prøve seg frem og vurdere svar og fremgangsmåte 
underveis. 

    

B11  Det er viktig å kunne argumentere for at svaret er riktig.     

B12  Den som får rett svar, har forstått.      

B13  Å løse matematiske problemer innebærer ofte bruk av hypoteser, 
tilnærminger, testing og revurderinger. 

    

B114 En lærer av å se ulike måter å løse en oppgave på, enten ved at elevene får 
presentere sine måter, eller ved at læreren presenterer alternative 
løsningsmetoder. 

    

B15  Det er viktig å lære regler og metoder utenat.     

B16  Det er viktig å kunne forklare sitt eget resonnement.     

B17  Undervisningen må fokusere mest mulig på forståelse, slik at en kan 
begrunne metoder og sammenhenger. 

    

B18  Matematikk er å finne det riktige svaret på en oppgave.      

B19  Det er viktig å kunne vurdere andre framgangsmåter enn sin egen.     

B20  Det er viktig å kunne argumentere for egne fremgangsmåter og svar.     

B21  Det er viktig å lære formelle sider ved matematikken (som f.eks. riktig 
oppstilling) så tidlig som mulig. 
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B1  The most important aspect of mathematics is to know the rules and to be 
able to follow them 

    

B2  It is important to be able to follow the reasoning of anothers     

B3  The best way to learn mathematics is to see an example of the correct 
method for solution, either on the blackboard or in the textbook, and then 
to try to do the same yourself 

    

B4  It is important to be able to explain your answers     

B5  If you cram and practice enough, you will get good at mathematics      

B6  Mathematics should be learned as a set of algorithms and rules that cover 
all possibilities 

    

B7  It is important to be able to solve complex problems where one must use 
several aspects of mathematics 

    

B8  What you are able to do you also understand      

B9  In mathematics, it is more important to understand why a method works 
than to learn rules by heart 

    

B10  The pupils learn more mathematics from problems that do not have a 
given procedure for solution, where instead they have to try out solutions 
and evaluate answers and procedures as they go 

    

B11  It is important to be able to argue for why the answer is correct     

B12  Those who get the right answer have understood      

B13  Solving mathematical problems often entails the use of hypotheses, 
approaches, tests, and re-evaluations 

    

B114 The pupils learn from seeing different ways to solve a problem, either by 
pupils presenting their solutions or by the teacher presenting alternative 
solutions 

    

B15  It is important to learn formal aspects of mathematics (e.g. the correct way 
to write out calculations) as early as possible 

    

B16  It is important to be able to explain one’s reasoning     

B17  Teaching must focus on understanding as much as possible in order to learn 
how to explain methods and connections 

    

B18  Mathematics means finding the correct answer to a problem      

B19  It is important to be able to evaluate other procedures than one’s own     

B20  It is important to be able to argue for one’s own procedures and answers     

B21  It is important to learn formal aspects of mathematics (e.g. the correct way 
to write out calculations) as early as possible 

    



C Om å bruke matematikk 
 

I denne delen blir du spurt om hvor trygg du er på å bruke matematikk til å løse ulike 
problem. Du blir ikke bedt om faktisk å løse problemene.  

Forestill deg at du har fått disse oppgavene i hjemmelekse. Du kan bruke for eksempel 
notatene dine, bøkene dine og kalkulator hvis nødvendig. Du blir bedt om å angi på en skala 
fra 1 til 4 hvor trygg du føler deg på å skulle kunne løse disse oppgavene, uten faktisk å løse 
dem.  

    Si at du for eksempel blir spurt om å si hvor trygg du er på å løse oppgaven nedenfor. Om du ikke   
    føler deg veldig trygg, da ville du markert felt 2.  

Eksempel 
 
Løse praktiske problem som involverer penger ved hjelp av kalkulator, slik 
som:  
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1 2 3 4 
Beregn hvilket glass med pulverkaffe det lønner seg å kjøpe:  
 
Cappuccino 160 g til 26 kr 
Caffe latte 220 g til 33 kr 
 

 

Hvor sikker du føler deg på at du skulle kunne løse hver av oppgavene under? Marker 
alternativet som best beskriver hvor sikker du føler deg.      

Husk: Du er ikke bedt om å løse oppgavene.        

C1 
 
Løse praktiske problemer som involverer penger ved hjelp av kalkulator, slik 
som:  
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1 2 3 4 
 
Hvilken bussreise har beste pris beregnet i kroner per kilometer:   
 
Oslo – Trondheim, 500 km, koster kr 630,- 
Oslo – Stockholm, 530 km, koster kr 680,- 
 

 



C2 
 
Beregne kostnader for et prosjekt som involverer penger og komplekse 
datatabeller fra Internett, slik som:  
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1 2 3 4 
Bruk informasjonen under til å beregne feriekostandene for en gruppe på 6 personer. Det er to par 
og to single i reisefølget. De ønsker å starte ferien 5. august, og skal bo på hotell i 7 netter. Ett par og 
en person i singelrom ønsker å bestille sjøutsikt (sea view) og halvpensjon (half board).  
 

 
 

 

C3 
 
Forstå og bruke metriske mål, enheter og notasjoner, slik som:  
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1 2 3 4 
Tabellen gir en oversikt over lengden til elver målt i meter, men uttrykt på forskjellige måter.  
Sett elvene i synkende rekkefølge i henhold til lengde.  
 

Elv Lengde 
Amazon 6,39 · 106 meter 
Yellow 4,67 · 109 millimeter 
Nile 6690000000 millimeter 
Yangtze 6380 kilometer 
Congo 4371000 meter 
Mississippi 6,27 · 103 kilometer 

 
 

 



C4 
 
Løse problem som krever beregninger med mål og enheter, slik som:  
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Finn ut hvor mange ekser med målene 50 cm x 40 cm x 40 cm som kan passe inn i en kontainer med 
målene 6 m x 2,5 m x 2,5 m.  
 

 

C5 
 
Løse lineære likninger med x på begge sider av likhetstegnet, slik som:  
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C6 
 
Løse praktiske problem ved hjelp av grafiske fremstillinger, regning og skalaer, 
slik som:  
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Diagrammet under viser høyde/avstandsprofilen av en gåtur med høyde i meter og horisontal 
distanse i kilometer. Disse ulike skalaene tatt i betraktning, kan du ved hjelp av Pythagoras’ setning 
beregne omtrentlig hvor langt du totalt gikk i nedoverbakke i løpet av gåturen? 

 
 

 

Høyde (meter) mål 

kilometer 



C7 
 
Løse problem ved å bruke geometriske egenskaper, slik som:  
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Diagrammet under viser et flisemønster som er laget av kvadrat og parallellogram. Beregn størrelsen 
på vinkelen markert med xo. 
 

 
 

 

C8 
 
Løse praktiske problem som involverer andregradslikninger, slik som:  
 

Ik
ke

 tr
yg

g 

Li
tt

 tr
yg

g 

Tr
yg

g 

Ve
ld

ig
 tr

yg
g 

1 2 3 4 
 

 

 
En golfspiller treffer ballen slik at ballens høyde over bakken, h meter, er 
gitt ved . 

 
Finn ut når ballen er 5 meter over bakken ved å løse likningen  

. 

 
 
 
 
 
 

 



C9 
 
Finne en formel for å beskrive eksperimentelle resultat, slik som:  
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Grafen under vise hvordan resterende leveår for menn, E år, varierer med alder, A år. Finn en lineær 
formel som viser sammenhengen mellom E og A for menn mellom 0 og 60 år.  
 

 
 
 

 

C10 
 
Beregne areal til sammensatte figurer ved å bruke Pythagoras’ setning eller 
trigonometri, slik som:  
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Diagrammet viser et flismønster. Beregn arealet til en av femkantene når du vet at sidelengdene i 
sekskantene er 6 cm.  
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C11 
 
Tolke komplekse eller uvanlige grafer eller tabeller, slik som:  
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Tolk grafen nedenfor slik at du kan beskrive hvordan antall omkomne i trafikken i ulike aldersgrupper 
har endret seg over tid. 
 

 
 

 
 

C12 
 
Modellere eller løse problemer som går ut på å beregne volumet av mer 
komplekse former ved å bruke Pythagoras’ setning eller trigonometri, slik som:  
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En 50 pence mynt kan modelleres som et prisme med en regulær 7-kant som topp- og grunnflate. 
Finn volumet til en 50 pence ved å bruke målene oppgitt på illustrasjonen av 50 pencen under. 
 

 

Periode 
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Aldersgrupper 

75 og over 
45 – 74 
20 til 44 
5 til 19 
1 til 4 
Under 1 
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Tolke komplekse eller uvanlige grafer eller tabeller, slik som:  
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Tolk grafen nedenfor og forklar hvordan body mass index (BMI) til menn tilhørende de nederste 2 
prosentene er sammenlignet med BMI til menn i de øverste 2 prosentene.  
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Løse et ligningssett som har to løsninger og består av en lineær og en 
andregradslikning, slik som:  
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Finn de to skjæringspunktene til den rette linjen , og parabelen .  
 

 

Alder (år) 

BM
I (

kg
/m

2 ) 
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Lese og tolke data fra trigonometriske grafer og bruke dem til å løse praktiske 
problem, slik som:  
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Grafen nedenfor, som viser vannhøyden i løpet av et døgn på en tenkt kyststrekning, viser at tiden 
mellom høydevann ikke er 12 timer. Gjør overslag for tidspunkter for høy- og lavvann i løpet av uken 
som følger etter dette døgnet.    
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Lage og bruke algebraiske formler for å løse problemer, slik som:  
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Skriv en formel som vil gi MVA betalt i T kr når den totale prisen på en vare er P kr.  
Anta at MVA er 25 %.  
Bruk din egen formel til å finne totalprisen på en bil når du har betalt kr 75 000,- i MVA.  
 

 

Tid etter midnatt 1. juni 
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(m

et
er

) 



C17 
 
Løse 3-dimensjonale problemer ved å bruke Pythagoras’ setning og trigonometri, 
slik som:  
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Den store pyramiden ved Giza i Egypt har målene som vist på tegningen nedenfor. Finn vinkelen som 
en trekantet sideflate danner med den (kvadratiske) grunnflaten.  
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Lage og bruke algebraiske formler for å løse praktiske problem, slik som:  
 

Ik
ke

 tr
yg

g 

Li
tt

 tr
yg

g 

Tr
yg

g 

Ve
ld

ig
 tr

yg
g 

1 2 3 4 
 
Anta at huspriser stiger med gjennomsnittlig  hvert år.  
Et hus har en verdi på  kr nå.  
Ved å skrive en formel for  så kan du estimere fremtidig verdi på huset, ,  år fram i tiden.  
Finn forventet verdi på huset om 15 år hvis dagens verdi er satt til 4 750 000 kr.  
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Løse oppgaver om trekanter som ikke er rettvinklet ved å bruke trigonometri, slik 
som:  
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Bruk cosinussetningen   til å finne vinkelen som er markert med .  
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Finn formler ved å bruke kompliserte data, slik som:  
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Tabellen viser en kjørerute fra Warrington til Kendal i England ved å bruke ulike veityper.  
Finn formlene som har vært brukt til å beregne estimat for tid brukt på (i) sidegater (markert med 
gatenavn), (ii) hovedveier (markert med A) og (iii) motorveier (markert med M).  
 

 Instruksjon Avstand Avstand så langt Tid 
1 Kjør fra Warrington 0,2 km 0 km 10:00 
2 Ta til venstre inn på Legh Street 0,2 km 0,2 km 10:00 
3 Ta til høyre inn på A57 0,4 km 0,2 km 10:00 
4 Ta til venstre inn på Winwick Street 0,2 km 0,8 km 10:01 
5 Hold til venstre på sideveien 0,2 km 1 km 10:01 
6 Ta andre avkjørsel i rundkjøringen inn på Pinners Brow 0,2 km 1,2 km 10:02 
7 Hold til venstre 0 km 1,4 km 10:02 
8 Ta til venstre inn på Lythgoes Lane 1,8 km 1,4 km 10:02 
9 Ta andre avkjørsel i rundkjøringen inn på A49 1 km 3,2 km 10:04 
10 Ta første avkjørsel i rundkjøringen inn på A49 1,2 km 4 km 10:05 
11 Ta første avkjørsel i rundkjøringen inn på A49 0,8 km 5,2 km 10:06 
12 Ta tredje avkjørsel i rundkjøringen inn på A49 2,2 km 6 km 10:06 
13 Ta første avkjørsel i rundkjøringen inn på M6-Jn22 0,4 km 8,4 km 10:08 
14 Fortsett rett fram inn på M6 120,4 km 8,8 km 10:09 
15 Ta av til venstre inn på M6-J36 0,4 km 129 km 11:04 
16 Ta første avkjørsel i rundkjøringen inn på A590 6,6 km 129,4 km 11:05 
17 Forsett rett fram inn på A591 4,2 km 136 km 11:09 
18 Ta til venstre på sideveien 0,2 km 140,2 km 11:11 
19 Ta til venstre inn på A6 4 km 140,2 km 11:11 
20 Ta til venstre inn på Lowther Street 0 km 144,2 km 11:15 
21 Du er framme i Kendal 0 km 144,2 km 11:15 
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Løse praktiske problem ved å bruke forhold og proporsjoner, slik som:  
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Hvert av arkene som i figuren nedenfor er omtalt som A0-, A1-, A2-, A3-, A4-papir er laget slik at 
forholdet mellom lengden og bredden til hvert ark alltid er . 
A0-ark har et areal på 1 kvadratmeter. 
Størrelsen A1 er laget slik at når en legger to A1-ark inntil hverandre så vil summen av breddene til 
disse to arkene være lik lengden til A0-arket. 
Størrelsen A2 er laget slik at når en legger to A2-ark inntil hverandre så vil summen av breddene til 
disse to arkene være lik lengden til A1-arket, også videre. 
Beregn dimensjonene til at A4-arket, med to desimaler i svaret. 
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Bruke egenskaper til stigningstall til linjer som står vinkelrett på hverandre til å 
løse geometriske problemer, slik som:  
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Finn stigningstallet til tangenten til sirkelen i punktet (4,3). 
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Bruke algebra og integralregning til å beregne areal under kurver, slik som:  
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Beregn arealet til det skyggelagte arealet. 
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Bruke komplekse algebraiske modeller til å beregne størrelser i problemløsning, 
slik som:  
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I sterk vind kan temperaturen kjennes lavere enn den faktiske temperaturen, T (målt i oC). Vi snakker 
da om den effektive temperaturen. 
Den effektive temperaturen, , er gitt ved formelen: 

, hvor  er vindens hastighet målt i km/t.  
 
Bruk denne formelen til å finne den effektive temperaturen en dag den faktiske temperaturen er  
og vinden måles til 25 km/t.  
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Finne en funksjon for å modellere data ved å plotte en rett linje ved å 
transformere data ved å bruke logaritme, slik som:  
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Transformer grafen under slik at den har en logaritmisk skala på den vertikale aksen for så å finne en 
eksponentialfunksjon som modellerer hvordan dødsfall på veiene går ned over tid. 
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Bruke komplekse algebraiske modeller og faktiske data til å beregne størrelser i 
problemløsning, slik som:  
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Finn det totale varmetapet per time, (målt i ), i et typisk klasserom ved å anslå størrelsen på 
veggene, taket, gulvet, dører og vindu, og ved å bruke typiske temperaturer og informasjonen 
nedenfor. 
 
Formelen  gir varmetapet per time gjennom et materiale der 
 ( ) er varmeoverføringskoeffisienten. A er arealet,  er innetemperaturen og 

 er utetemperaturen.  
 

Tabell for ulike U-verdier.  
Yttervegg 11’’ isolert murstein 0,10 
Innervegg Gipsplater, 4’’ mellomrom, 

gipsplate 
0,32 

Gulv Tømmer 0,12 
Tak Flatt, 50 mm isolert 0,12 
Vindu Tre/ dobbelt glass 0,51 
Dør Ytterdør i solid tømmer 0,42 

innerdør Anta samme som innervegg 
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Gjennomføre komplekse finansielle beregninger, slik som:  
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Et lån på 500 000 kr har en månedlig rente på 0,00667 %. Du betaler 4000 kr i måneden. Hvor lang 
tid vil du bruke på å halvere lånet?  
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Tolke kompliserte datasett, slik som:  
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I tabellen nedenfor presenteres resultatene fra en standardisert test gitt ved en skole, ved å 
sammenlikne prestasjonen med det som kalles for benchmark, det vil si statistisk data over 
testresultatene til elever som gikk på tilsvarende type skoler i tidligere år. Den første tabellen viser 
hvor stor prosentandel av elevene på denne skolen som oppnår nivå 5 på testene i engelsk, 
matematikk og naturfag, og hva det betyr for skolens rangering sammenliknet med skolene som 
danner grunnlag for benchmarks. Den andre tabellen gjør det samme for nivå 6. 
 
Eksempel: 60 % av skolens elever presterte på nivå 5 eller over i engelsk. 
 
Tolk hvordan denne skolens elever presterte i hvert av fagene og på tvers av fag. 
 

Sammenligning av elever som oppnår nivå 5 
Prosentil 95. Øvre kvartil 60. 40. Nedre 

 kvartil 
5. 

Engelsk 83 75 70 64            60 59 47 
Matematikk 80 73 70 66 62                62 55 
Naturfag 81 74 70 66 62                58 52 

 
 

Sammenligning av elever som oppnår nivå 6 
Prosentil 95. Øvre kvartil 60. 40. Nedre  

kvartil 
5. 

Engelsk 49 36 31 25            21               20    12 
Matematikk 56 48 41 41            39 37              30 
Naturfag 45 36 32 28            28 24               16 
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Bruke beregninger som involverer volum og ulike mål til å løse problemer, slik 
som:  
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Tabellen under viser hvordan omkretsen til et glass varierer med høyden. Ved å modellere glasset 
ved å bruke en serie konsentriske sylindere, finn høyden til dit du må fylle glasset for å få et halvt 
glass med øl.  

 
 
 

Høyde (cm) Omkrets (cm) 
0,0 0,0 
0,3 8,7 
1,0 16,6 
2,0 22,6 
3,0 26,4 
4,0 29,8 
5,0 32,0 
6,0 33,3 
7,0 32,0 
8,0 30,0 
8,7 27,3 
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Forstå og tolke matematiske diagram, slik som:  
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En kjegle kan kuttes med et plan for å danne ulike figurer. Diagrammet nedenfor finnes i et arbeid 
utført av den tyske kunstneren og matematikeren Durer og viser hvordan et elliptisk snitt kan lages. 
Forklar hvordan ellipsen kan tegnes helt presist ved å ta målene på fronten på kjeglen og planfiguren 
vist nedenfor. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 



 

 

 



 

 

 

 

 



 

 



 

 



 



–

FForespørsel om deltagelse i forskningsprosjekt 
NOKUT evalueringen av allmennlærerutdanningen i 2006 viser at lærerstudenter opplever «lite 
sammenheng og systematikk i forholdet mellom høyskolene og praksisskolene» og etterlyser «en 
sterkere kobling mellom utdanningens teoretiske komponenter og det som skjer i praksisperiodene» 
(Hansén, 2006). Dette er bakgrunnen for forskningsprosjektet Matematikk i praksisopplæring (MAPO).  

I tilknytning til MAPO prosjektet ble det utlyst en stipendiatstilling for PhD-graden. Datainnsamlingen 
som skal foregå høst 2013 til vår 2015 skal inngå i PhD-prosjektet Pre-service teachers’ developing 
theorizing about mathematics teaching during school placement.  

Målet er å samle inn datamateriale for å forstå utfordringene som møter studenter fra 
grunnskolelærerutdanningen 1-7 i forbindelse med matematikkfaget ved høyskolen og 
matematikkfaget i praksisopplæringen. Det er studentene selv som kan hjelpe med å forstå disse 
utfordringene ved at de meddeler sitt forhold til matematikk, sine forventninger til 
praksisopplæringen, og sine refleksjoner underveis og etter praksisopplæringen. Stipendiaten ber 
derfor om å få intervjue studentene i forkant og etterkant av de 3 praksisperiodene høst 2013, vår 
2014 og høst 2014, samt om å dele sine refleksjoner gjort underveis i praksisen.  Deltakerne vil 
oppfordres til ikke å bruke navn i intervjuene og refleksjonene. 

Intervjuene/ samtalene vil ledes av stipendiaten som ikke samtidig innehar rollen som faglærer for 
studentene. Stipendiaten fra HiOA kommer til å ta lydopptak av disse intervjuene. Intervjuene vil bli 
transkribert og anonymisert. Kun stipendiaten og veiledere får tilgang til lydfilene.  

I forbindelse med eventuell publiseringen vil alle data bli anonymisert slik at de ikke kan spores tilbake 
til studenter, lærere eller skole. Stipendiaten er underlagt taushetsplikt og alle opplysninger vil bli 
behandlet konfidensielt. Lydfiler og koblingsnøkkel som er oppbevart konfidensielt av HiOA vil bli 
slettet 1. august 2017. Anonymiserte transkripsjoner og notater vil bli passordbeskyttet, og kun 
stipendiat og veiledere vil ha tilgang til disse filene.  

Prosjektet er godkjent av NSD (Norsk samfunnsvitenskapelige datatjeneste). Det er frivillig å delta og 
du kan når som helst trekke deg uten begrunnelse, og uten at det påvirker ditt forhold til HiOA. 

Stipendiat: Annette Hessen Bjerke Veiledere: Prof. Yvette Solomon og Claire Berg 

Samtykkeerklæring 
Jeg har lest ovennevnte og ønsker å delta i datainnsamlingen til PhD-prosjektet Pre-service teachers’ 
developing theorizing about mathematics teaching during school placement.  

Jeg er innforstått med at forskerne får tilgang til lydopptak av intervjuene. Dette tillater jeg. 

Navn: ___________________________ 

       

-------------------------------------------     -------------------------------- 
Underskrift        Dato 
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IInvitation to participate in a research project  
In 2006, an external evaluation of teacher education programmes claimed that pre-service teachers 
experienced “a lack of coherence and system in the relationship between schools and practice 
schools”, and called for a “stronger link between the theoretical components of the programme and 
what happens in the school placement” (Hansén, 2006). This is the background for the research project 
Mathematics in school placement (Matematikk i praksisopplæringen, MAPO).  

A PhD position was established in connection with the MAPO project. Data collection within the PhD 
project Pre-service teachers’ developing theorizing about mathematics teaching during school 
placement will take place between the autumn of 2013 and the spring of 2015.   

The goal is to collect data in order to understand the challenges that meet preservice teachers from 
the teacher education programme for grades 1-7 in connection with the mathematics courses at the 
UC and the subject mathematics in school placement. The preservice teachers can shed light on the 
challenges by expressing their relationship to mathematics, their expectations from school placement, 
and their reflections during and after school placement. The candidate asks therefore to be allowed to 
interview the participants before and after the three school placements in the autumn of 2014, and 
the spring and autumn of 2015, and asks the participants to share their reflections during school 
placement. The participants are asked not to use names in the interviews and reflections. 

The interviews will be led by the PhD candidate who does not hold a double role as a teacher educator 
for the participants. The candidate will take audio recordings of the interviews. These will be 
transcribed and anonymized. Only the candidate and the supervisors will have access to the audio files. 

In connection with potential dissemination of findings all data will be anonymised so that it cannot be 
connected to the preservice teacher, the teacher or the school. The PhD candidate has a duty of 
ensuring confidentiality and all information will be handled accordingly. Audio recordings and records 
connecting those to the individuals will be stored confidentially at Oslo University College and will be 
deleted on August 1st, 2017. Anonymised transcriptions and notes will be stored protected by 
passwords and only the PhD candidate and the supervisors will have access to these files.  

The project is approved by NSD (Norwegian Centre for Research Data). Participation is voluntary and 
you may withdraw at any time without giving an explanation, and without this affecting your 
relationship to the Oslo and Akershus University College.

Stipendiat: Annette Hessen Bjerke Supervisors: Prof. Yvette Solomon and Claire Berg

Consent form 
I have read the information given above and would like to participate in the PhD-project Pre-service 
teachers’ developing theorizing about mathematics teaching during school placement.  

I understand that the researches have access to the recorded interviews and I allow this.  

Name: ___________________________     

-------------------------------------------     -------------------------------- 
Signature        Date
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‘ ’

‘ ’



–

Hvilken ‘karakter’ vil du gi lærerutdanninga? Med tanke på matematikkfaget, kobling 



–



–

Before school placement, you gave some “success criteria” for your first placement (I 



–

What made the good experience ‘good’, and the bad ‘bad’? 



–

What ‘grade’ would you give the teacher education you





understanding
 why how

socialisation socialization




