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Forord
Det er flere som fortjener en takk i forbindelsednglette masterprosjektet. Barnevernsenteret
og alle unge og voksne pa institusjonene som sfiifeog gjorde studien mulig skal ha stor
takk. De fem jentene som delte sine erfaringejegjlgi en ekstra takk. Jeg haper deres
fortellinger kan hjelpe oss voksne pa barneveritirggon til & bli bedre utviklingsstgatter.

Jeg vil rette en spesiell takk til min veileder f@ssor Liv Mette Gulbrandsen ved Hagskolen i
Oslo. | forskningsprosessen har det veert godt & stkte hos en som mestrer handverket.
Det har veert utviklende a ta del i hennes skarpéytiske blikk og drafte barn, unge, voksne
og samfunn. Utfordringen har vaert & anvende deytsied radene i praksis. Med stor
sjenergsitet og talmodighet har hun formidlet erpti at jeg til tross for teoretiske omveier
og etter hvert baby August pa armen skulle faisisel rundene og komme i mal. Tusen takk!

Jeg vil takke oppgaveseminaret med Ingeborg Maeigéland som gruppeleder. Hennes
budskap om at det vi gjar er viktig har veert elgéglvenn i prosessen. Alles bidrag til

diskusjoner, undringer og kritiske refleksjonerrdm seminaret til et inspirerende sted a veere.

Resten av livet har ikke tatt pause i prosessenarfatifare masteroppgaven. Noen av mine
naermeste kan nok allikevel ha opplevd det slik@tiloMine fineste sma gutter som har
kommet til i denne studietiden skal fa (en blider@dmma "tilbake” na. Xhevat som har brukt
ferien og helger for & gi meg skrivero innimellokaksfa sin ferie. Mamma, pappa og sastrer
som har hjulpet til med barnepass og klapp pa skatd venner som har deltatt i diskusjoner
og "heiet”, har alle veert en god stgtte. "Middagsiklen” med masterdamer har gjort studiet
til en ekstra fin tid. Na er vi alle i mal. En takkingvild og John for hjelp med den engelske
oversettelsen. Anne Falch og Anne-Lise Stubberudbht av sin tid og stattet meg med
bade korrekturlesning, spraklige justeringer ogjse innspill mot slutten. Det hadde ikke

blitt det samme uten dere. Hjertelig takk!
Min eldste sgnn Albert pa 4 ar som underveis hampi& om mammas skolearbeider er litt
kjedelige for "det er jo bare skriv”, har tegneat sigen oppgave han skal levere. Jeg haper du

en dag vil se at det ogsa er "bilder” jeg har fatsskape, som en mulig synsvinkel for flere.

Oslo, 15. november 2008. Inger Lise Negard
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Sammendrag
Denne masteroppgaven handler om jenter i alderekv 28 som bor pa barneverninstitusjon i

henhold til atferdsparagrafene i barnevernlovenblemstillingen dreier seg om hvordan vi
kan forstd unge jenters meningsskaping innenfdragnevernkontekst i henhold til
atferdsparagrafene i barnevernloven, og hvordegttelegginger og forhandlinger om disse

skaper betingelser for jentenes vaeremater og sstafzser.

Det er en generell oppfatning pa barnevernfeltenge med alvorlige atferdsvansker er
vanskelige gruppe a hjelpe. Vitenskapelige stud@evist at barneverninstitusjoner har liten
effekt og kan ha negativ effekt for de tyngst bielde unge. Det har veert et mal for denne
studien & bidra med nyanserende kunnskap om banstseraksiser og unge jenters
deltakelse med utgangspunkt jentenes posisjonkfioigsdesignet er basert pa ti kvalitative
intervjuer med fem jenter som bor pa barnevernimgtin. Fire av dem pa bakgrunn av
atferdsvedtak i henhold til barnevernloven. Alletgne har deltatt i et livsformsintervju og et
livshistorieintervju. Det er ogsa foretatt et betget observasjonsarbeid i forbindelse med en
relasjonell rekrutteringsprosess pa institusjorterar jentene bor. Studiens teoretiske
rammeverk hviler pa et kulturpsykologisk tankegbkismbinasjon med deler Vygotskijs og
Bronfenbrenners teorier. Begge er sentrale ingpmakilder innenfor kulturpsykologiske

perspektiver.

Analysen av jentenes fortellinger viser at tilrittgingene pa institusjonen og forhandlingene
om disse blant fellesskapets deltakere, er kompfekisundet med hva jentene kan gjare,
hvem deltakerne kan veere for hverandre og hvordéie dkaper betingelser for den enkelte
jentas selv og andre forstaelser. Det empiriskeri#ét og det teoretiske rammeverket har
gitt anledning til & forsta jentenes erfaringshistoi lys av hverdagslige aktiviteter i natid.
Denne studiens funn peker pa omrader som voksriespooelle pa barneverninstitusjon kan
undersgke og lete videre for pa den maten a skeqre litviklingsbetingelser for de unge:

1. Organisering av hverdagsliv. 2. Organiseringaktiviteter. 3. Organisering av sosiale
relasjoner.

Denne studien gir ogsa forslag til mater vi karkkeamed unge pd, som kan hjelpe dem til &
formidle sin opplevelse av situasjonen. Det kaneveer hjelp for a gjgre de unges fortellinger
relevante i fortolkninger og faglige draftinger ¢wordan deres veeremater kan forstas og

tilrettelegginger utformes og tilpasses.



Summary
This master thesis studies girls between the ad8 ef17, who live in child welfare

institutions according to placement through Nonaegthild welfare laws. Furthermore, this
thesis studies how the girls create their own nrepar understanding within the context of

behavioural articles in child welfare laws.

Common opinion in the field of child welfare seetode that young people with conduct
problems or issues are difficult to help or reméesigientific studies seem often to indicate
that child welfare institutions have little effeot, may even have an adverse effect for
children with a high degree or severe conduct molsl This study seeks to contribute and
give nuance to knowledge on child welfare practicd young girls participation within their
current situation. The research design is baselDayualitative interviews with five girls who
live in child welfare institutions. Four of themveaplacement according to decisions based
on behavioural articles in child welfare laws. Tive girls have participated in interviews
concerning both their current life situation andithife history. Also, a limited observation of
the girls was undertaken in connection with theuidment process at the girls institutions.
The theoretical framework of this study rests oltucal psychological perspectives in
combination with parts of Vygotskijs and Bronfentmers theories. Both are sources of

inspiration within the perspectives of cultural pisglogy.

Analysis of the interviews with the girls, indicateat arrangements at the institution and
negotiations amongst fellow participants are compdad combined with what the girls can
achieve, the role or relation of the participaoteach other, and how this creates conditions
for the girls involved and different views. The engal material and theoretical framework
lends opportunity to try to understand the subjedtrviews within the context of their
present activities of daily life. The findings img study indicate areas that professionals at
child welfare institutions may further investigated contribute to the betterment of
developmental conditions for young people in simiiacumstances:

1. Organizing daily life. 2. Organizing activities. @rganizing social relations.

This study also suggests ways of speaking or ir@@iag young people in similar
circumstances, ways that may help the young persowey or explain the experience of their
situation. Suggestions in this study may also petfjessionals analyze, discuss and interpret
the young persons conveyed experience, and thpoh#dine arrangements and measures for

the young person.



Kapittel 1

Innledning
Denne oppgaven handler om unge jenter som borm&\erninstitusjon i henhold til

atferdsparagrafene i barnevernloven. Hovedmaletapedaven er & belyse hvordan jentene
forstar seg selv og skaper mening i samspill mee singivelser. Temaet for oppgaven har
sitt utgangspunkt i en kombinasjon av arbeidserfpfia barnevernfeltet og tilegnet teoretisk
kunnskap gjennom masterstudiet i sosialt arbedette kapitlet vil jeg presentere tema for

studien, forskningssparsmal, studiens relevansiogskapsambisjon.

Konstruksjonen av et forskningstema
| 2007 bodde 783 jenter og 795 gutter mellom 138®@r pa barneverninstitusjon i Norge.

Det var 1130 unge mellom 13 og 18 ar hadde barngitak med bakgrunn i atferd. Tiltak
som i tillegg til barneverninstitusjon kan veeretéosjem, kollektiv eller naermiljatiltak
(http://www.ssb.no/barnever81.12.2007). | mitt mgte og arbeid med unge jemgegutter
som er blitt flyttet til barneverninstitusjon paang, har jeg de senere arene fatt en gkt
interesse for hvordan praksiser jeg selv og andsfegjonelle er en del av far betydning i de
unges liv. Som barnevernarbeidere fortolker ogda@tserer vi de unges sosiale handlinger
som alvorlige atferdsvansker i henhold til atfesgrafene i barnevernlovens 88 4-24, 4-25,
4-26. Lovens ramme skaper en innfallsvinkel tistéelse av alvorlige atferdsvansker. Bade
egne erfaringer og flere vitenskapelige studiendistrat det kan se ut til & skje et
perspektivskifte i barnevernets fortolkning nar dege er blitt tenaring. Atferd som for
eksempel remming, stort skolefraveer, stjeling ogidére, som gjerne blir forstatt som
uttrykk for mangler ved omsorgspersonene i barmearean etter 13 ars alder bli omdefinert
til problemer knyttet til den unge selv (Hennum 79Benedictow 1998; Falck 2005). Den
unges omgivelser far saledes mindre fokus. Viwmidliertid at prosessene forut for
involvering av barnevernet, har det foregatt fodimnger i den unges omgivelser. Personer
med ulik naerhet til den unge og representanteulfke faglige forankringer som foreldre,
familie, venner, laerere, politi, barne- og ungdosykpatrien og flere kan ha veert delaktige.
Den unge inngar i forhandlingene mer eller mindtaltiogsa etter at det har blitt en
barnevernsak. Nar atferdsparagrafene tas i bridsséen unges handlinger inn i starre og
andre sammenhenger enn der hvor handlingene etspit Handlingene blir til atferd og
forstatt som atferdsvansker med komparativformeari$) som en gradering av vanskenes

innhold og omfang. Det vises til inngrepskriterierge4-24 1. ledd som handler om alvorlig



eller gjentatt kriminalitet, alvorlig eller vedvarge rusmisbruk, eller pA annen mate, hvor
loven henviser til at dette kan omhandle for eksglrgptebarn og prostitusjon
(Barnevernloven av 17. juli 1992). Dette er krigersom i tillegg til kravet om & vurdere
"barnets beste”, legitimerer flyttinger mot den aeggen vilje eller med samtykke til & kunne
holde den unge tilbake mot dennes egen vilje.léfyelsen av kategoriseringer og
besluttende prosesser er det lagt til rette fdeuiaglig begrunnede barnevernpraksiser som
er ment & ivareta de unges ve og vel. Dette esaksom jeg selv er en del av. Jeg har
giennom mitt arbeid i skende grad undret meg overdan denne type kategoriseringer og
barnevernpraksiser bidrar til de unges meningsskiapg selvopplevelse. En interesse som
ogsa kan ses i sammenheng med et av masterstodiesbudskap slik jeg oppfatter det - a
skape forstaelse for ‘personen i situasjonen’(LegnTrost 1996). Det handler om at
mennesket er sosialt og ikke kan forstds uavhemgiden sosiale sammenheng det er en del
av og utgjar. Skal det legges til rette for hjela det tas utgangspunkt i hvordan ’personen i
situasjonen’ forstar og definerer virkelighetensitgasjonen. Pa den maten kan statten og
hjelpen ta utgangspunkt i hvor den andre er.

Interessen har ogsa sammenheng med at det tilftmofiere og ulike tiltak for denne gruppen
av unge har vist seg a veere fa tiltak som bidrarhielpe dem. Det vises her for eksempel til
negativ effekt for de tyngst belastede (Levin 1998den 1999; NOU 2000:12; Andreassen
2003). Helgelands (2007) doktoravhandliligge med alvorlige atferdsvansker blir voksne.
Hvordan kommer de inn i et positivt spphar derimot bidratt til nyansering av denne
kunnskapen. | en oppfalgingsstudie med unge semdrene bodde i ulike barneverntiltak
begrunnet i deres alvorlige atferdsvansker, blardge intervjuet pa nytt da de var blitt 20 og
senere som 30 aringer. Studien viste ogsa at fkeste fosterhjem og kollektivbehandling

fremmet en positiv utvikling i stgrre grad enn antiitak.

Selv med nyanserende kunnskapsbidrag om hvillek tlom kan veere en hjelp, synes det
negative fokuset pa barneverninstitusjoner & vadagivt stabilt. Kritiske blikk pa offentlig
inngripen i unges liv er ngdvendig for a ivareta @akeltes rettsikkerhet. Gjennom historien
har kritiske blikk pa barnevernets praksiser b&amtet avdekket uverdige forhold for barn og
unge pa barneverninstitusjoner (Stang Dal 1992;s8an 1997). Det har bidratt til
diskusjoner om hvordan barnevernets praksiser kdretre. Siden 1980 tallet har det veert
rettet sterk fokus pa behovet for gkt kompetansegpdevernfeltet (Martinsen 2003).

Resultatet har kommet til uttrykk i en overordnetisetting om at det skal satse pa et



"kunnskapsbasert barnevern- og familieveiBtifdir.no 2008. Fra politisk hold har det blitt

et mal & redusere bruken av institusjoner med eterkatsing pa nsermiljatiltak. Pa tross av
dette er barneverninstitusjon et tiltak som anveridemange unge. Dersom ikke kritikken
falges opp av alternative lgsninger eller grundfgrsking, kan det stilles spgrsmalstegn ved
ansvarligheten, og derved ogsa de etiske perspeektigrhold til de tilbud som gis til
vanskeligstilte unge i dag. Dette eller uvirksontittek rokker ikke bare ved barnevernets
legitimitet, men formidler samtidig at oppvekstingielsene til mange unge er uegnet. Denne
studien ma ogsa ses i en slik sammenheng. Dettegnske og mal at jeg ved a systematisere
erfaringer fra feltet, kan bidra med nyanserendenklapsforslag til et kunnskapsbasert
barnevern. Forhapentligvis kan min studie vaeredealh og supplement til statistiske
undersgkelser (Gjerustad, Sasaoka, Gautun 2008)idgncestudiene som Multisystemisk

terapi (MST) og Multifunc institusjoner falges av.

Valg av innfallsvinkel
Jeg har valgt a gjgre en studie med unge jentdégeVhar sammenheng med at selv med gkt

fokus pa barn og unges rett til & bli hart, seriétevel ut til at det er de voksne i ulike
faggrupper som kommer til orde i utviklingen avrmarernarrangementer. | Barnevernlovens
§ 6-3 1. ledd star det at "Et barn skal informargsas med pa rad nar barnets utvikling,
modning og sakens art tilsier det. Er barnet f@lt, skal det alltid f& si sin mening far det
blir truffet vedtak om plassering i fosterhjem,tinssjon, eller om senere flytting. Det skal
legges vekt pa hva barnet sier” (Barnevernlovefza\uli 1992). Barnet har partsrettigheter
fra det fyller 15 ar dersom det forstar hva sakjetdgr. For barn med atferdsvansker skal
barnet alltid regnes som part i saken. Institugiersmom er i foresattes sted vil ogsa bli bergrt
av barneloven der det sies at "etterkvart som hhanvélast og modnast, skal foreldra hgyre
kva barnet har a seie far dei tek avgjerd om pdegertilhgve for barnet. Dei skal leggje vekt
pa det barnet meiner” (Barnelova av 8. april 19831 1. ledd). Videre sa skal barnet fra det
er 7 ar fa si sin mening for det tas avgjgrelsepensonlige forhold. Dette er en
aldersgrenseoppgang som i juni 2003 ble justertZrtil 7 ar. Norge har ogsa ratifisert FNs
barnekonvensjon og dermed ogsa barn og unged éetittale seg og bli hart i saker som
angar dem. | dette ligger det et krav om a finnéemé& snakke med og fa innsikt i de unges
forstaelser og perspektiver. Dette er et krav selwvsagt ogsa ma stilles fagfolk og forskere,

og som jeg falgelig finner betydningsfullt & belysritt masterprosjekt.
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Det har vist seg at vi pa tross av et velutbygaiéok i Norge for ivaretakelse av barn og
unges rettigheter, og et statsbudsjett for 200&8ldesatses pa barn og unges medvirkning i
barnevernet, har Norge blitt kritisert av FNs kdifitr barns rettigheter. Det pekes pa at barn
i kontakt med barnevernet ikke blir hgrt. Stran{®@07, 2008) mener det kan ha en
sammenheng med uklarhdtva det innebaeret barn skal hgres. Hun poengterer at barnets
rett til & bli hart ikke betyr at barnet skal bestee, men at det ma legges til rette for
kontekster som fremmer kommunikasjon med barn @g hk at deres syn blir en del av
fortolkningsgrunnlaget av saken. Forvirringen kgsaha en sammenheng med diskusjoner
vedrgrende barn og unges troverdighet, implisitkeitfinnes en mer korrekt fremstilling av

en hendelse eller situasjon, gjerne de voksnemnhel sammenheng vil unge som er bergrt av
atferdsparagrafene veere en ekstra sarbar gruppag@&m impliserer at den unge ikke vet sitt
eget beste og at det de sier eller gjar ikke drtiél stole pa. Det kan i sa fall stilles spgrsma
ved om det gjar den unges fortellinger mindre trdige pa alle omrader i livet, og om
rettighetene for disse unge ikke er likelydende $omandre barn og unge. Det har bidratt til
at denne studien handler om unge som bor i barngiak i henhold til atferdsparagrafene i

barnevernloven.

| forbindelse med en landsomfattende brukerundetsglblant barn og unge som bor i
barneverninstitusjoner, viste det seg at unge rextlge atferdsvansker var
underrepresentert. En felles undersgkelse fra Nossiutt for forskning om oppvekst,

velferd og aldring (NOVA) og Forskningsstiftelseaf& poengterer viktigheten av a utforme
forskningsprosjekter som kan fa flere av disse ongdene i tale fordi dette nettopp er en
spesielivanskelig gruppe & hjelpe (Gjerustad, Sasaoka,uB&006). | denne anledning er
det dette masterprosjektets intensjon a finne egk@rpa hvordan man kan fa unge jenter
med alvorlige atferdsvansker i tale, og et gnskeiartforske deres forstaelse av situasjonen.
Farst giennom beskrivelser av hva mine informafuteller og deretter gjennom analysen av

disse.

For & begrense omfanget av studien innefor en nogpgtgaves ramme, falt valget pa a utfare
en studie med unge jenter som malgruppe slik atjege fordype meg i noen sider ved
fenomenet. Valget hadde ogsa en sammenheng meadige atferdsvansker ofte kan
fremsta som et kjgnnsngytralt felt. BAde praksisarfier og vitenskapelige studier har
derimot vist at kjgnn har betydning for hvordarfaristar og kategoriserer (Ericsson 1997;

Storvoll 2004). Atferdsvansker kan ogséa opplevassadorskjellig av de unge avhengig av
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kignn. For eksempel har Ericsson (1997) vist hvoilgrnevernet pa 1960 tallet kunne
forstas som et kjgnnet og seksualisert vern, skdeirollnettverkets forstaelse av jentenes
atferd handlet om deres brudd med datidens kvigheisnormer knyttet til huslige dyder. |
en gjennomgang av studier og modeller for kategariger av antisosial atferd, fant Storvoll
(2004) at dette generelt har blitt forstatt og mehet som et gutte- og tenaringsfenomen. | en
undersgkelse av forklaringsmodellene fant hunraejee til forskjell fra guttene viste starre
grad av tilleggsproblemer som bruk av rusmidleprdssivt stemningsleie, suicide tanker og
atferd. Hun konkluderte med at forklaringsmodell&nene benyttes for begge kjgnn, men at

det er gradsforskjeller i relevansen til slike teong modeller avhengig av kjgnn.

A innta et ungjenteperspektiv
Uansett om det er forskning eller ogsa praktiskeaernarbeid som er virksomheten, kan det

se ut til at det er blitt en tidsriktig handlingrénta et barne/unge — perspektiv. Innenfor
forskningsfeltet har det ogsa skjedd endringenespa barn og unge. 1 1990 kom det en
engelsk bok{Constructing and Reconstructing Childhood. Thewrgschildhood® (James og
Prout 1990), som mange mener utlgste et paradigfteeph feltet. Fra a tidligere forsk&
barn, i form av eksperimenter og ikke-deltakendseotasjon, eller a forsk@mbarn hvor
voksne er meningsbeererne til forstaelser av barsgardener, utviklet det seg prosjekter
hvor det ble forskemedbarn. Barn og barndom ble ikke lenger forstatt sonufullstendig
periode i livet, pa vei mot en fullverdig voksestind. Barn ble derimot forstatt som
fullverdig sma mennesker med grunnleggende mednskalige verdier. Mennesker som er
delaktige i sin egen tilveerelse og utforminger axnblom og subjekter i forskning.
Endringene bidro ogsa til utvikling av forskningske retningslinjer hvor barnet ble gitt
status som deltakere og med rettigheter (Woodhgdehalkner 2000). Skjeer Ulvik (2005)
stiller seg kritisk til at et barneperspektiv kaeristd som en honngrformulering i var tid.
Hun mener at et barneperspektiv og barns rettiil Aart ofte har et lavt presisjonsniva, og at
det i liten grad problematiseres og redegjgresivardet innebaerer og skal innebaere. Denne
type uklarheter har ogsa veert en utfordring for meajget av & gjennomfgre en studie med
unge jenter. Pa mange mater er denne undersgKetstam”, og ledet av et gnske om a lafte
unge jenters stemmer frem i kunnskapen om atferdkes. Ved a gjare jentene til sosiale
aktgrer med erfaring og perspektiver pa sitt égekéan det forstds som et ledd i & gi jentene
en stemme. Men, selv med "stemmer” og redegjarésdrvordan de vil inngd i
fortolkninger, vil uttalelsene bli mediert gjenndeorier og analyser. Deres fortellinger vil bli
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analysert inn i sammenhenger utover den konteldenngikk i. P4 den maten vil en studie
som denne aldri vaere en avbildning av jentenesmstgmmen veere forskningsskapte
fremstillinger. | den anledning ma ogsa et ungjeetspektivet her forstas som en analytisk
innfallsvinkel til jentenes stemmer, hvor deresjsktive forstaelser utforskes som et
refleksjonsgrunnlag og utgangspunkt for konstrukgje ytterligere mening (Gullgv og
Hgjlund 2003; Skjeer Ulvik 2005).

Problemstilling
Denne oppgaven handler om unge jenter som borm@&erninstitusjon i henhold til

atferdsparagrafene (88 4-24, 4-26) i barnevernlogeg vil undersgke:
1. Hvordan jentene beskriver og skaper mening i sitaklelse i barneverninstitusjonens
hverdagslivpraksiser.
2. Hvordan jentene utforsker og utvikler veeremates@gforstaelser i institusjonelt

forankrede samspill.

Studiens kunnskapsambisjon
Med denne studien gnsker jeg a bringe frem nyanderrstaelser om hvordan alvorlige

atferdsproblemer og barnevernpraksiser kan foreipa den maten bidra til a hjelpe fagfolk

til & bli bedre utviklingsstatter for unge jenteednalvorlige atferdsvansker.

Oppgavens oppbygning
Presentasjonen videre i kapittel 2 gir en redetggr®r studiens teoretiske forankringer. |

kapittel 3 presenteres forskningsdesignet og gjeriaongen av undersgkelsen. Analyse og
presentasjon av funnene kommer i kapittel 4, 5.ddképittel 6 draftes ogsa studiens

palitelighet, gyldighet og overfaringsverdi.

Avsluttende kommentarer
Jeg har i dette innledningskapitlet gitt en redegige for valg av forskningstema. Bakgrunnen

for valget om & gjare en studie med unge jenter lson barneverntiltak i henhold til

atferdsparagrafene i barnevernloven er blitt priesen
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Kapittel 2

Teoretisk utkikkspunkt
Nar man velger teoretiske innfalsvinkler til forsige av et fenomen gis noen muligheter, men

ogsa begrensninger. | dette kapitlet vil jeg utdtgaeetiske perspektiver og begreper knyttet
til forskningsspgrsmalene og gi en presentasjomiae teoretiske valg som har bidratt til
denne studiens bestemte utkikkspunkt.

Teori forstds her som sammenhengende systemeigespes og underbygde antakelser om et
fenomen (Gulbrandsen 2006). Om de mer overordrestnivaene brukes gjerne begrepet
metateorisom handler om filosofiske valg, syn pa mennegkeli og menneskelig utvikling
(Gulbrandsen 1998). Det handler ogsa om vitenskapstiske betraktninger om hva vi
forstar som kunnskap og hvordan vi kan komme tiilgkap om et fenomen (Gilje og
Grimen 1993). Dette vil for gvrig bli neermere utdypkapittel 3. Kofoed (2007)
argumenterer for at det ma vaere konsistens melfordkjellige teoretiske nivaene i en
studie. Innenfor barnevernfeltet kan man si at teetatiske betraktninger dreier seg om
hvordan vi forstar barn, unge og utvikling og defareldreskap, tilrettelegginger og
utviklingsstgtte. Jeg har i min studie valgt entlagsykologisk tilneerming som har
forbindelseslinjer til bade hermeneutikk, sosiakioaksjonisme og fenomenologi. Alle deler
i studiens vitenskapsteoretiske forankring. Begrapesoteorbrukes om de mer empiringere
nivaene (Kofoed 2007), og vil i denne studien otefaegreper og perspektiver som har

bidratt til utformingen og analysen.

Kulturpsykologi som rammeverk
Kvale (2001) sier at en studies gyldighet blanteap@virkes av koplingene mellom teori og

forskningsspgrsmal. Sentrale temaer for teoretidegjarelse i denne studien er derfor
betydninger av fenomenengeningmeningsskaping, konteksg selvforstaelserdeg vil farst
redegjare for hva et kulturpsykologisk utkikkspuikiebeerer og deretter utdype hvordan
begreper og perspektiver er valgt ut med henblkkignne studien.

Kulturpsykologi dreier seg om flere faglige persipedr som har noen felles forgreininger i
tidligere teoretiske modeller, men ogsa samtidigispektivutviklere pa feltet (Gulbrandsen
2006). Felles for perspektivene er at de sgked@@lned tilneerminger som kan gjare oss i

stand til & utforske og forsta psykologiske fenoergyé nye mater.
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"Kulturpsykologi er studiet av hvordan kulturelladisjoner og sosial praksis
regulerer, uttrykker og omformer den menneskelgykp, noe som heller resulterer i
etnisk variasjon i tro og tenkning, i selv og fgksl, enn i noe universelt menneskelig.
Kulturpsykologi er studiet av mater subjekt og @&hjselvet og andre, person og
kontekst, figur og grunn, praktiker og praksis,desammen, er avhengige av
hverandre — og dynamisk, dialektisk og fellessiamer og skaper hverandre
(Shweder 1990 : 73: i Thorsen og Toverud (red.)2Q@2

Kulturbegrepethandler i denne sammenheng om at mennesket ldirefudig gjennom
historisk genererte prosesser som bade virker saimleg veiledende i forhold til
menneskelig aktivitet. Gjennom slike samlende kelta mgnstre far aktivitetene betydning
og menneskelige falelser og veeremater form. Detngit andre ord ikke an a tenke om
mennesket og samfunn atskilt, da de er gjensidigtiinerende (Geertz 1973 i Thorsen og
Thoverud 2002). Analyser av kultur handler salestesfortolkende (hermeneutiske)
prosesser hvor en sgker a begripe hvordan systamsesialt delte meningssammenhenger
ordner og gir form til menneskelig erfaring og \alighet og strukturerer nye situasjoner.
Kontekstbegrepétandler videre om & forsta fenomen, menneskeisglierfaring i den
sammenheng hvor mening konstrueres. En del ellsidenved fenomenet kan ikke forstas
uavhengig av den helhet som frembringer en bestentngskonstruksjon (Gulbrandsen
2006). Ved a ikke ta slike indre og ytre oppdelinipe selvfglgelige, men betrakte det som
kulturskapte meningsredskaper som benyttes forsdé&onennesker, utfordres teorier og
perspektiver som gjerne kan fremsta som bade @diguniverselle (Thorsen og Toverud
2002). | den hensikt & komme fram til kunnskap amortian den enkelte tar del i slike felles
meningsskapende prosesser, har jeg tatt i bruk meeempiringere analytiske begreper.

Mening og utvikling
Hvordan vi forstar barn og unges delaktighet i@@esmeningssammenhenger bergrer

fenomenet utvikling. Det handler om hvordan vi skamening med forandringer gjennom
oppveksten og livet. Unge som omfattes av atfemdgpafene utfordrer eller ogsa bryter med
forestillinger om adekvate forandringsprosessevagemater. Til forstaelse av
forandringsprosessenes kan utviklingspsykologiskspektiver veere en hjelp. | den
sammenheng er kulturpsykologer kritiske til utvikjsperspektiver som baseres pa en ide om
at det finnes et normalutviklingsforlgp, sakadfigenetiske utviklingsforstaels&pigenese
hviler pa en forestilling om en normalutvikling sdaiger bestemte trinn i spesifikke
aldersbestemt mgnstre og universelle forutsetniagehva som er normale omstendigheter i

livet (Hastmark Nilsen og Binder 2006). Bakgrunmenkritikken handler blant annet om at
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denne form for utviklingsforstaelse underbyggeesitingen om “et normalt barn”

abstrahert fra familizere og miljgmessige omgivelBet fokuseres ofte ensidig dénnzere
(ofte mor) sin betydning som behovstilfredsstiflar sine barn (Burman 1994; Thorsen og
Toverud 2002). P4 den maten kan barnets/den uggesdelaktighet i sin utvikling,
relasjonene og den sosiokulturelle konteksten libgkn foregar innenfor overses.
Epigenetiske utviklingsmodeller vier ogsa liten omgksomhet til utvikling forstatt som et
livslangt prosjekt (Thorsen 2002). Ved a rette oka hvordan systemer av
meningssammenhenger har betydning for den enkgltéeones utviklingsforlgp med
utgangspunkt i hvem som deltar i dem og pa hvillkkem kan det gi et bilde av variasjoner
over for eksempel mater a veere tenaring pa. Delteet alternativ til & undersgke unge jenter
ut i fra en aldersbestemt forstaelse av hva erjamtg skal eller bgar vaere, gitt ideen om den
normale universelle jenta (Gulbrandsen 2002). Kpkukologiske undersgkelser kan saledes
bidra til & forsta variasjoner i utviklingsveieegller enn en reproduksjon av ideen om den
ideelle veien. Sentrale inspirasjonskilder til faedse av utviklingsprosesser innenfor den
kulturpsykologiske tradisjonen er teoriutvikleras®'ygotskij og Bronfenbrenner
(Gulbrandsen 2006). Jeg har valgt & bruke utvdlgtgeper fra dem begge, for & gi en
naermere forstaelse av hvordan mening, utviklingedgforstaelser kan forstas kontekstuelt

0g undersgkes.

Medierte aktiviteter
Bade Vygotskij og Bronfenbrenner setter mennesp®jykologiske utvikling i sammenheng

med deltakelse i aktiviteter og pa mater som opgea og utfyller hverandre. Vygotskij
forstar menneskets utvikling som historiske, matistiske og dialektiske situerte prosesser.
Det bygger péa en forstaelse om at menneskenesuetst gjennom tidene har fordret en
menneskets vekselvirkning med materien og med hdeeaDet har gitt erfaringer som har
bidratt til utvikling av hgyere psykiske funksjormg spraklige kommunikasjonsformer for
samhandling. Behovet for utforming av bedre prakdimr skapt et behov for nye og mer
presise spraklige konstruksjoner, og slik har mgsin spraket blitt utviklet og tatt nye
former i bestemte historiske og sosiokulturelle senhenger. Hver ny generasjon fades
saledes inn i en kulturell sammenheng med andanggpunkt enn tidligere generasjoner.
Vygotsskij var opptatt av at tenkning og sprak ikie® eksistere uavhengig av hverandre,
fordi enhver sosial handling er knyttet til sprék,enhver sprakhandling er knyttet til

tenkning. Vi kan derfor ikke tenke uten sprak, konmisere uten a tenke, ei heller med oss
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selv. Slik kan derfor ikke menneskelig utvikling$tis som enteindre eller ytre prosesser.
Skodvin (2006) sier pa denne maten: Ved a kun ssmpufel, for eksempel handlingen, uten &
se pa den sammenheng handlingen inngar i og ditetpiten tar form av, mister vi helheten.

For & konkretisere hvordan overlevering av kunndkaggar, utviklet Vygotskij begrepet
medierte aktiviteterDet innebeerer at den/de som mestrekditirelle verktgyebverbringer
sin kunnskap til en annen ved & veilede den anlveridan verktgyene skal anvendes.
Kulturelle verktgy kan for eksempel vaere bade ketekredskaper for arbeid og
ordsammensetninger for kommunikasjon og tenknirgn®g unges (sa vel som eldres)
utvikling er slik sett avhengig av at de leerer @kerredskapene sammen med noen,
internaliserer ferdigheter, bruksomrader og betygei. Den enkeltes handling far slik sin
meningved deltakelse i felles utviklende virksomhe@kodvin 2006). Pa den maten forsgker
Vygotskij & integrere den individuelle utviklingemed den sosiale, historiske og kulturelle
konteksten (Rogoff 2003), i trad med den senerkikpgykologiske perspektiver. Vygotskij
har blitt kritisert for sin bruk av begrepet intalisering siden det har forbindelse til
dualistiske forklaringsmodeller (Skodvin 2006). 8enteoriutviklere har tatt i bruk
begrepenenestringog appropriering for & tydeliggjere individets eget bidrag. Masdi
betydningen at noen vet hvordan et kulturelt verldieal benyttes, og appropriering som sier
noe om en mer personlig bruk av det (Wertsch 13i&dvin 2006).

Pa bakgrunn av disse antagelsene laget Vygotskijetode for & undersgke barns utvikling
giennom det han kalte for barnéaktiskeog potensielle utviklingsnivaMed det faktiske
utviklingsnivaetmenesdetbarnet kan mestre pa egenhand. Med det potensteildingsniva
menes det barnet kan fa til & laere med hjelp dgding av en som mestrer det kulturelle
verktgyet. Bade yngre, jevnaldrede og eldre katainmedierende posisjoner og bidra til
hverandres utvikling (Skodvin 2006). Ved at barmhet/ unge far ta del i aktiviteter og bruke
kulturelle verktay som ville vaere en umulighet ggrehand, kan hun ved dette settes i stand
til & lase oppgaver som ligger utenfor hennes nénder mestringsomrade. Om forholdet
mellom disse nivaene brukte han begrépehe of proximal development$onen for den

naermeste utviklingen (Vygotskij 1978 i Skodvin 2R06

Begrepene og perspektivene som her er presentet ignhold til begrepet mening og
meningsskaping. Det foregar gjennom deltakelsekseimheter, sammen med andre, hvor

den (her) unges utviklingssoner ivaretas med tipds aktiviteter og deltakelse sammen med
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noen som mestrer de kulturelle verktayene. Tilrlittere forstaelse av hvordan deltakelse i
felles aktiviteter bidrar til utvikling og menindsgpende prosesser bringer det oss over til
begreper jeg har hentet fra Bronfenbrenners biamajske utviklingsmodell.

Aktivitet og relasjon
Bronfenbrenner utdyper hvordan individet deltaniegen utvikling, relasjoners betydning og

hvordan utvikling ma forstas i sammenhenger utoleeumiddelbare miljgene individet deltar
i. Han konstruerte en femsystems modell for & wsmler og beskrive hvordan bevegelser i
deler av systemene bidrar til justeringer og ergdnirfor individet i lavere systemnivaer
(Bronfenbrenner 2005). Med sin modell konkretisé@n hvordan vi kan forsta betydningene

av tid, sosiokulturelle og strukturelle forhold fen utviklende personen.

| denne studien har jeg valgt et hovedfokus pa osistemer og delvis mesosystemer til
forstaelse av de sammenhenger jentene deltarkagmes mening ved. Med begrepet
mikrosystenforsgker Bronfenbrenner (2005) & ramme inn denekstuelle sammenhengen
hvor utvikling foregar. Han sier at et mikrosystatgjgres av sosiale aktarer med ulike
psykologiske temperament, personligheter og ovéshawger. Sammen skaper aktgrene
mening innenfor manstre av aktiviteter, roller nterpersonlige relasjoner som erfares av det
utviklende individet i ansikt- til-ansikt kontekst&ontekster som har bestemte fysiske og
materielle betingelser og muligheter. Ved a undersmikrosystemenes beskaffenhet og
aktgrenes opplevelser, kan dette gi kunnskap onmeringsskaping som finner sted
(Gulbrandsen 2006).

Sentrale begreper til forstaelse og undersgkelgeasesser i mikrosystemene er blant annet
begrepeneelasjon rolle ogaktivitetsom i sum handler om hvordan den utviklende penson
deltar pa ulike mater med ulike personer (Bronfenher 2005). Videre er begrepet
proksimale prosessesom pa norsk kan oversettesdérhetsprosessdvegreper til forstaelse
av prosesser i mikrosystemene. Prosesser egfmstielse av hva som skal til for at
utvikling skal finne sted (Bronfenbrenner og Mort@98 i Gulbrandsen 2006).
Bronfenbrenner knytter relasjon og aktivitet samni2et er farst nar en person i et miljg
retter oppmerksomheten mot eller deltar i en anaktigitet at en relasjon oppstar. Nar
relasjonen er gjensidig og personene deltar i Inl¥ess aktiviteter over tid oppstar en dyade.
Nar en deltaker i en dyade gjennomlever en endnirigen ogsa regne med at den/de andre
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sannsynligvis ogsa gjennomlever en endring (Brdmfamer 1979). Pa den maten kan
dyader forstds som gjensidig dannende (Gulbran2id@8). Gulbrandsen (2006)
argumenterer for & benytte betegnelfdmspersonenstedet forden utviklende personen

slik Bronfenbrenner gjar, siden det vil veere fleteklende personer i samtidige samspill og
utviklingsprosesser. Dette er en begrepsdistinksjamderbygging av gjensidigheten i
utviklingsforstaelsen, og som jeg av den grunnvadgt & benytte. Det skal ogsa sies at
Bronfenbrenner senere kritiserte sin modell av 187 @ette punktet. Han mente at den ikke i
tilstrekkelig grad tilkjennega betydninger av sailispartnerens veeremater i slike dyader
(Bronfenbrenner 2005). En styrke ved hans modeidt &an ikke har begrenset forstaelser av
barn og unges utvikling til et ensidig fokus pa rbarn dyader. Det er innholdet i dyadene
som vies oppmerksomhet, og hvordan dyadene inrtgader og tetriader og involverer flere
og utvidede dyader og relasjoner (Gulbrandsen 2006)

For atproksimale prosessekal finne sted er det avhengig av delaktigheterandres

aktivitet. Aktiviteter som deltakerne ogsa kan gjaver for seg, men som til gjengjeld fordrer
en gjensidighet i deres sosiale utvekslinger aderfé¢lles oppmerksomhet, og gnske om
utforskning og utvikling (Gulbrandsen 2006). P& dedre siden stilles det ogsa noen krav til
selve aktiviteten for at den skal fa utviklingsnigdsetydning. Aktiviteten ma forega
regelmessig, over lengre tid, bli mer kompleksmdudere flere samspillspartnere. Det kan
veere flere deltakere innenfor et mikrosystem eiterdelse av flere mikrosystemer. Et begrep
til forstaelse av slike utvidede sosiale nettvarkegrepemesosystenMesosystem omfatter
forbindelser mellom mikrosystemer som fokuspersatedtar i. Det kan veere skole — hjem,
skole — fritidsaktiviteter, jevnalderaktiviteteihjem og lignende. Det er med andre ord
systemer av mikrosystem (Bronfenbrenner 1979).folarspersonen endrer posisjon innenfor
et mikrosystem eller inntar nye posisjoner i ovegg til nye miljger foregar det
Bronfenbrenner omtalte som gkologiske overgangeerganger til nye miljger kan komme i
stand ved at fokuspersonen entrer det alene eliges av en representant fra det ene
mikrosystemet i overgangen til det nye. Det somfkastas som henholdsvéskel
direkteforbindels@g dobbel direkteforbindelsmellom to mikrosystemer. Det kan dannes
flerlenkede mesosystemer nar flere deltakere fk@asystemene har forbindelseslinjer i de
samme mesosystemene (Gulbrandsen 2006). Det ¢rnliaet blitt pApekt mangler i
forklaringene pa forbindelsene mellom Bronfenbresmsgystemer, og at en ved a tegne
individet omgitt av systemsirkler kan bidra til gpwettholde en dualistisk forstaelse av

individ og samfunn (Rogoff 2003). Bronfenbrennét $enere i bruk begrepieterconnected
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systemsom en mindre strikt systemforstaelse, selv onikitetforandrer de grunnleggende
prinsippene som modellen bygger pa (Bronfenbre20eb). Jeg har derfor valgt & benytte
meg av de opprinnelige begrepene pa tross av tigkkrinnvendingene.

Utvikling kommer med andre ord ikke i stand vedibfi pa det samme kompleksitetsniva
med repetisjoner av en allerede leerte aktivitet.rbélegges til rette for justeringer i
kompleksitetsniva og flere samspillspartnere i takd fokuspersonens utviklingssoner og
mestringsomrader. Skal det legges til rette foivitkter som ivaretar zone of proximal
development, fordrer det kontinuitet i relasjoneiéere og utvekslende forhold. Noen ma
forplikte seg til fokuspersonens ve og vel, et epgaent som Bronfenbrenner formulerte;
"Somebody’s got to be crazy about that kid” (Bemifrenner 1976 i Gulbrandsen 2006).

Vygotskijs og Bronfenbrenners utviklingsforstaelbar likhetstrekk med et begrep utviklet
av Wood, Bruner og Ross (1976), nemmsligffolding.Begrepet kan pa norsk oversettes til
stillasbygging. Med stillasbygging sgkes forklastdwendigheten av det gjensidige samspillet
som foregar mellom barn, unge og voksne i tilretiginger og tilpasninger av stattende
bevegelsesrom for utvikling og laering i takt med deges mestringsomrader. Ut i fra sine
ferdigheter og muligheter kan den unge leere mermtekse oppgaver og
samhandlingsformer (Skodvin 2006). Til ytterligetdyping av hvordan mening skapes og
konstitueres i samspillet mellom fokuspersonenmyeaktarer i mikrosystemene, har jeg

valgt & bruke begrepet forhandling hentet fra kpkykologi.

Meningsforhandlinger
Til forstaelse og undersgkelse av mening i betyglminhvordan vi forstar og skaper

sammenheng i vare liv i den dynamiske relasjonemlaet og verden utgjar (Wenger 2004),
kan kulturpsykologers bruk av begrefpathandlingvaere en hjelpGulbrandsen (1998) sier at
forhandling handler om handling, samhandling og kmmikasjon som inngar i bestrebelsene
pa & skape felles forstaelse av et fenomen ellsiteasjon. Wenger (2004) viser til at
begrepet ofte blir brukt i sammenhenger hvor ertigh&es oppnadd. Felles forstaelse
innebeerer ikke ngdvendigvis enighet, men at dathiandlinger og reforhandlinger sgkes
oppnadd forstaelse for hverandres opplevelsetellening av en situasjon eller et fenomen.

Wenger (2004) benytter ogsa forhandlingsbegrepeprastasjoner som krever langvarig
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oppmerksomhet og tilpasning, og sier med det d&taiodlinger om mening kan veere et

tidkrevende arbeid og en prosess.

| meningsforhandlende prosesser vil det kunne a@djpsventninger til s& vel egen som den
andres aktivitet og relasjon, ved at forhandlingghandlinger etter hvert farer til en
opplevelse av forutsigbarhet og kontinuitet. Fotm@gene til den andres mater a delta pa i
bestemte posisjoner vil veere forskjellig avhengidngem fokuspersonen samhandler med
Dette fenomenet kaller Bronfenbrenner (1979)&dle. Begrepetolle har blitt kritisert fordi
det tradisjonelt kunne fremsta som ferdigskrevnauador funksjoner som noen kan fylle.
Det kan gi inntrykk av et manglende blikk for dé&kanes egne bidrag og kompetanse til a
endre sine omgivelser (Toverud 2002). Selv om Brobfenner sgker & romme
kompleksiteten og dynamikken i forhandlingsprosessbar jeg valgt a ta i bruk senere
begreper somosisjonog posisjoneringDette begrepet sgker a ivareta individets aktarstat
og med det individets mulighet til a forhandle ortfandle og pavirke de betingelsene det er
en del av. Ved at individet tar i bruk tilgjengd@iéprtolkningsrammer i sin "gjgren” av en
posisjon og til forstaelse av et fenomen, gir deter bevegelig forstaelse av hvordan
forventninger skapes og posisjoner utformes (Dawigblarré 1990)Ved & benytte begrepet

posisjon sgker jeg en analytisk avstand til roltgbpets statiske konnotasjoner.

Nar vi erfarer gjentagende mgnstre av mater vinsljeaengasjerer oss og tar del i hverandres
daglige aktiviteter og meningsforhandlinger, kahsk@ape opplevelse av mer varige
meningssammenhenger. Det oppstar stilltiende "av'taim hva som skal og bgr foregd. Om
dette fenomenet brukte Bronfenbrenner (2005) begraplare aktiviteter Det innebaerer at
pagaende aktiviteter over tid kan fa en drivkrafeq selv ved at deltakerne oppfatter
aktivitetene som meningsfylte i miljget. Aktivitete som bestar av en rekke enkelthandlinger
gir mening ved at de symbolske aspektene delegléakdrne. Dette kan vaere aktiviteter som
mer eller mindre ligger implisitt i kulturen og saeltakerne derfor tar for gitt.
Hverdagsaktiviteter kan veere av en slik karaktet @ér tilsynelatende av seg selv og det er
farst nar det ikke gar av seg selv at dets betgdk@mmer til syne. Bruddene synliggjar
meningers og praksisers bevegelighet men ogsariatydsiden nye situasjoner vil kunne
frembringe nye inntrykk og opplevelser. Forhandéin(selv om de er stilltiende) vil saledes
alltid og samtidig skape nye vilkar for videre fartlinger og ytterligere mening (Wenger

2004). Slik ogsa jentene i denne studien hver dadel i meningsskapende forhandlinger
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innenfor en institusjonskontekst hvis mal er & skaye inntrykk og opplevelser — ytterligere

mening som kan bidra i utviklingsstgttende prosesse

Meningskonstruksjoner oppstar sdledes verkenditjedller kun som en reproduksjon av
allerede eksisterende rutiner, prosedyrer ellemribater”. | mange sammenhenger vil vi
allikevel kunne oppleve mer eller mindre reflektent tilbgyelighet til  forsta et fenomen
innenfor bestemte og gjerne de samme kategori@ragkningsrammer. Det skaper en
oversiktelighet i hverdagen. Det bidrar til en tregeller motstand mot a se et fenomen, en
praksis, en situasjon pa andre og nye mater. Pétteoss av at enhver situasjon er annerledes
og saledes unik (Wenger 2004). | den sammenhentpt/ibgsa veere mer overordnede
betydningssystemer som spiller inn pa forhandliegad mikroniva. Systemer

Bronfenbrenner kalte farkso-og makrosystemDet handler om forbindelser til miljger som
indirekte pavirker prosesser i mikrosystemene.Kaetvaere overensstemmelser i en bredere
sosial kontekst, som for eksempel ideologiske dppfger, dominerende kulturelle
betydningssystemer og samfunnsmessige innretngagyerar stabiliserende funksjoner pa
lavere ordens systemer (Bronfenbrenner 2005; Gudisen 2006). Fortolkningsrammer eller
diskurser av en mer overordnet karakter, kan déofstas som sosialt organiserte rammeverk
av mening som bidrar til & definere kategorier pgsifiserer omrader for hva som kan sies og
gjgres, og hvordan et fenomen kan forstas (Burn8&d)L Det er en horisont av tilgjengelige

fortolkningsrammer for hvordan meningsforhandlepoesesser kan ta form p& mikroniva.

Selv og andre konstruksjoner
For & komme til forstaelse av hvordan fokuspersammaiever seg selv og andre, har jeg tatt i

bruk begrepenselv- og andre konstruksjonfra kulturpsykologi. | stedet for a lete etter et
egentlig “jeg”, vil en med et slikt tankegods s@kirsta individers mangfoldige og
motsetningsfylte opplevelse av et sosialt indredMedre ord hvordan ulike situasjoner til
ulike tider med ulike og samme mennesker kan fréimkarskjellige mater & veere "'meg” pa
(Gulbrandsen 2006). "Jeg” eller den andre blir ikikglvendigvis mindre "meg” eller "seg”
av den grunn. Denne forstaelsen er ogsa forsgikdtath med begreper samultiple selv
og/ellerplurale sely for slik a tydeliggjgre selvets sosialitet og mfaidighet, uten at
fokuspersonen ngdvendigvis trenger oppleve pletalit som konfliktfylt (Jacobsen 2002;
Toverud 2002). Konstruksjonsbegrepet viser til gebavegeligheten i posisjoneringer og
veeremater og at det i mater mellom mennesker ionetike aktiviteter og kontekster
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foregar selv og andre konstituerende samspill.eDedt] at aktivitetene og menneskene
innenfor aktivitetene skaper mening i den enkditesg bidrar til erfaringer og mening i
andres liv (Thorsen og Toverud 2002). Opplevelsefocstaelsen av et selv vil saledes alltid
veere forbundet med forstaelser vi gjagr av andma} si@ aktiviteter og betingelser samspillet
foregar innenfor. Undersgkelser av mikrosystemeskaffenhet vil derfor veere sentrale til
forstaelse av selv- og andrekonstruksjoner fordirasiystemenes betingelser og
fortolkningsfellesskap er redskaper som mennestarieoruk i forstaelser av seg selv og

andre, sin gjgren av egen utvikling (Skjeer Ulvilk20Gulbrandsen 2006).

Dette perspektivet star i kontrast til deler adisfonell psykologi, hvor menneskers atferd
sgkes forklart ut i fra iboende trekk og en treepéndre substansielt selv som er relativt
konstant gjennom livslgpet (Toverud 2002). Kultykpdoger ser ikke bort i fra kontinuitet i
opplevelsen av et selv og andre. | menneskenegbekses gjennom et livslagp vil det veere
mulighet for sa vel endringer som opplevelse avikoitet ved at vi og andre tar del i
hverandres aktivitet pa bestemte mater over tidléP@maten kan vi forsta oss selv og andre i
lys av felles aktiviteter i fortid, natid og fordihger om en fremtid. Bronfenbrenner
beskriver psykologiske utvikling prosessuelt og wglp av tre tidslinjer. Fokuspersonens
egen tidslinje fra fadselen av, dennes plass iegasjoners rekker og i bestemte historiske
epoker (Gulbrandsen 2006). Dette skaper rom fatdietser av varighet og endring, helhet og
mangfold i takt med livssituasjon og kontekBbverud 2002

Kjgnn, etnisitet, alder og atferd
Nar vi fades inn i en verden av tradisjoner, messygtemer, sprak og praksiser, er dette ogsa

et kjgnnet sted. Kategoriene kvinne og mann, famag maskulin er vevet inn i historiske og
samtidige betydningssystemer (Bourdieu 2000). Raper sosialt delte
meningssammenhengene og betingelser for hva satda$som adekvate vaeremater og
handlinger og hvordan jenter og gutter kan utvédg (Gulbrandsen 2002). | likhet med
meningsforhandlende prosesser forgvrig er detgikttdnvordan betydningssystemene gis
mening, former praksiser og deltakelse i den eekdiverdag. | sosiale fellesskap forhandles,
reforhandles og konstitueres det kontinuerlig beityger av sosiale kategorier, blant annet
kignn, sosial klasse, alder og etnisitet. Nar umyéer med kulturelle koder for hva om

forstas som adekvate tenaringsveeremater for enitslag”, blir ogsa de kulturelle kodene
synlige (Hennum 2002). Nar de komplekse utviklingspssene ikke gar jevnt og sikkert
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videre, og jentenes arbeid med & gjare seg stiuress eller tar andre veier enn hos de fleste
av deres jevnaldrede, blir ogsa de kulturelt forlate utviklingsveiene tydeliggjort. Nar et
samfunn skal definere hva som er avvikende tensvaegemater og som kan utlgse offentlig
inngripen, vil kulturelle betydningssystemer masiéges. Ved & undersgke normalitet og
atferdsvansker som relasjonelle fenomen hvor memngoldet blir til i
forhandlingsprosesser (jfr. kap.1), vil forestijer om hva vi forstar som kulturelt adekvat
kunne tre tydeligere frem (Widerberg 1992).

Pa samme mate som det finnes nyanser av kult@elisninger vedrarende adekvate
utviklingsveier og veeremater, vil det veere tilsvale kulturelle koder for hvordan man kan
hanskes med komplekse livserfaringer avhengig antlainnet tilhgrighet i sosiale kategorier
basert pa alder, kjgnn, klasse og etnisitet ochken (2002) sier for eksempel at det ofte
fokuseres pa en problemorientert kulturdiskurs’aénengenerasjonsinnvandrere” er med i
forskning. Begreper som identitetskriser, mangkifiuiegrasjon og rotlgshet til forstaelse av
unge jenter med atferdsvansker kan etter min mamggliggjer andre forhold i jentenes liv.
Det kan for eksempel forhindre forstaelser av jeatsom kompetente kulturnavigatarer med
evne til & skifte mellom kulturelle koder. Skiftetrienger ikke bety at jentene opplever

personlige verdikonflikter eller er rotlgse (Jaca2002).

| denne studien er ikke kjgnn, etnisitet eller dege kategoriene gjort til analytisk
hovedfokus. | denne studien forutsetter jeg atedksgegoriene har sosial og personlig
relevans i jentenes liv, men gjar dem ikke til gtiake hovedfoki. Kategoriene fungerer
derimot som et bakteppe i analysene. Det er sotarjdrdenne alderen, og na til dags at
bestrebelsene gjares pa akkurat disse matene.dfiieg kan saledes forstas som innebygd i

den kulturelle analysen.

Avsluttende kommentarer
Ambisjonen med dette kapitlet har vaert & begrurenedretiske begrepene og perspektivene

for & gjare denne undersgkelsen og analysen. adledning har jeg redegjort for hvordan

meningsskaping og selvforstaelser kan forstas ognsmkes relasjonelt og kontekstuelt.
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Kapittel 3

Metodiske valg og gjennomfgringen av undersgkelsen
| dette kapitlet vil jeg redegjare for valg av ndtcog framgangsmate i denne studien. Jeg vil

si noe om hvordan veien har tatt form gjennom matmgiske refleksjoner, utformingen av

en forskningsdesign og gjennomfgringen av undetseke

Konstruksjonen av forskningsdesignet
Begrepet metode stammer fra det greske ordet "rdethdsom betyr & falge en bestemt vei

mot et mal (Johannessen og Tufte 2002). Kvalita@todologi seker generelt a komme til
forstaelse av meningsbaerende fenomen og utfordegdwer som forhandles frem relasjonelt
(Haavind 2000; Kvale 2001; Widerberg 2001). N&eabmen betraktes som
meningsbaerende handler det om at det ikke engittet betyr og derfor ma fortolkes for &
forstas (Gilje og Grimen 1993)lin forskningsinteresskandler om meningsbaerende
fenomen; jenters meningsskaping, opplevelser aidelser. Jeg har valgt en kvalitativ
design som innebeerer en empirisk tilneerming hvankkapen sgkes produsert i
menneskelige interaksjoner, erfaringsneere fortalkgrosesser. Empirien vil saledes ikke
veere en gjenspeiling av virkeligheten, men en floniag av den, et perspektiv og selektivt
utvalg (Johannessen og Tufte 2002; Gullgv og HayRB03). Vitenskapssynet som ligger til
grunn for en slik forstaelse har rgtter i sosiabtanksjonistisk teori, og innebzerer at
kunnskap ma forstds som menneskeskapte konstregkgjbmorsen og Toverud 2002; Skjeer
Ulvik 2005). Det er meningsorganiserende beskrereds verden slik vi ser og forstar den i
og gjennom spraket (Rorty 1989). Det handler onrdiao og i hvilket omfang spraket

hjelper oss til & skape sammenheng og beskowepleksiteten i vare livsverdener. Kunnskap
og forstaelser som fremstar som var tids “sannhetgsom vi handler i forhold til.

Jeg har rettet blikket mot systematiserte meningesenhenger for forstaelse av et fenomen i
den hensikt & frembringe noen former for kunnsKam(sen og Toverud (red.) 2002; Skjeer
Ulvik 2005). Studien vil slik jeg ser det kunne tdil flere og nyanserende forstaelser av et
fenomen. Forskeren er det viktigste verktgyet llikatv forskning (Bourdieu og Wagcuant
1993; Kvale 2001). Jeg har lagt vekt pa a gjgrendeosisjonen tilgjengelig giennom hele
presentasjonen, slik at leseren ved a ta del i nalgeog mer eller mindre reflekterte
forforstaelser, ogsa kan vurdere hvordan dettgéeairket studiens kunnskapsforslag

(Bourdieu og Waqgcuant 1993).
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Det finnes ikke en enhetlig oppskrift pa hvordaalkative studier skal utfares. Jeg har
forholdt meg til forfattere som med forskjelligeamser har beskrevet ulike faser i kvalitativt
forankrede studier. Forskningsforlgpet fremstifem en dynamisk prosess i syv faser, fra
temaet blir til og presentasjonen foreligger (Hadv2000; Kvale 2001;Widerberg 2001). |
planleggingsfasen og arbeidet med & finne hvilkeodiske tilnserminger som kunne hjelpe
meg a komme til kunnskap om forskningsspgrsmalaitejalget pa kvalitative intervjuer
som hovedtilnaerming. Valget hadde en sammenhengabbet var fa gode og mulige
alternativ (pga. blant annet taushetshensyn) samebringe kunnskap om jentenes
forstaelser. Jeg valgte a gjare et relasjonelutedningsarbeid ved a tilbringe tid sammen
med jentene i deres kontekst. Pa den maten kuntengfa anledning til & finne ut av om de
ville la seg intervjuepg ogsa stille sparsmal til prosjektet nar det gadem. Denne
rekrutteringsmaten ville gi mulighet for observamjoav deres fysiske omgivelser,
hverdagslige situasjoner, samhandling og utvikliegsmgelser. Dette innebar en anledning til
a bringe inn situasjoner og inntrykk for neermendyping i intervjusituasjonen (Widerberg
2001). Selv om studien tar utgangspunkt i jentg@espektiv, vurderte jeg i planleggsfasen a
be om samtykker til innsyn i vedtak og eventueledningsrapporter i forbindelse med
flyttingen. Det ville kunne gi et innblikk i systamnes fortolkning av alvorlig atferdsvansker
sett i forhold til jentenes opplevelse av det. Dokmtinnsyn ble ikke et absolutt
inklusjonskriterium, siden min erfaring tilsa at #é&nne oppleves bade invaderende og lite

gnskelig fordi det kunne forhindre deltakelse i ensakelsen.

Populasjon og utvalg
| kvalitative studier opereres det med mindre w\zdsert pa teoretisk eller strategisk

utvelging. Utvalget skulle veaere jenter med spekdikrfaringer fra barnevernet, jenter som
bodde i barnevernarrangementer hjemlet i Lov orm8arntjenester 88 4-24 eller 4-26. Et
slikt utvalg kan forstas som det Ringdal (2001) @ietsom "utvalg fra sjeldne populasjoner”
eller subgrupper i den generelle ungdomsbefolkmn®enne begrepsbruken kan oppfattes
annerledesgjgrende ved at de ikke er en del awydege ungjentebefolkningen. Jeg gnsket
giennom studien a synliggjgre at utvalget i tillétjg veere jenter som alle andre jenter, ogsa
har erfaringer i livet som ikke er gjengs for fidlet av jenter i Norge pd samme alder. Jeg
vurderte det slik at et utvalg pa inntil 6 jenterdelt innenfor aldersgruppen 12 til 18 ar ville
kunne gi bredde i fortellingene i den hensikt ardgppt forskningsspgrsmalene ble belyst pa
en nyansert mate. For 4 ivareta en bredde i anaysesket jeg et utvalg med henholdsvis tre
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jenter medninoritetsbakgrunn og norsk majoritetsbakgrunnn@gm arbeidserfaring har jeg
leert at det innenfor barnevernfeltet kan skje rdskandringer med hensyn til botid,

avvikling av samtykker og andre forhold som kunpeerekrutteringsarbeidet vanskelig. Jeg
vurderte det derfor som hensiktsmessig a ikke hadae rammer om verken antall

deltakere eller inklusjonskriteriene.

Planlegging og forberedelser til intervjuene
Kvale (2001) hevdeat forskningssamtalen skiller seg fra andre samvalé at den er mer

intens og strukturert uten a veere standardiseagtlaléerfor vekt pa a fa til en strukturerende
intervjuform hvor jeg kunne stille spgrsmal someklanligvis stilles i hverdagslivet, og som
skulle &pne opp for at jentene kunne snakke ogeatédeinger, tanker, holdninger,
refleksjoner og falelser med meg uten at jeg detneategorier pa forhand. Valget falt derfor
pa & intervjue jentene to ganger gjennom a foreliasformsintervju og et

livshistorieintervju.

Livsformsintervjuet
Jeg valgte livsformsintervjuet fordi denne formegmer seg godt til & snakke med barn og

unge. Barn og unge opplever det ofte lettere akenal reflektere over hva som skjedde i de
naere tidssoner enn det som skjedde for lenge éidetenaes 1991). Fokuspersonen blir spurt
om & fortelle om en helt vanlig dag fra hun stgw og til hun legger seg. Pa den maten
knyttes oppmerksomheten an til hvordan den ungeldtang lever her og na, og som ikke
utfordrer hukommelsen (Andenaes 1991; Myall 200Ex. € med andre ord dagliglivets
sykliske bevegelse som er utgangspunkt for intetyjoasert pa en forstaelse om at
dagliglivene utgjar kontekster hvor konstitueringkalltur, det sosiale og personlige
utviklingsforlgp gjares. For nar vi, sma, starrestgre mennesker interagerer i dagliglivet,
utvikler vi ngdvendige ferdigheter, skaper menied det som skjer og blir selv en aktiv
deltaker(Gulbrandser2000). Denne intervjufomen kan saledes ses i sammengnmed

forskningsinteressen og det teoretiske perspektenne studien.

Ved a falge opp og sparre mer detaljert omkringlide daglige aktivitetene, interaksjonene,
forhandlingene osv, kan det gi et materiale soneegeg for analyser av hvordan
fokuspersonen forstar seg selv og andre, forstaalssamhandlingsregler og hvordan hun
skaper mening ved det som skjer (Andenaes 1991;IK9all). For & utdype fokuspersonens

forstaelse av den mer omfattende sammenhengemhgarii, ogde ulike systemenes
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betydning og forbindelser, kan dette gjares vedekmempel a spgrre; Hvordan ble det sann,
hva synes du om det, hvem bestemte det, hvordaes sitndet skulle veere, hva vil du helst
gjgre. Pa denne maten kan diskrepans mellom foksspens forstaelser av virkeligheten og
hvordan hun skulle gnske det var komme til syneslibggi et bilde av hvilken betydning hun
tillegger systemene og de meningsforhandlende psese. Man kan med en eller flere dager
i ett eller mange menneskers liv fa innblikk i meggdannende utviklingsprosesser (Andenaes
1991).

Livshistorieintervjuet
Jeg valgte et livshistorieintervju i forhold til @mfenbrenners tidssystem, for & utvide

erfaringsperspektivet til forstaelse av jentenesingsskaping, utviklingsbetingelser og
selv/andre konstruksjoner. Ved a ga utover den detiiéirt nzere tidssonen gnsket jeg a fa et
innblikk i det Danielsen (1993) omtaler som erinders konstituerende kraft. Det vil si at
tidligere hendelser gis mening og far betydningHfeordan noe blir forstatt i dag. Innenfor
hvilke fortolkningsrammer gjgres erfaringene gjeldie, og hvilken vekt tillegges tidligere
hendelser i daglige gjgrende og meningsforhandlenalgesser. Pa mange mater er
livshistorier komplekse data fordi informasjonent@ndler historiske og sosiale fakta, men

ogsa om subjektive representasjoner av disse.

Opplevelser refortolkes i lys av nye erfaringeispaere tidspunkt i livet. Historien vil derfor
ikke veere en ferdig historie som kan fortelles, derimot mange historier vi kan fortelle
avhengig av interaksjonspartnere, formalet fonteiehar med historien, formalet med
forskningen og intervjuet. Dette innebaerer at ket finnesen sann livsberetning fordi
historien som fortelles er en av flere mulige. Bringer skjer i glimt, og slik vil erindringer
komme til uttrykk i mange fortellinger om forskjejé erfaringer (Danielsen 1993). |
introduksjonen av livshistorieintervjuet valgte j@dnvitere jentene til & snakke bakover i tid;
"du har ikke alltid bodd her pa .., hvordan var ffetdu flyttet hit?”, i den hensikt a ikke
gjgre intervjuet til en hukommelsesgvelse. Pa samate som i livsformsintervjuet valgte
jeg a stille oppfalgende og utforskende spgarsrhdktijenta fortalte. Som en hjelp til &
snakke om livshistorienes hverdagslige hendelggikle@ kun vendepunkter og eventuelt
haytider, laget jeg noen kontekstualiserende sp@rewer flere og ulike erfaringer i livet. For
eksempel ba jeg henne beskrive hvordan rommetda lmin bodde der, hvor hun satt i
klasserommet den gangen, hvem var laereren, hvetrumasammen med pa skolen, etter
skolen osv. Pa denne maten ble ogsa fortellingekekentekstualisert.
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Intervjurekkefglgen
Jeg valgte a ta livsformsintervjuet farst da jegdtalette ville bidra til budskapet om at det er

jentas situasjon som er av interesse. Det er hefortefling som er relevant. P4 denne maten
ville ogsa eventuelle forventninger fra jentene®sim a skulle prestere kanskje bli tonet ned.
Jeg vurderte det ogsa slik at jentene kanskje koppteve det lettere & dele
livshistoriefortellinger etter at vi hadde blitttlkjent med hverandre i det farste intervjuet. En
fordel ogsa for meg, da det kunne gi rom for ansie jentas forstaelse av sammenhenger
over tid, og bevege intervjuet til mindre belasetemaer hvis det ble nadvendig.
Temaoversikten jeg laget far intervjuene, var agrende. Detok utgangspunkt i hverdag,
relasjoner, skole, jobb, familieforhold, jevnaldgasjoner, seksualitet, nettverk, flyttinger osv
(vedlegg nr. 1, 2, 3). | likhet med intervjuguideras ikke temaoversikten et strikt skjema for
giennomgang i hvert intervju, men ner veiledende oversikt for meg i forhold til omréade
jeg ville forfglge dersom jentene selv gjorde ad¢vant, eller som introdusering av temaer

jeg var opptatt av a vite mer om.

Gjennomfgringen av undersgkelsen
Forskningsforlgpet forstas som en dynamisk pro@¢aavind 2000), og erfaringer underveis

i intervjuene har bidratt til justeringer i fleredd. Dette har jeg opplevd som en styrke ved
tilneermingen da det vanskelig lar seg gjare a pgge alle sider ved magte med mennesker
(Widerberg 2001).

TilrAdningsprosessen
Prosjektet ble meldt til Regional komité for forgkgsetikk (REK) og Norsk

Samfunnsvitenskapelig Datatilsyn (NSD). Jeg utaldieen prosjektbeskrivelse, et
informasjonsskriv for deltakelse i intervjuene needsamtykkedel for jentene og deres
foresatte, et samtykke for foresatte og jenta letyitinnsyn i dokumenter, og et samtykke
for observasjonsdelen til alle unge og voksne pfitirsjonene (vedlegg nr. 4, 5, 6, 7). Jeg
laget ogsa et informasjonsskriv til jentenes reipelbarneverntjenester med vedlagt
prosjektbeskrivelse. Foreldre ma samtykke til deltse i forskningsprosjekter for unge under
16 ar. Etter konferering med REK ble det lagt tilign at alle foresatte matte samtykke, siden
jentene befant seg i en situasjon som krever ekatsomhet med hensyn til konfidensialitet,

livssituasjon og forstaelsen av rekkevidden avatkelse. Alle informasjonsskriv og
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samtykker ble tilpasset anbefalingene fra REK, mgjektet fikk sin tilrading av henholdsvis
REK og NSD.

Forprosjekt
Jeg utfarte et prgveintervju med to for meg ukjdriiér gamle jenter i 9. klasse, rekruttert

giennom en medstudent. Disse intervjuene ga naeghkemparativt materiale, siden de
verken bodde pa institusjon eller hadde erfaring trarnevernet. Intervjuet ble transkribert
og gjennomgatt sammen med min veileder som grurfolggstering og forberedelse til de

forestdende intervjuene. Vi diskuterte gjennomfgriorm og innhold.

Feltforankringene og rekrutteringsprosessen
Jeg tok kontakt med et barnevernsenter pa @stlamdsi@t som blant annet organiserte og

drev institusjoner og forsterkede fosterhjem foge&imed alvorlige atferdsvansker. Tiltaket
hadde i tillegg en geografisk beliggenhet som \gjere det mulig & gjennomfare
undersgkelsen. Prosjektet ble tatt godt imot agpet av fa uker besgkte jeg institusjonen for
a informere ansatte om prosjektet. P4 dette migetat vurdert & veere fire aktuelle deltakere.
| pavente av tilrading fra REK og NSD forandrettdeteg. Da jeg tok kontakt igjen to
maneder senere, var flere flyttet og det var kualdnell deltaker igjen. Under besgket fikk
jeg kontakt med lederen av en annen institusjontsodue noen av jentene pa denne

institusjonen kunne veere interessert. Det er salembarneverninstitusjoner med i studien.

Bade lederne og personalet var involvert i infojmas- og rekrutteringsarbeidet. De fylte
portvaktfunksjoner (Widerberg 2002) ved & sgrgeefuyasjement for prosjektet blant ansatte,
unge og foresatte. Det ble lagt vekt pa at malat omelersgkelsen var & finne ut hvordan
jentene opplevde a bo pa institusjon, og at degttaleklse forhapentligvis kunne bidra til a
hjelpe andre jenter i tilsvarende situasjon. Insjdnsledelsen formidlet kontakten mellom
jentene og meg og innhentet samtykker fra foresBttte var en hjelp jeg ikke kunne veert
foruten. Bade rekrutteringsprosessen og samtykkeimingen aktualiserer ulike dilemmaer
knyttet til innhenting av informert samtykke fra nmesker i sarbare livssituasjoner. | tillegg
til at ledere og institusjonspersonell gjerne &n iposisjon hvor de kan legge press pa sa vel
unge som foresatte til & delta, opplevde ogsatjegtie arbeidet bad pa utfordringer og
usikkerhet knyttet til hvor mye press jeg kunnegke@a jentene, personalet og foresatte.

Dilemmaer og opplevelse av motstand hos den aadne Helgeland (2004) drgfter, kan ha
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vel sa mye med intervjuers definisjon av situasjpaejare, som den intervjuedes faktiske
motstand. | de situasjonene jeg vurderte at jerfiamedet vanskelig & avvise min forespgarsel,
ved for eksempel & glemme a snakke med foreldremgenganger, spurte jeg ikke mer.
Dersom noen under tvil hadde sagt ja til deltakpBet slikt grunnlag, kunne det ogsa ha
vanskeliggjort opplevelsen av en reell muligheétitekke seg underveis. Det oppsto ogsa et
dilemma da noen jenter som ikke innfridde inkluskmiteriene gnsket a delta.
Paragrafkriteriet som jeg oppfattet som bade kdrkgdite ekskluderende ga ikke den
samme mening for alle jentene. | likhet med Levif94) i studien av stefamilier, valgte jeg a
apne for intervjuer av flere jenter fordi jeg ikkasket & bidra til ekskluderende prosesser. Det
viste seg ogsa at flere av jentene gnsket a didtgdg var tilstede, gjerne den samme dagen.
Denne spontanitet og umiddelbarhet lot til & vaergad form for jentene, men kunne ikke
benyttes pa grunn av samtykkeprosessen. Det tékitidhente foreldrenes godkjenning. Det
skulle vise seg at jeg i all hovedsak fikk samtykkantervjuene, og at samtykket til
dokumentinnsyn ble glemt. Jeg valgte derfor 4 ilekme ytterligere press pa verken foresatte
eller personalet. En forskningspraksis som leggertd strenge formelle krav kan i lys av

disse erfaringene se ut til & vanskeliggjgre studied denne gruppen av unge.

Erfaringene viste med andre ord at bade rekrutierirog samtykkeinnhentingen ble en
maysommelig prosess. Slik jeg ser det bitdiea relasjonelle tilnaermingen til & skape
engasjement og deltakere til undersgkelsen. Panérp2007 hadde jeg intervjuet fem jenter
henholdsvis to ganger hver. Nye forsgk pa a remideltakere gjiennom ledere av andre
tiltak hgsten 2007 farte ikke frem. Dette er ermmny som styrker min vurdering av behovet
for et relasjonelt rekrutteringsarbeid med dennggen unge.

Det faktiske utvalget
Av blant annet tidsmessige hensyn, ble det vargietiruke ytterligere tid pa

rekrutteringsarbeid. Etter ngye overveielser kiyitelet foreliggende empiriske materialet,
ble jeg i samarbeid med veileder enig om at detteilstrekkelig for a belyse
forskningssparsmalene og innenfor rammene av eenpassjekt. Det ble derfor fem jenter
med i undersgkelsen som pa undersgkelsestidspwakteenholdsvis 14, 15, 15, 16 og 17 ar.
Tre av dem hadde minst en foresatt med annen daridkbakgrunn enn Norge. Ei bodde pa
institusjonen med hjemmel i Lov om barneverntjemeS§t4-4 5. ledd (frivillig hjelpetiltak),

tre i henhold til § 4-26, mens det nylig hadde @t et paragrafskifte fra § 4-24 til § 4-12
(omsorgsovertakelse) for den femte jenta.
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Gjennomfgringen av intervjuene
Alle intervjuene foregikk pa de respektive instjturene innenfor en to maneders periode.

Ved de fleste intervjuene fikk vi tildelt et romdrwi kunne sitte delvis uforstyrret, i
betydningen at personalet og/eller andre unge kbanke pa dgren og i noen tilfeller hgres
giennom darer og etasjer. | ett av intervjuenedath kjgkkenet hvilket ga mindre ro og
fokus enn i de gvrige intervjuene. Alle intervjudsie gjennomfgrt som avtalt og innledet
med frivillighetsaspektene og taushetsplikten. patspektivet ble satt fra en halv time og sa
lenge vi hadde noe & snakke om, eller jenta haddeeplaner. Intervjuene varte fra 40
minutter til 2 timer. Jeg hadde kun ett intervju dagen, og i noen tilfeller la jeg inn tid til

observasjoner og rekrutteringsarbeid i forkant kgy/etterkant av intervjuene.

| alle intervjuene fikk jentene farst fortelle om siverdag eller sin oppvekst uavbrutt av meg.
Jeg forfulgte deres fortelling, det de gjorde ral@vav erfaringer, falelser og kategorier. For
noen var det lett & snakke, mens andre trengtadittoppfalgende spgrsmal og introduksjon
av temaomrader. Det bidro til forskjellig interaiksjunder intervjuene, hvor min posisjon
som intervjuer varierte med hensyn til hvor akég yar. | alle intervjuene ble det snakket om
til tider sterkt folelsesladede temaer. | slikeadjoner ble jeg utfordret pa a tilpasse min
involvering med tanke pa posisjonen som forskeikkg barnevernarbeider. Det var selvsagt
mitt ansvar a sgrge for jentenes ve og vel undenijuet, samt a kartlegge eventuelle behov
for stgtte etterpa. Jeg ga i alle intervjuene jeat@ulighet til & snakke om intervjusituasjonen
etter at lydopptakeren var slatt av. Ingen ga kktifgr a trenge stgtte etterpa, ei heller nar jeg

i intervju to spurte om hvordan hun hadde hattetietr farste intervjuet.

Noen av jentene snakket bade lenge og utfyllefdgge intervjuene, mens andre intervjuer
ikke hadde den samme lengde. Det farte til enskrelvevaluering i etterkant hvor jeg i

noen av intervjuene falte at jeg hadde mislykked enbevare jentenes fokus. Senere klarte
jeg a se dette i et bredere perspektiv og i samarenmed at det ogsa var forhold pa
institusjonen som spilte inn. Ved et intervju veérmigjente pa at noen av de andre unge skulle
komme hjem, hvilket hun matte sjekke flere ganBet satte ogsa min tilstedeveerelses
betydning i perspektiv. Et intervju ble avslutieligere enn forventet, da det den samme
kveld ble planlagt en aktivitet som jenta villetddl Det kan ogsa vaere andre forhold som
gjar at bade lengde og detaljrikdom vil varieren@ésen (1993) drafter for eksempel at
forhold ved metoden livshistorieintervju kan utdtakbestemte typer kunnskap og erfaring.

Dette kaller hun hvite flekker. Det kan for ekseifripendle om at jenta har sa mange
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utfordringer i hverdagen at det er vanskelig & eweld fortiden. Det kan veere flere
konfliktomrader i jentas oppvekst som hun ikke @mskdele. Det kan ogsa dreie seg om
gode opplevelser i fortiden som setter natiderviagiskelig lys og gjar historiene sare.
Danielsen (1993) hevder at vanskeligheter i fdrkie gjerne kan ha sitt tyngdepunkt i dagen i
dag fordi jenta vil finne praktiske Igsninger paskelighetene i sitt hverdagsliv. Nar det ene
intervjuet ble mer innholdsrikt enn det andre, Katte ogsa ses i et slikt lys. Ved & kombinere
de to intervjuformene erfarte jeg at det fungeaie $hijelp til & unnga a trekke forhastede

konklusjoner.

Dagens hendelser var rammen om livsformsintervjuet) intervjuet favnet likevel et bredt
spekter av hendelser i livet som overlappet liushigintervjuet og vise versa. Det farte til at
temaer som ble mindre belyst i det ene intervjueine falges opp i det neste. Jeg hgrte ogsa
gjiennom intervjuene flere ganger i intervjuprosasgditid det fgrste far det andre med
samme jenta, men ogsa det siste i forkant av de:e metervjuet. Saledes har intervjuene
pavirket hverandre ved at temaer og situasjongmné fortalte om skapte grunnlag for
ytterligere fokus og utforsking av de samme sitmiasie og neerliggende temaomrader i de
andre intervjuene. | noen tilfeller introdusertg femaomrader som jentene gjorde relevante i
sine fortellinger. Det skal i denne sammenhengatigsntene var reflekterte i sine
fremstillinger, bidro til nyanserende betraktningedrgrende sin tilveerelse, personalets
handteringer av ulike situasjoner og de hadde fmyséag til hvordan institusjonen kunne
forbedres. Hvordan deres fortellinger fremstasidy hverandre har ikke jentene oversikt
over. Intervjuformene gir rom for mange forskjedligverdags- og livshistoriefortellinger.
Studerer man hverdagsliv sa vel som livshistonir did vil det kunne se annerledes ut for
en og samme person etter noen tid. Denne studgrertser seg til & gi et bilde av fortid og
natid og betraktninger over muligheter i fremtic®d pa deres fortellinger pa et tidspunkt i

livet.

Gjennomfagringen av rekrutteringsobservasjoner
Observasjonene ble utfart over to dager i hvenatitiisjonene for a bli kjent og gjare

prosjektet kjent. Observasjon som vitenskaplig metear en ny erfaring for meg og jeg
opplevde derfor en del usikkerhet knyttet til heg gkulle gjare, hvor jeg skulle oppholde
meg og pa hvilke mater. Balansegangen mellom a gpese voksen, barnevernarbeider og
studentforsker opplevdes tidvis forvirrende. N& fiertalte at jeg arbeidet i barnevernet kom
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det umiddelbare reaksjoner blant de unge som aigrtbarnevernet vi.” Synet pA meg som
barnevernarbeider lot til & modereres nar de fikk at jeg ikke arbeidet pa et
barnevernkontor, men pa en institusjon med jerdeguiter i samme aldersgruppe som dem
selv. Min erfaring lot heller til & vekke nysgjaghiet og etter hvert tillit til at jeg hadde
kunnskap om hva institusjonslivet dreier seg ont.Ka@ ha gitt rom for & snakke om mange
sider ved institusjonslivet, samtidig som infornoaskan ha gatt tapt siden felles kunnskap
kan ha ligget som en implisitt forstdelse mellora.d% en av observasjonsdagene ble jeg
tildelt ngkler som en av personalet, og ble sportiota telefonen hvis den ringte. En
posisjonering av meg som kollega, hvilket jeg ogs®a den annen side gnsket jeg i denne
sammenheng a formidle til de unge at jeg haddenearaposisjon enn personalet, ved ikke a
ta del i de samme symbolene som tydeliggjorde feliske mellom personell og unge pa
institusjonen. P& mange mater var dette kanskjegete dilemma for meg enn de unge. For
dem var jeg en voksen; "hu derre” som intervjueviilg vite hvordan de opplevde det & bo

pa institusjon, hun med taushetsplikt overfor peaet.

Fra interaksjon til tekst
Alle intervjuene ble tatt opp pa digital diktafog deretter transkribert av meg. Det har

innenfor rammene av et masterprosjekt og av andaeyshiensyn ikke vaert anledning til a
sikre transkriberingens reliabilitet ved & involemdre i dette arbeidet (Kvale 2001). Vel
vitende om at interaksjon ikke kan erstattes aiftskig ogsa at det muntlige og skriftlige
spraket har sine forskjellige "regler,” har jegdokt & ivareta dialogen og de fglelsesmessige
stemningene i transkripsjonene (Kvale 2001). Jey&sat lydhar overfor jentenes egne
spraklig uttrykk og skrevet ned de visuelle innkgke i etterkant av intervjuene.
Observasjoner av forskjellige situasjoner, tilretginger og aktiviteter ble nedtegnet

fortlgpende.

Tilrettelegging av materialet for analyse og analyske grep
| de innledende analytiske tilneermingene var daskalig & fa et godt grep om intervjuenes

meningsinnhold. Jeg hadde en forestilling om ardfparagrafene og inngrepskriteriene i
barnevernloven ville veere fremtredende i jenteneglfinger. Fortellinger om hvordan hun
forsto seg selv som ei "atferdsjente.” Jeg begyetéor a lete etter jentenes beskrivelser og
forstaelse av atferdsproblemer, og stilte falgemuaytiske sparsmal: Hvordan italesetter hun

sitt eget avvik/annerledeshet?
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| arbeidet med a systematisere intervjuene mee deth utgangspunkt, ble jeg overrasket
over mgter mellom forforstaelser og jentenes frélingter. Livsfortellingene handlet om
foreldre, sgsken, situasjoner pa skolen, hvorddordekt & skape mening i til tider
strevsomme relasjoner og hvordan de pa ulikt visdkte a lgse vanskelige livshendelser pa
sin egen mate. De fortalte om hvordan de for ekstimpdde forsgkt a skane seg selv og
andre mot volden som foregikk i hjemmet, tilpassg fiyttinger, unnga seksuelle
overgripere, handtere konflikter med jevnaldre@g. Jar uforberedt pa at deres historier ikke
forholdt seg til atferdsparagrafene og atferdsgotane. Deres 'innenfrafortellinger’ stemte
ikke med det 'utenfraperspektivet’ jeg mgtte dendniMerkelappene atferd og
atferdsvansker kan se ut til & veere merkelappersk@mper mening for fagfolk i
barnevernsystemene. Det var jentene som minnepdeg de verken har et forhold til
merkelappene eller forstar sin situasjon og simallager pa den maten. Dette kan selvsagt
ogsa ses i sammenheng med maten jeg intervjuegrjéginettopp sgkte etter andre
fortellinger og hverdagslige situasjoner. Men, sakd hverdagen som ramme trodde jeg at
jentene ville forholde seg til de samme kategoridmeanevernloven — som jeg gjorde.

Mitt neste mgte med egen forforstaelse, hadde saimeng med at jeg tolket jentenes
livsbetingelser i oppveksten som sapass belast@ndisse var en forklaring pa deres
handlinger i dag, enten det dreide seg om rusileg letudd i arbeidsprosjekter. Denne
tolkningen kan ses i forhold til en annen domindeeforstaelse i barnevernet; "barndommen
er avgjagrende for resten av livet” (Martinsen 2088¢denaes 2004). Arbeidet med & fa grep
om hvordan jeg skulle forsta intervjuene og atfeatiskene i dag forte til at jeg ogsa matte ga
tilbake til livsformsintervjuet. Hverdagsfortellieg fra institusjonslivet som innledningsvis
fremsto sa kjent fra egen erfaring fra institusjives at jeg tok innholdet for gitt. | det videre
arbeidet med disse intervjuene begynte jeg & uméggover hva jenteregentlig fortalte om.
De snakket om at de ikke rakk frokost, tok busdgalib, forsov seg osv. Utsagn som bidro
til & skape nysgjerrighet over hva de gjorde helgeth, og som igjen ledet til nye analytiske
spgrsmal: Hva gjar jentene i lgpet av en dag? Harofdrstar hun hva hun og andre gjar i
lapet av en dag? Hva slags mening tillegger huligiagjgremal? Hva gjar de voksne i lgpet
av dagen, og hvordan forstar jentene det? Hvadgi@mge sammen og alene pa og utenfor
institusjonen? Gjennomgangene som fulgte med disabtiske spgrsmalene, utfordret etter
hvert den dominerende, dekontekstualiserte og itd@liserende forforstdelsen som hadde
skygget for andre sider ved fortellingene. Dette&diss for mitt teoretiske utgangspunkt hvor

jeg nettopp ville utfordre slike fortolkningsrammewrst etter denne erfaringen og
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erkjennelsen, kunne jeg jobbe videre med mateniites i en ny posisjon til det

tilsynelatende kjente — institusjonshverdagen.

Hva kan man sa laere av dette? Det jeg ansa sovanédetemaer og kanskje spgrsmal om
jentenes liv med atferdsvansker, fremstar i ettextim lite relevante spgrsmal. Det er derimot
en fremtredende fortolkningsramme i min forstaelseden, som en barnevernarbeider og
studentforsker. En tilneerming som i stgrre gradpgdnva jentene strever med i hverdagen,
kan vaere en ngkkel for & snakke med og leggettid fer bedre utviklingsbetingelser. Det gir
med andre ord noen andre premisser for a handierddngene jeg statte pa kan ogsa ses i
sammenheng med dilemmaer knyttet til & skulle sk eget felt. Nar man selv er en del av
feltets dominerende fortolkningsrammer, kan for@etsene bli mindre tilgjengelige og
vanskeliggjare en tilstrekkelig analytisk avstakidnsekvensen kan bli en reproduksjon av

kjente forstaelser og hindre mulighetene for nysikin(Bourdieu og Wacquant 1993).

Den analytisk snuoperasjon som tvang seg fremgga anledning til & se jentenes
livshistorieberetninger som naerveerende erfaringstiater som i mange sammenhenger
kompliserte natidige hverdagsgjgrender og forhageli om disse. Den store forskjellen var
at atferdsparagrafene og forestillingen om at "dammen er avgjgrende for resten av livet”
ikke lenger fulgte analysen som en "kausal” skydded dette utgangspunktet statte jeg pa
andre utfordringer. Det ble vanskelig & dele oppysjematisere intervjuenes
meningsinnhold uten & miste den stgrre meningssaimengen av syne. For & skape en
oversikt konstruerte jeg ulike temaomrader med hakyi hendelser, aktiviteter og emner
jentene snakket om. Denne tilnaermingen kan fosst&sempirineer, siden temaene ble hentet
ut fra det empiriske materialet (Widerberg 200niBomrader som hadde underledd og
forbindelsesledd til andre temaomrader og som giesa forsta i lys av hverandre, slik at
deler og helheter favnet mening, kontekst og kokygilet. Etter hvert som jeg skrev analysen
frem, sakte jeg etter nyanser og kontraster ivijiene hver i seer, men ogsa i lys av
hverandre. De teoretiske innfallvinklene hjalp niég stille spagrsmal og konstruere
meningssammenhenger utover jentenes fortellindgdrufviklet analysen seg i en skrivende
fortolkende prosess. Presentasjonen av analys&omiine kapitlene: Institusjonens

tilrettelegging av hverdagsliv. Institusjonen sarhandlingsfellesskap og i Veien videre.
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Avsluttende kommentarer
Jeg har i dette kapitlet redegjort for planleggmge undersgkelsen og begrunnelsene for de

metodiske valgene. Bearbeidingen av det empiriskienalet viste seg a overskride mine
forforstaelser. Det fordret en forskyvning i forghkgsinteressens fokus. Fra & handle om selv-
og andrekonstruksjoner i forhold til atferdsparégrgble institusjonens tilrettelegginger og
forhandlingene om disse viet starre plass for fmise av jentenes delaktighet, vaeremater og

selvforstaelser.
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Kapittel 4

Institusjonens tilrettelegging av hverdagsliv
Strukturen i dette kapitlet falger d@gnet og ddiyled pa institusjonen der jentenes

fortellinger om hendelser og forhandlinger skapggangspunkt for analysse/
meningsskapende prosesser og utviklingsbetingedsgen det i forskningsprosessens ulike
faser foretas analytiske og teoretiske vurderiogevalg, ma den deskriptive presentasjonen
av undersgkelsen leses som en mesoteoretisk fentidkredegjarelse. Det etterstrebes a gjgre
analysene transparente slik at leseren kan vuaderéet er en indre sammenheng mellom
analysene og de teoretiske forutsetningene, oy deralere analysens kvalitet og
troverdighet. Det skal i den anledning ogsa siefeahar veert en utfordring a finne en egnet
presentasjonsmate fordi materialet er sarbartjéarkgennelse. For & kunne vise de analytiske
bevegelsene, gi eksempler pa jentenes vurderingskilwire mer levende bilder, er noen
sitater valgt ut og dekontekstualisert ved at epkesoner ikke knyttes til mange
sammenhengende hendeldéed & gjore det pa denne maten har noen relevante
sammenhenger i de langsgaende analysene vekefqlasiske fordringer. Jentenes
delfortellinger har fatt fiktive navn, og det skapet inntrykk av at det er flere enn fem jenter
som har blitt intervjuet. Slik sgkes bade meningjsoid og leservennlighet ivaretatt. Sitatene
er skrevet i kursiv og intervjuers utsagn er sptrentes. Gjenfortalte kondenserte historier
ligger tett opp til jentenes egen sprakform. Obasjonene fremstilles mer generelt og det vil
ikke fremkomme hvilken institusjon eller hvem avudege og personalet det refereres til.

Innledningsvis gis det en kort presentasjon awjeag institusjonene.

Jentene
Da jentene ble intervjuet hadde de bodd pé ingites fra halvannen méaned til naermere ett

og et halvt ar. To av jentene var i ferd med awtsslinstitusjonsoppholdet og skulle flytte pa
hybel med oppfalging innenfor det samme senteedles-for jentene var at de hadde erfaring
med ett eller flere typer barneverntiltak far dgtét til institusjonen, eksempelvis
weekendhjem, akuttinstitusjoner, beredskapshjestefbjem og familieterapeutiske tiltak i
hjemmet. Flere hadde erfaring med a flytte melloring tettsteder. Ei av jentene hadde
flyttet mellom forskjellige land. Jentenes foresdibdde ikke sammen, med ett unntak. Flere
av de foresatte hadde etablert seg med nye pardgegdt barn. Det var jevnlig kontakt
mellom jentene og minst en av deres foresatte, sasken og gvrig familie. Felles for

jentene var at de fortalte om hendelser og oppsevelet er grunn til & anta utgjar en
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betydelig emosjonell belastning. Det dreide segeoniringer i dagliglivet, relasjoner og
nettverk, skolebytte, hgyt konfliktniva i famili@ver tid, vold i naere relasjoner, alvorlig
sykdom hos neere familiemedlemmer, seksuelle overfgaevoksne, skolevansker og
mobbing. Noen av jentene hadde ogsa psykiatriskgndiser, som for eksempel ADHD,
ADD og bipolare lidelser. Dette er opplevelser dainger som pa mange mater utgjar et
brudd med alminnelige jenteerfaringer i vart soslakelle landskap (Skjeer Ulvik 2005), og
som jentene hadde sgkt ulike lgsninger pa. Noedehatistort skolefravaer, brukte illegale
rusmidler, remte, pafarte seg selv skader pa kmppens andre hadde forsgkt eller hatt

planer om & ta sitt liv.

Institusjonene
Begge institusjonene la i eneboligomrader pa @ddaintilknytning tettsteder hvor det var

noen butikker, offentlige servicekontorer og skol2et tok ca 20 minutter med bil 8 komme
til de neermeste byene. Institusjonenes rammetajp&anntil 5 plasser for unge mellom 13
og 18 ar, og var godkjent for flyttinger i henhdldBarnevernlovens § 4-4 5. ledd og 8§ 4-12,
4-24, 4-26. Det var mulighet for videre oppfalgirgenteret inntil fylte 23 ar. Rammene om
dagene var som falger:

- Vekking/sta opp

- Frokost ca 07.30 -09.30

- Skole/jobb

- Lunsj (eventuelt pa eller utenfor institusjonen) th.30-12.30
- Skole/jobb

- Middag ved 16.00 / 17.00 tiden

- Plikter: vasking av fellesarealer og eget rom hdudws en gang i uke
- Husmgte to ganger i uka, med unge og voksne samlet

- Fellesaktiviteter en fast kveld i uka

- Fritidsaktiviteter/fritid var all tid utenfor de $&& rammene

- Kveldsmat ca. 21.00

- Natt, stille kl 23 pa hverdager, kl 23.30 i helgene

Hverdagsliv pa institusjonen
Innledningsvis presenterer jeg et utdrag fra iftetvmed Celine 16 ar, en fortelling som jeg

kommer tilbake til utover i presentasjonen. Pa smat om hva hun gjorde fra hun vaknet og
til hun la seg fortalte hurlla jeg star opp sann cirka kvart pa atte atte, agar jeg og sa

kler jeg pa meg, gar pa badet og sa gar jeg ogesdi®kost. Sa tar jeg bussen til jobben, da
er jeg pa jobben sann cirka kvart pa og sa begypegpa jobben sann ca ni. Sa begynner

jeg & leke med barna og hjelpe dem med & kle pa gggpa do og sann. Og sa har vi
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maltider og samlingsstund og sann ut over dagegigavi litt forskjellig fram til klokka fire,

da er jeg ferdig pa jobb og sa er jeg hjemme saada fem, det kommer litt an pa nar bussen
kommer. Den kommer litt sdnn som den vil, og sfeemiddag nar jeg kommer hjem, men
jeg pleier & dusije far jeg spiser, og sa pa onsdageet sann fellesaktivitet og da er det sann
at du kan ta fellesvasken far fellesaktiviteterdadar du 50 kroner i tillegg, men det rakk

ikke jeg & gjare. Og sa pa onsdag sa var vi pa,kiled var bare jeg og ei av de andre jentene
som dro. (Ja.) For hun ene ville heller feire buagen sin med ei av de andre jentene her, sa
da dro de ut og spiste og da dro vi pa kino, ogaavi hjiemme rundt kvart pa ni eller no og
da rydda jeg litt pa rommet og slappet av, ogsgegditt pa tv og sa spiste jeg kveldsmat og
sa la jeg meg tidlig. (Du jobber fi@til 16 hver dag og sa slappet du av litt av ogp&étv og
sann?) Ja. (Og det jeg lurte pa er om kveldene s&tt pleier & veere sann?) Neimen
kveldene pa huset pleier & veere ganske roligegdidsom foran tv-en. Pa tirsdager er det jo
'Frustrerte fruer’ eller 'CSI’, det er sanne fastimg vi ser, pa onsdager er det 'Ugly Betty’ og
'LOST’, og pa torsdager pleide det a vaere 'Prisoedk’ men de har jo ferie, sa pa torsdager
er det ikke noe spesielt som skjer. Men pa onsdsf@er det ogsa onsdagsaktivitet, sann
fellesaktivitet. ( Ja.) Ogsa pa fredager sa pléegr & veere hjemme, sa det er liksom tirsdager
og torsdager jeg slapper av da ordentlig. (Ja.) rMelet siste er det sann at jeg rydder eller

sitter pa dataen og snakker med andre.

Nar jentene innledningsvis fortalte om sine hveestagunne det se ut til at de nsermest gikk
av seg selv uten involvering fra andre. Ved & semee pa hva Celine forteller harmonerer
derimot aktivitetene med rammene institusjonemtalt dagen. Hun star opp, ordner seg,
spiser, tar buss til jobb og komme tilbake nar dagaktiviteter utenfor huset er over. Etter
giennomgang av alle intervjuene viste det seg g4 aig andre jentene pa forskjellig vis
fortalte om sine daglige aktiviteter innenfor densae rammene. Aktiviteter som i en starre
sosial meningssammenheng harmonerer med hva tke fhesinesker gjor i lgpet av en dag.
Vi star opp, jobber og/eller gar pa skole, komnjenhog gjer noen aktiviteter hjemme eller
ogsa utenfor hjiemmet. Ser man institusjonensteliegginger i et slikt lys, kan de forstds som
en videreformidling og konstituering av en kultanetiledende praksis — en form for norsk
standardhverdag. Ved & legge til rette for at @etig andre jenter skal ta del i denne
felleskulturelle praksisen kan det i et utviklingstende gyemed forstas som et ledd i
normaliserende prosesser. Det er slike hverdaggvatke tenaringsjenter forventes & ha. Nar

dagene gar og enkelte av jentene ikke utfordrerdagsforventningene, later dagligdagse
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aktiviteter til & fremsta som omrader i livet sdcke fordrer nevneverdige utdypinger.

Implisitt at det er bare slik det er - og skal vaere

Jentenes fortellinger kan ogsa leses som selvstesdivfalgelighetsfortellinger, "sa gjorde
jeg.., og sa gjorde jeg..”, hvor de posisjonergrsem sosiale aktarer og som (med)forfattere
av sin egen hverdag. Selv om en slik fortellingsfeitsynelatende ikke involverandre, er

det naerliggende & anta at flere av de voksne ekiilgd og ivaretar rammene de har skapt
rundtdagen. Det forventes at jentene skal utfare nevamellinger. Det er derfor sannsynlig
at det vil vaere i de voksnes interesse a rette epgsomheten mot jentenes aktivitet, for
eksempel ved a ta del i vekkingen, tilberede frokgsarbeide for a finne egnede
dagaktiviteter. Nar Celine og de voksne dagligatdlhverandres aktiviteter pA denne maten,
bekrefter de ogsa hverandres posisjoner og aktvies betydning. Hverdagsaktivitetene gjar
det mulig & skape relasjoner blant jentene og #sn@ og dele de symbolske aspektene ved
det de gjar. Aktiviteter som i Celines fortellingrkse ut til & ha fatt en drivkraft i seg selv, og
gjgr det mulig for henne a ta del i ytterligereiklimgsfremmende aktiviteter ogsa utenfor
institusjonen. Dette er et fenomen som kan forstsmolare aktiviteterved at aktivitetene
nettopp far denne drivkraften i seg selv nar delta& opplever aktivitetene meningsfylte.
Innenfor denne felles aktivitetsstrukturen og mgesammenhengen kan Celine saledes
utvikle seg og finne ut hva hikan gjgre og hvem hun kan veere som en kulturekwade
tenaringsjente pa en institusjon, og i et startedkulturelt landskap. Nar hverdagen gar sin
gang uten alt for stort besveer, vil jentenes adekdaltakelse i aktiviteter kunne bekrefte de
voksne som egnede tilretteleggere av utviklingsstétnderforstatt, nar jenta har erfaringer
som gjgr livet mer komplekst enn mange andre pé algker innfrir forventningene, ma ogsa
hjelpen veere vellykket. Slik Hennum viser til atredte foreldres gjaren av foreldreskapet
normeres pa i var kultur, er giennom deres tenérsgjaren av tenaringstiden (Hennum
2002).

Usynlige hverdagsforhandlinger
Nar hverdagsaktivitetene er en del av en felleskellt praksis og de tilsynelatende gar av seg

selv, kan det vaere vanskelig & fa gye pa anstresgeldet er grunn til & tro har funnet sted
for & avstedkomme en slik smidighet. Jentene mémgiaHvis de ikke star opp vil det
sannsynligviskke ga lang tid far dettgdkaller oppmerksomhet. Pa en institusjon ma jenten
ogsa vekkes av mange forskjellige voksne som ilddvandigvis kjienner dem sa godt. Det er
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derfor nzerliggende & anta at det foregar forhagdtisa vel som reforhandlinger om hvordan
denne og andre dagligdagse aktiviteter skal utfdfess det for eksempel er mindre vanlig &
sparre noen; hvordan vaknet du i gar? Ved a smettepp om det, kom ogsa
tilrettelegginger, forhandlinger, posisjoneringgrftere betydningssammenhenger ved
aktivitetene til syne. Celine fortalte at de voksibegynnelsen hadde vekt henne pa mater
som gjorde henne bade sur og irritert. De kom @mngmmet hennes og tok pa henne og det
likte hun ikke. Etter den hendelsen begynte de nelésbanke pa dgra og bare vise hodet i
darsprekken, og da ble hun ikke sur og irritergkarfortalte hun. Det kan se ut til at det i
kiglvannet av de farste erfaringene ble etableielis fokus pa hvordan vekkingen kunne
gjares pa andre mater. Forhandlinger som ikke le&dhhvorvidthun skulle vekkes eller ei,
menhvordanhun skulle vekkes. Slik kunne Celine delta og nmi@vtil at de voksnes
vekkepraksis ble tilpasset det hun trengte avesfatta komme opp i rett tid og fa en bedre

start pa dagen.

Vigdis hadde ogsa forhandlet med de voksne om hatygdr av a sta opp til rett tid. Hun
fortalte; Far da var det veldig sann at jeg var treg med ke meg opp og da ble jeg trua
med at hvis du ikke kommer deg opp na med en gangr vi telefonen, ellers sa ble jeg trua
med at jeg matte legge meg en time tidligere, ogkjierpa jeg meg med en gaienne
fortellingen viser hvordan Vigdis forsto og opplevde voksnes virkemidler for at hun skulle
sta opp. Igjen var det ikke et spgrsmdihun skulle sta opp, mdwordanhun skulle fa det

til. For Vigdis derimot, kan det se ut til & ha varspgrsmabmhun skulle sta opp pa det
tidspunktet, og at hun og de voksne ikke haddekesfforstaelse av betydninger av a sta
opp. | det som kan forstas som en markering avafatingsrammene, tok de voksne i bruk
virkemidler som Vigdis beskrev som trusler. En leggbruk som gjerne forbindes med
ubehag, redsel eller ogsa illegitim maktutaveldevis ikke sa...”. Vigdis sto opp i rett tid
fortalte hun. Det kan si noe om betydningen moleiftmen og det & matte legge seg tidligere
enn de andre hadde for henne da. Et ubehag sostgreg enn & matte sta opp til rett tid.

Ved a ta i bruk stgrre grad av voksenstyring ermsom var tilfelle i Celines fortelling, kan

det se ut til at de voksne her posisjonerte segdmsom visste best, bestemte og hadde makt
til & gjennomfare sine bestemmelser. En slik posijing som utgangspunkt for

forhandlinger vil kanskje kunne fare til en felfesstaelse om betydningen av a sta opp til rett

tid pa sikt, og for Vigdis gjorde det nok det. Undgervjuet evaluerte hun de voksnes
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virkemidler som bade rette og rimelige, da det ledtjdIpet henne til & st opp og ta del i

skole slik andre jenter pa hennes alder gjorde.

Nar jentene og de voksne, med ulik grad av invahgpog styring, etter hvert innfrir
forventningene til hverandre over tid, kan aktitete og 'avtalene’ oppleves som rutiner som
ikke fordrer nevneverdig dveling eller kunnskapet gar av seg selv. Pa den maten kan ogsa
de utviklingsmessige betydningene som forhandliegamnreforhandlingene av
tilretteleggingene skaper ga tapt. Analysene dst@imot at vekking og andre hverdagslige
aktiviteter kan forstas som forhandlingsomrader siaglig setter en relasjonell og kulturell
kompetanse i spill. Eksempelvis ved a kunne:
- w@ve seq i a bringe frem et budskap pa en adekvat ma
- pavirke, tilpasse og justere egne handlinger ogetimingsmater i trad med
situasjonen og ulike deltakere
- finne felles Igsninger
- holde sin del av 'avtalen’ og over tid
- forsta betydninger av & veere en del av en lokal ogsa starre kulturell
meningssammenheng
Med andre ord laeringssituasjoner for gkt relasjdm@hpetanse og forstaelse av adekvat
deltakelse. Denne kunnskapen har overfgringsviéftére og andre forhandlingsomrader

bade pa og utenfor institusjonen.

Ved a dvele ved hverdagspraksisene, viste detgsat for eksempel vekking kunne ha
andre utviklingsmessige og symbolske betydningiere Tortalte;(Ja, sa nar var det dere
forandra det eller nar var det du begynte a skubdke deg selv?)Det var jo sann, det var jo
en dag bare sa tenkte jeg herregud jeg ma jo, kedjje preve & komme meg i leilighet, dem
kommer jo til & tenke at det blir veldig positivisjeg kommer opp selvdenne fortellingen
handler ikke vekking lenger kun om & komme segioptt tid. Tine har tatt i bruk aktiviteten
"vekking” som en konkretisering av hvordan hun kasisjonere seg som ei jente som gjar
seg starre og utvikler seg. Ved a vise de voksheimimestrer denne aktiviteten uten deres
stgtte, vil hun gjare seg verdig til a flytte i edeilighet. Hun forteller ikke om en eksplisitt
inngatt avtale om at det er dette hun skal gjgréeé skal de voksne forsta nar de oppdager
at hun klarer det alene. P& den maten sgker Tamgm sine handlinger a formidle at hun
har forstatt at dette er et relevant mestringsomfédstore jenter som skal bo i egen leilighet.

Sett i et slikt lys fremstar ikke "vekking” og d&t sta opp til rett tid” lenger som en daglig
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rutine kun, men en symbolsk og meningstett aktiviter hun skaper mening utover den
konkrete handlingen. Hun har gjort aktivitetersinl og tillagt den en fremtidsrettet
betydning, hvilket kan forstas som henaggroprieringav aktiviteten.

Det er ikke bare jentenes kompetanse som kan bhiddrkommunisert omrade nar
dagligdagse aktiviteter ikke snakkes om eller dgaé av seg selv.” Skal de klare a
opprettholde sin del av 'avtalene’, ma vekking odra dagligdagse aktiviteter veere et felles
anliggendeng innga som en del av det de forstar som sineay@vgsom utviklingsstatter.
Analysene viste da ogsa at de voksne ved a hodtledd aktivitetene og tilpasse sin
delaktighet, var med og satte rammene for hva samgreit og ikke greit. Hva som ble
forventet og innenfor hvilke rammer forhandlingeskal og kan forega. En delaktighet som
gjorde det mulig for jentene a ta del i andre farfoe aktiviteter av utviklingsmessig
betydning, som for eksempel skole og jobb. Nardadiingene farte til fleksible individuelle
tilpasninger, slik for eksempel vekkingen kan fassi Vigdis’, Tines og Celines fortellinger,
kan dette forstas sostaffolding Det gjensidige samspillet mellom jentene og deswe

bidrar til en tilpasset stgtte som i forlengelseran vil kunne gi jentene en opplevelse av a

bli bade sett, hgrt, og ivaretatt.

Denne forstaelsen ga ogsa anledning til & tolkeejes veeremater i noen situasjoner som et
uttrykk for betydninger av tilretteleggingene fa@tstsom scaffolding. Pa samme mate som det
a sta opp ble fortalt pa selvfalgelig vis av fldrke ogsa frokosten formidlet slik, inntil de ble
spurt om a fortelle mer konkret og detaljert. Tiogalte; Men det hender noen ganger at jeg
har opplevd at personalet har glemt & legge frokogta bordet. Da har jeg blitt forbanna
altsa. (Da har du blitt forbanna?) Ja for da rekkeg ikke a spise far jeg gar pa jobbétar

en vikar kanskje ikke har oppfattet eller blittthit betydningene av frokosten som en del av
tilretteleggingene, bidrar det til forargelse hasel Ikke ngdvendigvis fordi hun er sa sulten
pa den tiden av dagnet eller er sint pa den voksee, fordi frokosten forventes laget i stand
pa bestemte mater innenfor den tilmalte tiden lamom morgenen. Hun setter ogsa
frokosten i sammenheng med at hun skal utfare l@m$enere samme dag. Underforstatt at
frokosten er en vesentlig forutsetning for a kunotfgre en jobb. P& den maten far brudd i
tilretteleggingene ikke bare konsekvenser her ggnet ogsa for hennes delaktighet i
aktiviteter utenfor institusjonen senere. Forgpattdenne maten fremstar ikke Tines forargelse

som et sinneproblem, men en reaksjon pa en memimgsenheng hun har skapt sammen
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med de voksne pa institusjonen og gjort til sintt®&der over til & se pa hvordan

hverdagslige aktiviteter ogsa tok andre former.

Unntaksforhandlinger
Det viste seg at tilretteleggingen slik det blelgsert frem som scaffolding, hadde en

sammenheng med at jentene tok del i et dagtilbewfort institusjonen. Jentene som ikke
hadde et dagtilbud fortalte om andre hverdagsedarisom nyanserer og skaper et mer
komplekst bilde av meningssammenhenger. Katjalfert#a, jeg vakner om morgenen uten a
selvfglgelig ha lyst til & sta opp for jeg ikke mare & ga til. (Mmm.) Sa det er ikke sa veldig
fristende & sta opp, sé jeg bare drgyer og dragdeage som mulid.likhet med de andre
jentene, kan det se ut til at Katja her forteller loverdagsaktivitetene innenfor rammene
institusjonen har skapt om dagen, men hun intraguss sammenheng mellom betydninger
av a "sta opp til rett tid” og muligheten til adel i andre meningsfylte aktiviteter. Implisitt;
hadde hun hatt noe a gjgre pa dagen, hadde huwlikkd med & sta opp. Hun skaper med
andre ord mening med aktiviteten "a sta opp tiltidt ved & posisjonere seg pa siden av dens
praktiske og symbolske betydninger. Implisitt; hén ikke kan ta del i alle sider av

aktivitetene forringes ogsa betydningene av deldkten — "a sta opp til rett tid”.

Katjas fortelling gir ogsa anledning til & forstdwbksnes deltakelse som uttrykk for en
tilsvarende meningskonstruksjon. For Katja star opsteller seg, men handlingsrekkefglgen
forskyves i tid, slik at hun ikke rekker & spisekiost. Hun fortalte;.og sa rekker jeg ikke
frokosten for nar jeg kommer ut av rommet er déinviekk Ved a gjare dette til en aktivitet
hun selv ikke rekker, kan det forstas som et uktfgk en opplevelse av eget ansvar for a
komme opp i rett tid. En meningskonstruksjon som kauliggjares ved at stgtten hun far til &
sta opp, ikke blir tilstrekkelig tilpasset. Dersaiet eventuelt gis rom for et slingringsmonn
eller ogsa brudd med aktiviteten "a sta opp ti tiet, skaper det andre rammer for
meningskonstruksjoner for Katja enn Celine. En pktiea avvike fra hverdagsaktiviteter
som jentene med et dagtilbud ikke far. Det fremkike av fortellingen at et eventuelt
slingringsmonn i den ene delaktiviteten fgrteilsMarende singringsmonn i andre
delaktiviteter. P& den maten ble ogsa kostholdrogeeng, et omrade av det som ble
analysert frem som ledd i scaffolding, forringétaitjas tilfelle. | dette lyset kan altsa
malsettingen om at alle skal ha et dagtilbud ¢@ atforringe tilretteleggingene pa flere
omrader nar maloppnaelsen uteblir. P4 den matefokaandlinger og tilrettelegginger som
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skapte utviklingsmuligheter pa og utenfor institugn for Celine og de andre med dagtilbud,
se ut til & skape feerre utviklingsmuligheter fotjag jentene uten dagtilbubersom slike
unntak vedvarer over tid, vil det ogsa kunne btdren praksis som forfordeler

utviklingsfremmende betingelser for noen av jentene

Diskusjon
| denne delen har jeg vist hvordan det er muligrété institusjonens rammer om dagen som

en videreformidling av en felleskulturell praksislsynelatende usynlige dagligdagse
aktiviteter kan veere omrader for utvikling, leeringyledd i scaffolding. En scaffolding som sa
ut til & skape forskijellige utviklingsmessige bggiser avhengig av om jentene hadde et
dagtilbud eller ei. Felles for jentene var at déémdlet mening innenfor institusjonens
tilrettelegginger, men forhandlingene og tilpaseing som bidro til utviklingsfremmende
prosesser for Celine og andre med et dagtilbudil latskape stilltiende forhandlinger om
unntak for Katja og andre uten et dagtilbud. Dieskandlingene forringet den praktiske,
symbolske og relasjonelle betydningen av hverdagstgtene. Det kan ha skapt ytterligere
avstand til det som var ment som ledd i normalisgéeeprosesser — tilretteleggingene. Sett i et
slikt lys kan det se ut til at bade jentene og easet ble rammet av malsettingen "alle skal

ha et dagtilbud - utenfor institusjonen”.

Dersom unntaksforhandlinger varer over tid, vil®bgantaket kunne skygge for jentenes
kapasitet til & ta del i hverdagspraksisen pa lihgkfremmende mater. Noen av jentene
fortalte derimot at de hadde kapasitet til & s{a wpder andre betingelser. Roja fortalteg
klarer & sta opp hvis jeg har noe a gjgre, mengeller liksom ikke na, for det er ingen vits i
a veere vakerDenne fortellingen kan forstas som et uttrykkdbRoja og flere med henne
holder sin del av 'avtalen’ dersom de voksne hogiiedel av avtalen ved & legge til rette for
aktiviteter som gjar det meningsfylt & sta opp.s@ifortolkningene kan pa den annen side
oppfattes rigide, siden det i noen tilfeller ma agwlighet for slingringsmonn for hvorledes
daglige aktiviteter skal og kan tolkes og prakeseitUnntak kan nok veere en hensiktsmessig
praksis av og til, men det fordrer til gjengjeldeksplisitt felles forstaelse og tidsrammer som
oppleves overkommelige. Dette lot ikke til & vadfelte for verken Katja, Roja eller andre i
tilsvarende situasjon, da mangel pa utviklingsfreande delaktighet og meningsskaping sa ut
til & skape en opplevelse av bade meningslgshetsignasjon. Det leder over til det neste
temaet som handler om hva jentene gjorde pa dagtid.
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Alle skal ha et dagtilbud
| denne delen falges jentene videre i dagen, institusjonen pa deres respektive skoler og

arbeidsplasser. Men farst blir vi veerende en stilipd institusjonen sammen med jentene
som ikke hadde et fast dagtilbud.

Nar dagene blir lange
De voksne fortalte at de samarbeidet med NAV oglbkrbeidsgivere for a finne

arbeidsplasser til jentene som ikke gikk pa skeller hadde redusert undervisning. De
samarbeidet ogsa med lokale skoler for a tilpassenvisning. Deres erfaring tilsa at det
kunne ta tid a legge til rette for egnede dagtildyshvente av en dagaktivitet var det derfor
flere unge som hadde institusjonen som ramme omardagg vil her se neermere pa hva

jentene gjorde i denne "ventetiden” og hvilke utvigsmuligheter det ble lagt til rette for da.

Under intervjuene fortalte jentene hva bade de sglvoksne gjorde i lgpet av dagen.
Madelen fortalte(Fra klokka halv elleve, hva pleier du a gjgre da®), ingenting! Sitter

ogsa tar meg en rayk, sitter i sofaen eller pa ratnmitt eller snakker med noen av de andre.
(Gjer dere noen gang andre ting?) Nei, enten sadetrveere jeg eller noen voksne finner pa
noe, med noen andre ungdommer her. Hvis det er svender dem skal gjare eller ett eller
annet, eller vi drar pa kafé eller noe sagtine fortalte at de heller ikke fikk lov til & pa tv
eller veere pa pc'n, sa da satt hun en del ute yigegla i sengen og sa film pa pc’n. Noen
ganger gikk hun i butikken eller sa sov hun, oglgadde det ikke sa mye mer enn det far
klokken fem. Pa spgrsmal om hva de voksne gjordiepae tiden svarte hun ate.skrev
rapporter og litt sant forskjellig, ansvarsgruppet®g budsjetter og papirarbeid, og alt som
er. En av de voksne fortalte at institusjonen til tikenne minne om en taxisentral, hvilket
kan tyde pa at de voksne ogsa var opptatt medré &hente de unge til ulike aktiviteter og
avtaler. Jentenes fortellinger ga et bilde av atalesne hadde andre oppgaver a ivareta pa
dagen enn & veere sammen med dem. Sett i lys #usjmiens organisering ville dette veert
en tid pa degnet som egnet seg for kontorarbeidaigile unge var pa sine respektive
dagtilbud. | praksis viste det seg annerledes. BagéStine og Madelen fortonet seg mindre
hektiske. To av de tilgjengelige aktivitetene pstitnisjonen lot til & vaere forbeholdt
ettermiddagene. Siden Stine hadde baerbar pc, kae de til at den tilsynelatende uadekvate

dagaktiviteten ble akseptert dersom den foregikkeusteder enn i fellesrom. Det farte til at
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Stine i likhet med andre trakk seg tilbake fradstbmmene. Pa den maten krevde de heller

ikke de voksnes oppmerksomhet. Noen ganger vanerttille fordi de sov.

En hverdag uten nevneverdig forpliktelser ellevikan veere en god overgangsordning for
jenter som trenger en pause fra faste dagaktivit® Barbros pappa ble syk og matte pa
sykehus, ble det lagt til rette for at Barbro kutamen pause fra skolen i trdd med hennes
gnske. Hun fortalte at hun hadde trengt mer h\gléidmed pappaen sin, hvilket hun ogsa
fikk anledning til. To av de voksne hadde veert redne pa sykehuset for & besgke pappaen,
og gitt han blomster og spurt hvordan han haddefalealte Barbro. Det syntes hun var
veldig snilt, og hun syntes disse voksne var aeded enn andre voksne. De gikk ikke for a
gjgre andre ting nar de snakket med henne, ogetarain som spurte eller maste om de
kunne hjelpe dem med noe, matte de vente. Dentadlifogen skiller seg ut pa flere omrader.
Skoleavbrekket kan i Barbros tilfelle se ut til@ne et ledd i en individuelt tilpasset
tilrettelegging hvor aktivitetene og forventningdsle justert i takt med hennes situasjon. Det
var ogsa voksne som tok del i den vanskelige tsd@nmen med henne og justerte sine
samhandlingsformer. Det kan saledes se ut tilskhpt en relasjonell naerhet og gjensidig
delaktighet, som kan forstas somdyade.| motsetning til de andre jentene fortalte ikke
Barbro om tiden uten et dagtilbud som meningslask®h Stine eller Madelen fortalte at de
ansket eller trengte slike "pauser”. Det lot titare ufrivillige pauser, selv om

skoleavbrekket ogsa for Stine ble vurdert somdd leen individuell tilpasning av de voksne.

Pauser kan se ut til & bli meningslgst for jentsora ikke gnsket det. Pausene skapte en
fortvilt situasjon for flere. Jentene gnsket & ba meningsfylt & drive med. Fraveeret av noe
meningsfullt farte ogsa til en opplevelse av belsggavgrensning. Ei av jentene fortalteg
skulle gnske de hadde mer tid til & gjare ting,det er ganske viktig, det er bra & komme seg
litt ut, man blir gaeaern av a veere her hele tidlsmtene formidlet ogsa en avhengighet av de
voksne for & kunne bringe opplevelsen til opphgr. te voksne prioriterte kontorarbeid
fremfor aktiviteter med jentene kan det forstas ssnunderkjenning av denne
avhengigheten. En situasjon som fikk ei av jentdréebetvile om de voksne ville henne vel.
De voksnes ord og forklaringer fremsto for henna somme ord, og hun trodde ikke lenger
pa deres forklaringer. Dersom en slik opplevelsenamingssammenheng vedvarer over tid,
vil det kunne sta i veien for bade relasjonell reedy utvikling.

48



Madelen nyanserte dette bildet noe. Hun fortalt@oah av de voksne spurte om de ville veere
med. Noen var "litt flinke” til det, men det var & mange av de voksne som ikke spurte i det
hele tatt og bare satt der og ventet pa at ungdaorarsieulle komme med forslag. Det kan se
ut til at noen av de voksne forsgkte a gjgre noe siteasjonen, men at det kan ha skapt en
forvirring om hvem sitt ansvar det var a finne uthwa som er adekvate aktiviteter i fraveer av
skole. Et strev jentene lot til & dele. Kafé vaaetderes forslag, for hva gjer jenter i
grunnskolepliktig alder i fraveer av skole? Noerdawoksne tok med jentene pa batturer,
hvilket jentene fant meningsfylt. Siden denne odraraktiviteter lot til & veere enkeltinitiativ,
kan det se ut til at de voksne manglet bade rammegmnirkemidlene som skulle til for &

skape en plan og kontinuitet for aktivitetene.

Ei av jentene hadde erfaring fra en annen institubyor de hadde et dagsenter med alt slags
mulig verktgy, hvor man kunne lage alt mulig, fassempel musikk. Etter at hun hadde flyttet
hadde hun snakket med andre ungdommer som saunetldigg nar de kom pa en institusjon
hvor de ikke hadde en "dritt” & gjgre om dagensparsmal om hun hadde snakket med de
voksne om det, fortalte hun at man skal ha gansk@konomi for & fa det til, for det ma jo
jobbe ekstra folk der ogsa. Dersom mulighetenentilitviklingsfremmende hverdag blir et
spgrsmal om gkonomi, skapes det en meningssamnteabanimplisitt fritar de voksne fra
deres ansvar som tilretteleggere. Ingen kan didektes for at det ikke er tilstrekkelig med
penger. En fattig trgst for jenter som ikke vil soxekk dagene, og for voksne som strever

med en ventetid de vet kommer.

Tenaringsjenter pa jobb
Meningen var at alle jentene skulle ha et dagtilbteshfor institusjonen. | denne delen av

oppgaven blir jeg med jentene som jobbet og semeserpa de utviklingsmessige aspektene,
organiseringen og varigheten av aktivitetene.Hdtkmed Celine var det ogsa andre jenter
som jobbet. Flere hadde interesse for dyr, og Yeorar en av dem. Hun arbeidet ved et
hestesenter som institusjonen hadde en forbindél§& spgrsmal om hvordan hun fikk
jobben, sa hun at det bare ble sann. En etablsomgoppleves sa selvfglgelig, kan bety at
Yvonne og de voksne hadde en felles forstaelsé dstavar jobbe hun skulle gjgre na. Det
kan ogsa tyde pa at de voksne hadde god kunnskdwasiags arbeid som kunne passe,
siden jobben var sammenfallende med hennes hestsee. Sett i dette lyset kan Yvonnes
opplevelse av at det bare ble sann forstas somtrgkkien tilrettelegging som traff bade
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hennes interesser og forventninger. Denne tiledtghgsprosessen kan forstas som

scaffolding.

Det viste seg ogsa at Yvonnes erfaring og kompetarexl hester ble satt inn i en starre
sammenheng. Hun fikk oppgaver som handlet om aifiersin kunnskap om hestesport til
barn og unge som trengte oppfalging. Hun fortaltgsa det var en gutt jeg sto med i gar,
han brukte jo ti minutter bare for 8 komme seg pstén, og da var det & ga opp en rampe og
sa ta beinet over hesten og sa sette seg pa, manstdog sa pa hesten og tok handa si. (Sa
da star du ved siden av?)Ja og hjelper og sgrgeafalt gar som det skal/ed & utvide
oppgavene kunne Yvonne gve seg i mer kompleksesidiehestesport. Aktiviteten
involverte ogsa flere deltakere, barn og unge somHjalp og tilpasset sin stgtte til. Hennes
arbeid kan derfor ogsa forstas som scaffoldingréeidssituasjon hvor hun kunne oppleve
seg selv som kompetent. Mgtet med deltakerne kd tiba bidra til at hun reflekterte over
egne muligheter og ressurser. Pa spgrsmal om hvbigasyntes jobben var for henne
fortalte hun;jeg erveldig takknemmelig for at jeg er s hel som jegejeg ikke trenger

hjelp for & ta pa meg en skba arbeidsperioden var over, bakte sjefen henales &g laget i
stand en avslutning for henne. Det kan tyde pgf#rsverdsatte bade Yvonnes
arbeidsinnsats og henne som person. En relasjoseliet som kan ha veert en stagtte og
hjulpet Yvonne den tiden hun arbeidet. Med andde kan det se ut til at denne
tilretteleggingen og arbeidssituasjonen har fléeenenter ved seg som kan ha muliggjort

proksimale prosesserg bidratt til utviklingsmessige bevegelser fororine.

| et annet tilfelle ble et lignende arbeid avslutg tiden. Det kan ha en sammenheng med at
flere av de betingelsene som kan ha bidratt tetnnes arbeid ble varig, ikke var tilstede i
Tanjas tilfelle. Tanja hadde ogsa kunnskap om bgsirbeidet ved et hestesenter, men hun
fortalte at det var de voksnes som fant pa at kuliesjobbe. Nar det farst ble sédnn at hun
skulle jobbe, syntes hun hestesenter var greitnelearbeidsoppgaver besto blant annet i &
make mgkk og gjare rent i stallen fortalte hun. Klkk vondt i ryggen av arbeidet pa grunn
av en skade. Etter at hun hadde jobbet noen ukemndg over hvordan hun trivdes med
jobben, sa hun til de voksne at hun ikke gadd rgevilte slutte. Av Tanjas fortelling kan det
se ut til at de voksne ikke utforsket hva det iraredt hun ikke gadd mer. Det ble av den
grunn ikke lagt til rette for reforhandlinger ogdoe tilpasninger. Siden institusjonen og
hestesenteret ogsa lot til & mangle den forbindedsen kunne ha lettet kommunikasjon og

tilpasninger underveis, ble arbeidet avsluttet. Bste seg ogsa at Tanja sjelden eller aldri
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spiste far middag. Hun fortalte at hun ikke rakdkfyst og glemte a smare matpakke. Det
viser betydningen av de daglige tilretteleggingtmeleltakelse i aktiviteter utenfor
institusjonen. Det var ogsa en annen viktig forskiellom jentene. Yvonne var
videregaendeskoleelev, og visste at hun skulleregypa skole igjen til hgsten. Tanja var

grunnskoleelev og visste ikke hva som ville skjedt de neermeste manedene.

Skolehverdag
Noen av jentene gikk pa skole. P& undersgkelsesiidtset var tre av jentene

grunnskoleelever og to var videregaende skole elétaken hadde to timers
hjemmeundervisning om dagen, Una gikk pa ungdonastglHelle gikk pa videregaende. |
denne delen fglger jeg Helle og Una pa deres skgjser naermere pa hvilke faglige og
relasjonelle utviklingsmuligheter og utfordringex sto overfor og tok del i.

Helle gikk pa en linje hvor hun leerte mer om desfaghun var interessert i og likte. Hun
"hadde gym og matte og sant, men at det ellers barevanlige fag, ikke samfunnsfag i hvert
fall, men matte, natur og miljg, norsk og engetsk sanne sidefag fra allmenn d&n stor

del av undervisningen for gvrig var knyttet tiljgfaget som blant annet besto i a lage
gjienstander. Hun hadde nylig lagd krukker av leyalreid odg'alt det skulle na bare gjare
sann som sto i oppgaven, dokumentasjon og alsdet,de leverte til leereren og fikk
vurdering pa”. Av Helles fortelling kan det se ut til at hun td&l i skolefaglige aktiviteter
som bgd pa variasjon og utviklingsmuligheter péeflemrader. Laeringssituasjoner hvor
laerernes delaktighet kan forstas smedieringav forskjelligekulturelle verktaySlik Helle
fortalte hvordan hun tok i bruk ulike redskaper ddage krukken, og hvordan hun ogsa skulle
dokumentere sine praktiske @gvelser og ferdigh&terble ogsa gitt evalueringer av arbeidet
av leererne — de som mestret verktgyene. Det kajittrenledning til & endre og forbedre, og
fa tilbakemeldinger om styrker ved arbeidet. Opeg@viot til & veere meningsfylte for Helle
og oppgavene skapte heller ikke stort besveer. &b denne maten, kan det se ut til at
Helles interesser agtviklingssoneble ivaretatt, og gjorde det mulig for henne agjiaglige
utviklingsmessige bevegelser.

Helle brukte betegnelsen "vi” om oppgavene hun @eguadre i klassen gjorde. Det kan bety at
det foregikk en utveksling av erfaringer, leeringesgluering ogsa mellom de unge, og at de
selv deltok og bidro til utvikling. Det kan ogsasgtil at de felles faglige aktivitetene bidro til
a konstituere klassen og skolen som et meningefjdtsskap for Helle. Et slikt fellesskap
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hadde ikke alltid veert tilsteddnennes liv. Hun fortalte at det var farst etteslelebytte i
forbindelse med flyttingen til institusjon at hule batt imot som "ei normal jente”. Tidligere
skolear hadde veert strevsomme av flere grunnemsobbing fra medelever og mye uro
hjemme. Omtrent samtidig med skolebyttet fikk Hellepsykiatrisk diagnose. Hun fortalte at
det tok litt tid & venne seg til den, for hun ogek@sten trodde ikke hun kunne ha den lidelsen.
For hadde hun hatt problemer med a tolke folk,kpgrge ikke nar en spgk ikke var morsom
lenger. Det hadde irritert de andre i klassenaftethun. Hun hadde ogsa hatt problemer med
tall og matte far, og syntes fremdeles det varétiskelig. Etter at hun fikk diagnosen og
medisiner syntes hun at hun klarte a tolke folkrbemt) konsentrere seg pa skolen. Av Helles
fortelling kan det se ut til at flere endringertdgasninger innenfor omtrent den samme
perioden bidro til & hjelpe henne til en bedre skokrdag bade sosialt og faglig. Hjelpen
gjorde det mulig for henne & posisjonere seg fi&eaterdig faglig niva som sine jevnaldrede

i overgangen til videregaende skole.

Pa tross av forbedringene, fortalte Helle om titbbadndende uoverensstemmelser med
jevnaldrede i klassen. Hun trengte a ha det ryddigrbeidspulten fordi hun lett kunne
forstyrres og avspores, sa derfor delte hun ikkeghik de andre gjorde, fortalte hun. Denne
ordningen lot til & skape forargelse blant noefeatene i klassen, som til stadighet la sine
ting pa Helles plass. De kalte henne ogsa for figjgra plassen sin” og "ego”. Helle fortalte
at hun hadde forsgkt a forklare dem hvorfor hunten@ det ryddig, men hun syntes ikke det
var noen som forsto henne. Det lot til at hun dstdilpasset sine vaeremater. Hun fortalte;
Noen ganger sa sier jeg det ikke i det hele tatbag venter til de gar og skyver tingene litt
unna, men hvis det er noe som plager meg veldsiesdeg, kan du bare ta den eller fierne
den litt da liksom? Jeg sier ikke sann, fiern dedeay gjar ikke noe sant. Jeg er veldig redd
for at andre skal bli sure pa meg eller ikke likegrog sant daP& mange mater gir denne
fortellingen inntrykk av at Helle er alene om adedil rette for en arbeidssituasjon i samsvar
med diagnosen og de fortolkningsredskapene hunehi@dickil forstaelse av
meningssammenhenger. En situasjon som ikke bayedgf hennes muligheter til &
posisjonere seg i fellesskapet. Situasjomeénger ogsa med seg noen utfordringer for
klassefellesskapet. De ma skape mening ved ulikrextne situasjon setter Helle i en mer
sarbar posisjon enn de andre, fordi hun er alena &de andre til & forsta at dette ikke
handler om henne som person, men om arbeidsbetergglm skal gjagre det mulig for henne
a ta del pa lik linje med dem. De andre jentener lalta forhandle om Helle som person, der

de ogsa kommuniserer pa mer subtile mater. Red&mlénikke bli likt, slik ogsa andre sma,
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st@rre og store mennesker gjerne har, kan ogs&aassnenheng med hennes tidligere
erfaringer med ekskluderende jevnalderfellesskagteDmedfarer at hun heller beerer over
med de subtile kommunikasjonsformene og tilbakegadd uoverensstemmelsene for a veere

en del av det sosiale skolefellesskapet.

Vanskelige jevnalderrelasjoner var ogsa et temaa &in fortelling fra skolehverdagen. Til
forskjell fra Helles strev, var det et kjent fenamat Una ble mobbet pa skolen. Det var en del
av forklaringen som begrunnet flyttingen, slik Horsto det. Una skulle fa hjelp til & komme
bort fra mobberne, selv om hun selv egentlig symtebberne burde bli flyttet. Mobbingen
var en fremtredende del av hennes fortelling, dgpede det ogsa vanskelig a fa innblikk i
andre sider ved hennes skolehverdag. Ved a sparfiee konkrete aktiviteter og
situasjoner, ga det etter hvert et mer nyanseatelal hva hun gjorde og hvordan hun hadde
det.(.. hva pleier du a gjgre i friminutter?) Da sitti|gg sammen med veldig mange av de
andre jentene, harer pa musikk og snakker bareviaglig sann som jenter pleier & snakke
Det viste seg at Una tok del i et stgttende jeliesfgkap bade pa og etter skoletid. Jentenes
fortellinger viser at deres opplevelse av delaldigtan veere atskillig mer kompleks enn det
innledningsvis kan skapes et inntrykk av. Det ginablikk i hvordan jevnalderfellesskap

kan veere stgttende selv om noen mobber, og ekskhudie selv om mobbingen ha tatt slutt.

Bade Helle og Una fortalte om hvordan deres dejaktii jevnalderfellesskap pa skolen
hadde en sammenheng med hva som skjedde ettetidkOlea syntes at forholdet til
venninnene pa skolen hadde blitt "rart” etter at Ayttet. Venninnene gjorde ting sammen pa
kveldene som far. Aktiviteter hun selv pleide @ehi, men ikke etter flyttingen. Nar
venninnene snakket om hva de hadde gjort etteeskulsste ikke Una helt hva hun skulle si
lenger. Helle fortalte ogsa at hun snakket med mwgentene i klassen, men at hun ikke var
"helt supervenner” med noen. Denne posisjonerirsgete hun i likhet med Una i
sammenheng med at de andre jentene snakket onethadde gjort sammen etter skolen og i
helgene. Aktiviteter hun selv ikke deltok i og derikke ble "helt tette supervenner”.
Mangelen pa felles opplevelser etter skolen lot aradie ord til & skape en avstand til de
samme jentene i klasserommet for bade Helle og Damsom jentefellesskapet ble sett og
forstatt som en mulighet for Una til & oppleve sely som noe mer enn et mobbeoffer, ville
en hjelp til & ivareta jentefellesskapet ogsa uteskoletiden, vaert et ledd i utviklingsstatten.

| den anledning kan det vaere neerliggende a sparrdeovoksne visste om

jentefellesskapene, eller ogsd om mobbingen ovggatyjjentefellesskapet i hennes tilfelle.
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Det viste seg ogsa at konfliktene i klasserommsuligie Helle den gangen hun hadde
forsgkt a ta del i aktiviteter med jentene utendwietiden. Hun hadde laget en fest hvor hun
ikke inviterte jentene som la tingene pa pultennesnVed a gjgre det pa den maten brayt
hun samtidig med klassens koder for fest, for detwanlig a invitere alle. Denne situasjonen
skapte sa ytterligere uoverensstemmelser i klassaat, hvor det som skulle vaere en
hyggelig sammenkomst ble forstyrret av forargedésjesom ikke var blitt inviterSett i et
slikt lys ville trolig et utvidet samarbeid mellomstitusjonen og skolen kunne ivaretatt
jentenes sosiale utvikling pa og utenfor skolert. $aen kan forstas sodoble
direkteforbindelsermellommikrosystemen&n stgtte som ville gjort det lettere a fa innblikk
i jentenes strev og ressurser og saledes skaptrompérkninger for deres faglige utvikling

og konsentrasjon i timene. Det kunne ogsa bedsétlsjonens posisjon som et stgttende
fortolkningsfellesskap i jentenes hverdag. Hjelpttle fikk, lot til & omgjare det hun forsto
som et fortolkningsproblem til et forstaelsesprablehos de andre. En slik
meningssammenheng bidrar ikke ngdvendigvis bednedatser for deltakelse i

jevnalderfellesskap.

Diskusjon
Ved a falge jentene med og uten et dagtilbud viddegen med teoretiske begreper som

scaffolding, har det bidratt til analyser av hvardaeningsskaping og utvikling kan forstas
kontekstuelt. Det er i de daglige mulighetene e¢ikakelse i tilpassede meningsfylte
aktiviteter, sammen med andre, og med et stgttmsticusjonsfellesskap i ryggen at de
utviklingsmessige bevegelsene foregar. Det har vigé&eg at verken gode intensjoner eller
strukturer er tilstrekkelig i seg selv for a legdeette for utvikling. Det fordrer utforsking av
hvordan jentenes hverdag fortoner seg, og tilegghgene og praktiseringene skaper
mening i deres hverdag. Slik ei av jentene sa.dkst.gar ikke an a hjelpe noen nar man ikke
veit assen dem har d@et kan se ut til at et bredere fokus pa betydniagedoble
direkteforbindelser kunne veert et hensiktsmessid iilretteleggingene for flere omrader.
Det kunne gitt de voksne en anledning til & sekietistrev som forfulgte Helle i hennes

jevnalderforhandlinger, og hvilke ressurser Unadesitiyttet fra.
Analysene viser ogsa at et dagtilbud utenfor iasjinen ikke alltid er et tilbud som egner seg

best for alle. Det kan vaere hensiktsmessig a laébagtte for andre alternativer, slik vi sa det
for Barbro. | en ventetid hvor "pausene” ikke erdsh av en tilpasset tilrettelegging kunne et
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aktivitetstilbud innenfor institusjonens rammet gitulighet for starre fleksibilitet og tilpasset
statte for flere. Pa den méaten kunne for eksemgsteinteressen fortsatt & vaere en
fritidsinteresse- og aktivitet for Tanja, i stefl@t et arbeidsprosjekt som ikke lyktes.

Nar unge jenter skal innta arbeidslivet ma det d¢gsdensyn til at de sannsynligvis ikke har
arbeidserfaring fra tidligere. Forhold som engasjeg gjar at voksne gar til sitt arbeid dag
etter dag og uke etter uke innebaerer kompleksegses. | denne sammenheng vil jeg trekke
frem tilgangen til penger og arbeidets symbolskelivé&or arbeid kan gjare det mulig a bli
selvforsgrget eller ogsa forsarge flere, samtidig arbeidet skaper mening ved at den
enkelte kan ta del i forventede aktiviteter knyttetoksentilveerelsen. For unge hvor
skolegang er en dominerende norm i samfunnetgeengjarbeid noe hun eller han gjar i
tillegg til skole, eller kanskje i pavente av ebkilbud for & tjene litt ekstra penger og skaffe
referanser til senere. Nar jenter i grunn- og \@édéendeskolealder skal innta arbeidslivet pa
hel- eller deltid, avviker det saledes med en kaltdorventning i samfunnet om hva som er
meningsfull virksomhet for aldersgruppen. Derimahblarbeid veere en egnet virksomhet for
noen en stund, slik det var for Yvonne. A leggesite for jobb uten en mer langsiktig plan
derimot, kan i dette lyset forstds som en lite ket og aldersadekvat tilrettelegging. Det kan
ogsa gi mening til at Tanja og andre med hennepgabbene sine. Det kan ha gjort en
mulig opplevelse av annerledeshet, i tillegg tilcdpa institusjon, mindre sammenlignet med
jevnaldrede. Jentene ga heller ikke uttrykk fodettda dem gkonomisk ubehag & slutte.
Institusjonen sgrget for det de trengte. Det starbehaget var & ga tilbake til en meningslgs

hverdag. Det leder over til neste tema som hamattehva jentene kunne gjare pa kveldene.

Hva skal vi gjare i kveld?
| Celines fortelling fikk vi innblikk i noen av daktivitetene som foregikk gjennom dagen der

ettermiddagene lot til & by pa sa vel plikter somligheter for fritidsaktiviteter. | denne delen
vil jeg se neermere pa praktiseringer av plikténettielegginger og aktiviteter samt ulike
betydninger av dette.

Ikke bare en plikt
Alle de unge tok del i middagstilberedelser og wagkDe hadde rullerende ukesansvar som

innebar oppgaver som for eksempel & handle dagéges lede husmgater. Vaskingen av eget

rom og fellesareal ga en anledning til & fa 50/&@Mher ved utfart plikt to ganger i uka. Dette
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forutsatte at vaskingen ble godkjent av de vokBeefleste jentene fortalte at det var "greit” a
ta del i slike aktiviteter. De forklarte hvordan stekte fisken i folie, kokte risen med tilmalt
mengde vann, stgvsugde tregulv i stedet for a bklikekost og sapevann osv. Jentenes
deltakelse i aktivitetene kan forstas somdierte aktivitetehvor de fikk gve seg i bestemte
ferdigheter med bruk av noen bestekitturelle verktayFor eksempel at noen saper og
kluter er redskaper for vasking av bad. Noen kjeteredskaper for koking av ris, mens
stekepanner er redskaper for steking av kjgtkhieli med Tines fortelling om hvordan hun sto
opp alene, skapte jentene mening ved pliktendéregttidsperspektiv. De fortalte at dette var
noe de matte laere seg for a klare seg alene eni framgtiden. Selv de som ikke syntes det
var sa spennende a lage mat, sa betydningen ae &dgpdet pa sikt. P4 den maten kan det se
ut til at jentene skapte mening med mestringeneakudturelle verktgyene som en mate a
gjere seq starre, implisitt at det ville gjgre deximdre avhengig av andres tilrettelegginger.
Kine bergrte en annen side ved middagslagingesr, ®tliasjonen. Hun fortalte at hun ikke
skjgnte hvorfor alle matte mgte, siden de baredsaitbg ingen sa noe allikevel. Ser man
mateplikten i en starre sammenheng, kan den fosstasen videreformidling av en
felleskulturell forestilling eller ogsa praksis. ditiagen er en anledning for fellesskapets
deltakere til & mgtes for & spise, men ogsa taldelrandres aktiviteter og opplevelser
giennom dagen. Forstatt pa denne maten, vil dektindtaten kunne veere et ledd i & skape
relasjonell neerhet, selv om alle ikke deltar | dmme aktivitetene om dagen. Interessen og
engasjementet i den andre og hennes aktivitegtesam skaper mulighet for relasjon og
dyader innenfor institusjonen forstatt som mikrésgs Dersom Kines fortelling ses i lys av
en slik forstaelse, kan det se ut til at ogsa kapt® mening ved mgteplikten og maltidet pa
denne maten. Nar middagens sosiale og relasjdmetijeining uteble, lot ogsa
tilretteleggingen & miste sin betydning for heridersom Kine hadde opplevd dette som en
anledning til & bli sett og ta del i andres akététr, kunne det ha veert en tilrettelegging av
utviklingsmessig betydning for henne. Celine fdgalt hun var sulten etter jobb og gledet seg
til & spise. Hun fortalte ikke om middagen ut i éraopplevelse av mateplikt. Celine lot ogsa
til & vaere ei av jentene som fortalte de voksnehurahadde gjort i Igpet av dagen, og at de

voksne hgrte pa og tok del i samtalen med henne.

Ser man disse fortellingene i lys av hverandre,tkegtteleggingen se ut til & treffe i forhold
til hva Celine trengte. Maten var viktig for henomg hun tok ogsa del i de relasjonelle
mulighetene tilretteleggingen skapte. Kines opdkvav tilretteleggingen kan ogsa ses i

forhold til at hun til forskjell fra Celine, gnskétveere sammen med venner eller kjaeresten i

56



stedet for a sitte pa institusjonen og vente paatden. Mgteplikten sto ogsa i veien for andre
og kanskje mer betydningsfulle aktiviteter for Kifzeline derimot gnsket a hvile etter jobben
og ta noen telefoner. Kine fortalte at hun ikkekdes med de voksne om hva hun syntes om
mgteplikten. Hun trodde de ville ta det som gretm@wing og da fikk hun kanskje ikke mgte
venninnene den dagen. Kines opplevelse av en nratgleksibilitet i forhold til bade
mgteplikten og hva som var relevante forhandlings&r med voksne, gjorde at hun forholdt
seg til institusjonens rammer. Pa den maten kari bannstitusjonskontekst ha blitt oppfattet
som en adekvat jente. | et jevnalderperspektivnaat;iville en opplevelse av fleksibilitet
kunne bidra til deltakelse i de unges mater a gmnealderfellesskap. Jentene Kine
sammenlignet seg med kan se ut til & ha likhetstnedd hva jentene i forprosjektet fortalte.
Tidspunktet for nar de spiste middag varierte hédd til foresattes arbeidstider og deres egen
deltakelse i fritidsaktiviteter og jevnalderfellkap. Noen ganger spiste jentene og deres
foresatte ogsa til ulike tider eller hos vennereRanstitusjon hvor det er mange forskjellige
personer der fleksibilitet kan skape forvirring tarkelte ungekan det veere vanskelig a legge
til rette for fleksibilitet. Dersom dette ses iwviklingsperspektiv, vil deltakelse i
jevnalderfellesskap veere en hensiktsmessig s#dittajtvikling fordrer utvidelse av deltakere
innenfor et mikrosystem eller ogsa en utvidelsengkrosystemer — slik jevnaldrede kan veere
et slikt mikrosystem. Det kunne ogsa bidratt titrgltidet hadde fatt en starre relasjonell og
derav utviklingsmessig betydning for Kine enn detrtil & ha, ved at hun ble sett og matt pa
det som var av utviklingsmessig betydning for heridet hadde kanskje kunnet bringe

stemmer til et taust fellesskap — slik Kine oppledet.

Hallo
De voksnes delaktighet i vaskepliktene besto Hanet i & godkjenne eller underkjenne

jentenes gjennomfaring av den. De voksnes godkjesmater var et tema i flere av
fortellingene. Ei av jentene fortalte at en av d&sne hadde sjekket pa de mest rare steder,
oppa bilder og lister, og da matte hun vaske engia da hadde hun sagt til den voksraet..
er ikke militeeret hellerVed a posisjonere den voksnes godkjenning innexrfamilitaer
betydningssammenheng, kan det forstas som et kittoykat hun opplevde a ha liten
innflytelse i forhandlingene om hva som er god magking. Dersom vaskingen forstas som
en anledning for de voksne tindedierekunnskap om bruk akulturelle verktgyg rimelige
standarder for renhold, kan en maktulikhet somteaiiet representerer med befal og menig,
se ut til & veere en lite egnet hjelp til forstaegeetydninger av & skulle vaske pa "rare”
steder. Det lot heller ikke til & bidra til en swforstaelse for hverandre. Dette kom ogsa til
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uttrykk pa litt andre mater. Mona fortaltéeg liker ikke at folk forandrer ting nar det eitbl

en rutine for meg ikke sant. (Nei, for hvordan dd¢ bestemt at det skulle forandres da?) Det
var bare de dumme voksne, - ja du far ikke godkjeistdu ikke vasker det og det, og jeg
bare; hallo, det har jeg aldri gjort far, plutseldukker du opp med de tinga der. Sa nei, jeg
gidder ikke & gjare detl denne fortellingen kan det se ut til at forhiamgene om
godkjenningen har foregatt pa omtrent samme vis tideog skapt en opplevelse av en
'avtale’ om hva som er bra nok vasking. Nar en anraksen stiller andre krav til renhold
uten a inkludere eller vaere tilstrekkelig lydhgeder Monas opplevelse av situasjonen,
nekter hun ogsa a innordne seg den voksnes stamditdna posisjonerte seg ikke som en
unnasluntrer. Det kan derimot se ut til at hun epgé seg berettiget som deltaker i
evalueringen, implisitt at hun ogsa mestret vasimdpette ble sa viktig for henne, at hun
ventet til dagen etter med a fa sin vasking godij@ren voksen som representerte den
samme forstaelsen av situasjonen. Forhandlingeflerm®lona og den voksne kan ha skapt
et bilde av Mona som sint, tverr eller sta. Medkentekstuell forstaelse kan det derimot se ut
til at Mona hadde appropriert aktiviteten, hvilkien voksne ikke forsto.

En tilrettelegging som kan se ut til & gi de vokkoatrollfunksjoner og uten felles
retningslinjer for vaskingen og standarder formae er rent nok, kan vaere en mulig
leeringssituasjon. Jentene kan gve seg pa & hemdenegninger, erfare at voksne noen ganger
bestemmer, gjar ting pa ulike mater og endrer stankk. P& den annen side kan denne type
tilrettelegging skape ungdige konflikter hvor fonkdéingene dreier seg om forskjellen mellom
unge og voksne i form av maktulikhet. Forhandling@m bygger opp under opplevelser av
"vi” og "de” i stedet for betydninger av renholdrfalles ve og vel. Dersom de voksnes
deltakelse hadde fatt mindre preg av kontroll @grstpreg av veiledning og deltakelse i
aktivitetene, kunne det gitt en anledning for feNeirderinger av egen og hverandres innsats
og vaskingens sosiale betydning. Det kunne oggatbitil stgrre forstaelse for at det ogsa
vaskes pa de "rareste” steder av og til, uten aedémiliteeret” av den grunn. Det kunne ogsa

gitt de voksne bedre kunnskap om jentenes mestriveg.

En annen side ved vaskepliktene som flyttet fokuskk fra renholdets sosiale betydning...
var pengene som ble gitt som motytelse. Vi husk&edine fortalte hun at hun ikke rakk
vaskeplikten dagen far, uten at det lot til by pameverdig besvaer. Det kan bety at hun
opplevde en fleksibilitet i forhold til nar hun kol vaske eller ogsa at hun kunne velge

vaskingen vekk. Under observasjonene var det noeie ange som ga anledning til a forsta
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det pa denne maten. De sa at de hadde nok pedgigrfer gadd de ikke vaske i dag. Nar jeg
spurte neermere om hva som skjedde med vaskingetsdte de ikke helt. Alle visste

derimot at de ville bli trukket i "lgnn”, implisitat vaskingen var et arbeidu far bare hundre
kroner for det da, syns ikke det akkurat er nokrite av, minste timelgnn jeg tar, sa jeg
nekter & vaske over en tinfertalte ei av jentené/ed a legge til rette for muligheten til a
forsta vaskingen som arbeid, kan det pa den ariderf@stas som en mate & heve statusen til
denne type oppgaver og gjgre den til noe annetr&xst+ og gjerne mammamas (Hennum
2002). | mange ar har vasking vaert forbundet medtatus og "huslige sysler” som i all
hovedsak har blitt, og kanskje blir ivaretatt avnker (Lilleaas 1994)Nar de unge skaper
mening ved plikten som arbeid, kan det saledesd®isom et uttrykk for en mindre
kignnsspesifikk opplevelse av aktivitetene og en megferdig fordeling. Til gjengjeld kan

det ha skapt diskusjoner om hva som er rimelig snjobben, men ogsa fjernet fokuset

vekk fra renholdets betydning for alles ve og vel.

Under intervjuene om dagen og vaskepliktene dukldet opp som et rom pa institusjonene
hvor det foregikk flere former for aktiviteter ogrhandlinger i tillegg til at dette var en
vaskeplikt forbundet med mer ubehag enn andre. &lfontalte;A vaske gulv og dusjen og
vasken og do, det er det verste. (Det er det Vexstevert fall nar det er sdpass mange
forskjellige som bruker den. (Mmm, s& nar onsdagjssia kommer og du skal vaske badet,
pleier du & gjgre det da eller?) Ja, jeg gruer niégnsdag allerede jedet jeg antok kunne
fare til konflikter nar alle skulle dele ett badrkbinert med toalett, handlet i tillegg til
renslighet ogsa om turtakingen. Men dette lot fdr&ga uten store uoverensstemmelser.
Hanne fortalte derimot at hun ikke brukte hyllenbadlet til toalettsakene sineju vet aldri,
hvis du krangler med noen sé kan de gjgre noe imgdrte dine. (A, s& her skjer det ting som

de andre ikke vet om?) Mmm.

Det var flere av jentene som fortalte at de tok moadettartiklene sine pa rommet, eller ogsa
laste de i et eget skap pa badet. Glemte de igjerpé badet, ville gjenstandene bli borte eller
ogsa tuklet med. Helene fortalte at det var de eleyste ting som forsvant. Hun brydde seg
ikke s& mye nar det ble stjalet billige artiklenshygienepengene dekket, men nar kremer fra
legen eller parfymer og sann forsvant, syntes kke dlet var sa greit. Terskelen for a si i fra
til de voksne lot til & veere hgy. Jentene fortattstjelingen skjedde néle glemte igjen noe

der. Implisitt at det var deres eget ansvar a sfang lase inn eiendelene sine. Ser man

lasingen i lys av en slik meningssammenheng, blir eisymbol pa ansvarsfordelinjet
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gjeres til de unges eget ansvar a finne ut av larod# skal ha det sammen, og det er lite
annet voksne kan gjgre med sosialt uakseptertdihgad Denne tilretteleggingen og slik
jentene kan se ut til & ha skapt mening med dénelten til & fremme mer adekvate
samveersformer blant de unge eller starre tilliatitle voksne kan ordne opp. Det kan ogsa gi

mening til at noen av jentene gnsket seg eget bad.

Hva kan vi gjare i kveld?
Nar middag og plikter var unnagjort, var det anladrtil & gjare fritidsaktiviteter.

Institusjonen organiserte en felles fritidsaktivitaka. Det var apent for alle & komme med
forslag til aktivitet. Den som hadde ukesansvak &ikgjare hvilken aktivitet de skulle gjare.
De gvrige kveldene hadde en friere struktur. Aojéalte;. sa pleier vi & ha noen aktiviteter
om kveldene, hvis ikke, sa blir det & sitte ogése/mg veere pa internett. (Hvordan finner
dere ut hva dere skal gjgre pa kveldene eller hivestemmer det?) Voksne kommer med
forslag, eller s& kommer vi med forslag, men naamggr kan vi fa det til men andre ganger
far vi det ikke til.Gar vi tilbake til Celines fortelling, fortalte huat tv-seing er noe "vi” gjer,
implisitt at dette var en aktivitet som ble deltgamening til flere. Under min tilstedeveerelse
pa institusjonene tok jeg selv del i tv-seing. et flere av jentene og voksne (kvinner) som
samlet seg rundt tv-en og hadde felles oversikt bva de skulle se nar og hvor. Bade
jentene og de voksne kommenterte programmene ogres uttalelser. Mannlige
miljgarbeidere kunne komme forbi og si noe om &teder jenteprogrammer, for sa a by pa
noen humoristiske betraktninger om jente- og kvidealer na til dags. Mennenes deltakelse
kan forstds som ekonstitueringav aktiviteten og fellesskapet som normalt i beigden,

dette er noe jenter og kvinner driver med uavhengitprskjellig alder, titler og bosted. |
dette lyset kan tilretteleggingen av tv-seing sermedevant hjemmeaktivitet og gjort pa denne

maten, ogsa forstas som et ledwbimaliserende prosesser

Pa den annen side er tv-seing en aktivitet somskKer store krav til verken ferdigheter eller
prestasjoner, og flere av jentene fant da helleg tken samme meningen ved aktiviteten slik
Celine gjorde. Hun gnsket a slappe av nar hun hadiéening til det, men de andre jentene
gnsket ikke a hvile paA samme mate. Ser vi neerngefajas fortelling, kan det se ut til at det
var muligheter for a gjgre andre aktiviteter erséing og internett. Alle kunne komme med
forslag fortalte hun, hvilket kan forstas som dmetielegging av epent forhandlingsroml
Anjas fortelling kan det se ut til at forhandlingeiikke skapte uoverensstemmelser i
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fellesskapet. Det viste seg allikevel at forfordglav aktiviteter og tid med voksne var et
giennomgaende tema i jentenes fortellinger. Medhmy@nser, lot alle til & se sine muligheter
til & ta del i aktiviteter i sammenheng med hvordarvoksne prioriterte sin tid i forhold til
noen veeremater. Jentene ga uttrykk for at detdvarange som trengte de voksne, men at de
som lagde mest "brak” var de som fikk oppmerksombette skapte bade forargelse og
resignasjon blant jentene. Det betydde at de sémbkakte pa samme mate ikke fikk
aktiviteter eller tid sammen med voksne. Noen atejee sa at de ble med pa det som dukket
opp av aktiviteter for alt var bedre enn a vaermptitusjonen a kjede seg. Noen ble med pa
aktiviteter de syntes var barnslige, mens andrenglé for & se guttene spille fotball eller
bade. Ei av jentene fortalte at hun heller villewa@ammen med kjeeresten enn & se pa tv i
kveld ogsa. Mangelen pa tilstrekkelig forberedetspanskaffelse av utstyr som for eksempel
badetay, kunne ved noen anledninger se ut til @ ggmtene til tilskuere fremfor aktive

deltakere.

Jentene formidlet ogsa en mer kompleks kunnskapammenhenger. De var opptatt av at
mindre "brakete” vaeremater verken var ensbetydemetd at de ikke trengte aktiviteter eller
tid med voksne. Det behgvde heller ikke bety aydet bra med dem, slik ei av jentene sa
det. Bildet ble ogsa ytterligere nyansert av Stapsafortelling:Liksom nar en stikker av sa
gar det sa veldig ut over oss for da ma to stykkarut og lete ikke sant, og det er sa dumt for
nar en stikker av sa skjgnner man liksom ikke agéleutover alle andre. De andre som
faktisk har oppfart seg bra og praver liksddenne fortellingen handler ikke lenger kun om
forargelse over de voksnes prioriteringer. Det #@anmot se ut til at de voksnes prioriteringer
og jentenes opplevelse av forfordeling har skamrdadning til & ansvarliggjere de som
"braker” for fravaeret av aktiviteter og voksennatriis meningssammenheng som ikke
umiddelbart bidrar til stattende betingelser famjglderforhandlinger. Stephanie fortalte at
noens remming hadde fart til at ei av jentene fidkdefeiret bursdagen sin, og ei annen ikke
fikk reist hjem pa perm — for de voksne matte &ter hun som hadde rgmt. En
tilrettelegging som tapper institusjonen for voksersoner nar noen rammer, hvilket er
rimelig & forvente pa en institusjon fra tid tilr@m, kan i dette lyset se ut til & vaere en
tilrettelegging som i liten grad ivaretar verkemdmkelte unge eller fellesskapet pa

institusjonen.

Pa mange mater kan det se ut til at tilrettelegginigvor det fra ettermiddag til ettermiddag

skal finnes og organiseres adekvate aktivitetddillen en vanskelig oppgave for bade voksne
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og unge. En starre grad av kontinuitet i aktivitetekeltvis eller sammen kunne gjort
fellesskapet mindre sarbart for forfordelinger. Retne ogsa gitt de voksne anledning til a fa
bedre kunnskap om hvordan den enkelte jente hagldegl ogsa i forhold til fellesskapet.
Mange av jentene sa kveldstiden som en mulighétkiinne snakke med en voksen — alene
pa en aktivitet. En mulighet til & fa fred fra imssjonsfellesskapet som ikke alltid ble opplevd
som et stgttende fellesskap. En forfordelende isexrkbg av aktiviteter innebaerer ogsa en
forfordeling av relasjonell neerhet. Det kan ogséatfis som lite utviklingsfremmende for de
som "prgver”’, men ogsa de som "braker”. Det kampskaoverensstemmelser mellom de unge
om hvem som far mest og minst. Pa den maten kanfogaset pa hvorfor noen lager mer
"brak” ved for eksempel a ruse seg, ramme, kuttéspe egen kropp, forskyves og bli et
anliggende mellom den enkelte unge og voksne esfed hvordan de unge kan veere en

stgtte for hverandre.

Jentene fortalte derimot at de visste hvordan deeaimadde det. Lise fortalte at Pia hadde
blitt voldtatt en gang og at hun var veldig trigaldtekten ble aldri anmeldt, noe Lise syntes
var utrolig dumt, for hun syntes de voksne burdg itlaye mer press pa det, for at Pia skulle
skjgnne at det ikke var vanlig & bli voldtatt. Pansmal om de snakket om det pa huset,
svarte hunNei, det var noe som ble lagt veldig dgdt med emggantrent. Hvis Pia ville
snakke om det sa kunne hun begynne & snakke omeastehun skulle ikke snakke hgyt om
det. (Mmm.) De voksne tenker kanskje ikke pa asia&ker bedre med ungdommene enn de
voksne for vi merker det jo veldig bra hvis man jablemer eller er lei seg for det er ikke
veldig mange som gar til de voksne, man gar titdnvére. (Er det noen av dere som gar mer
til de voksne enn andre?) Neeei, det er ikke s@igtmange som gar til de voksnase

fortalte at hun var veldig sdnn som likte & brukada sine hvis hun var lei seg eller hadde
mye tanker. Da kunne hun male eller tegne elletlet annet, bare for & fa gjort noen ting.
Hun fortalte ogsa at noen holdt seg mest for skgoggikke ville snakke med noen, mens
Sylvia kuttet seg opp og alt det der i stedet fendkke. For hun hadde selv sagt at hun la
lokk pa ting og gjemte det. Det var ogsa noen seaklsst med mammaen sin da, eller
sgsteren sin. Ser man fordelingene av aktivitdtembinasjon med manglende mgtepunkt for
de unge til & veere hverandres stgtte og ta delskedige livshendelser med veiledende
voksne, kan det ogsa ha bidratt til & skape easjitn der de ikke ble sett. Det kan ogsa gi
mening til uttalelsenDet er veldig slitsomt nar alle har sine problemegsa gar alle og

klager og klager og drar hverandre pa en mate ned.
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Fellesaktivitet
| Celines innledende fortelling far vi et lite ifikk i hvordan fellesaktiviteten kunne gjares.

Ei av jentene ville feire bursdagen sin uten hele$skapet pa fellesaktivitetsdagen. Det lot
ikke til & forhindre henne fra & ta del i fellesaketen sammen med andre. Det kan forstas
som et uttrykk for at hun bade hadde kompetangeletanse i forhold til fellesskapets
mangesidighet og ulike individuelle tilpasningek: de andre fortellingene, kan det derimot
se ut til at verken endringer eller tilretteleggndor alles medbestemmelse, ivaretok alles
interesserDen siste fellesaktivitetsdagen i maneden gikk sdi@men og spiste pa restaurant.
Da fikk de unge velge spisested etter tur. Tonjeafe om den gangen hun skulle velge og sa
fikk hun plutselig vite at en annen skulle velgensegentlig var sist i kgen. Ode hun

kiempe lei seg og sur, fordi hun hadde gleda seguilge, fortalte hun. Det viste seg at hun
god tid i forveien hadde tenkt ut et spisested bamtrodde alle ville like. Forrige gang hun
valgte aktivitet som ikke alle likte, ble det ikkee hyggelig for de hadde blitt sure pa henne,
fortalte hun. Av Tonjes fortelling kan det se liti hun brukte tilretteleggingen som en
anledning for henne til & rette opp en vanskeligigion i jevnalderfellesskapet. | denne
betydningen handlet dette om mer enn at Tonjelwléosdi det var hennes tur til & velge.

Hun var sliten av strevsomme jevnalderforhandlingeinstitusjonen over tid, og da hun
skulle fortelle de voksne hva unntaket gjorde mewine fortalte hunda jeg skulle fortelle

det til den voksne at det var skikkelig kipt begyay bare a grine for jeg var sa utslitt.
Beslutningen om unntaket ble ikke endret. Dersotrhddde blitt endret kunne det ha
forringet hennes posisjon i fellesskapet ytterkggened mindre de andre ble involvert i

hvordan Tonje skapte mening med tilretteleggingen.

Tonjes fortelling gir i likhet med Elis fortellingt innblikk i hvordan alles handlinger er
komplekst forbundet med hverandre, og hvordan jentar i bruk tilrettelegginger som
betydningsfulle pa forskjellige vis i sin opplevelav sammenhenger. Eli fortalte at hun hadde
villet spille biljard mens de andre ville spillewling, men at hun valgt biljard siden det var
hennes tur til & velge fellesaktivitet. Under silhadde flere av de andre gatt ut av hallen og
ikke kommet tilbake igjen. Eli fortalte at hun Ik seg og at de voksne ogsa mente det var
galt av de andre & ga pa den maten. En av de vblesite grepet inn og det syntes Eli var
fint, for da viste den voksne at det ikke var nogitgpg at det var slemt av de andre. Eli lot til
a forsta den voksnes involvering som uttrykk fodatandre var slemme, implisitt at hun var
den snille og uskyldige. En stgtte hvor som bititan opplevelse av at noen er snille og

andre er slemme bidrar ngdvendigvis ikke til etrbddrhold mellom de unge som allerede er
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uenige om aktivitet. Pa den annen side er detgfittat den voksne oppfattet noen som snille
og andre som slemme, men derimot gnsket & markdenae maten & samhandle pa ikke er
akseptert uansett hvem det er som gjar det. Det vigsa hvordan det som kunne se ut til &
veere tilrettelegginger som skulle ivareta allesadkellse og interesser ikke ngdvendigvis

fungerer demokratisk eller solidarisk i praksis.

Fritidsaktivitet
Noen av jentene fortalte at de hadde gatt pa $attiviteter tidligere. Tuva hadde begynt med

dans igjen etter at hun flyttet til institusjon@men hun slutta. Hun fortalte at hun hadde glemt
a reise dit og da gadd hun ikke mer. De voksne énheétler ikke sagt noe sa da glemte hun
det, fortalte hun. Kari gikk pa ridning, men visgtke helt hvilken dag det var lenger. Ei
annen jente trodde kanskje hun skulle begynne tbalf@tter sommerferien, for hun hadde
gatt pa fotball far, men det var ikke blitt besteanha. Av jentenes fortellinger om
fritidsaktiviteter kan det se ut til at de voksmgasjerte seg og tok del i etableringen, men at
det i stor grad ble jentenes eget ansvar a sargeffiige den opp. | likhet med
tilretteleggingen av dagtilbud, kan det se utttijade intensjoner heller ikke i denne
sammenhengen var tilstrekkelig for a hjelpe jentéréeta del i aktiviteter og over tid. Pa den
maten mistet ogsa jentene en anledning til & taloiedle aktiviteter og fellesskap av
utviklingsmessig betydning. En stgrre grad av §ipag i stgtten underveis og
reforhandlinger om hvordan stgtten kunne forbesligsat nye forglemmelse ikke skulle skje
igjen, kunne kanskje veert en hjelp for Tuva tibétgette med dansen.

Jevnalderfellesskap "utenfor” institusjonen
Flere av jentene fortalte at de gnsket a oppretthkbntakt med venner fra hjemstedet, bli

kient med jevnaldrede i nseromradet i tilknytnirigkiolen og aktiviteter utenfor

institusjonen. Flere av de voksne fortalte ogsgeatnsket detted jentenes vegne. Allikevel
kan det se ut til at det bay pa utfordringer aveflgrunner. Det ene tettstedet hadde en
fritidskubb for ungdommer, men det kolliderte metldsaktivitetsdagen fortalte jentene.

De fortalte ogséa at besgk av venner matte planfeggdusmeatene to ganger i uka eller minst
kvelden i forveien. P& den andre institusjonen endlite de unge komme til enighet fgr noen
kunne fa besgk av venner. Kristin fortalte om deinmgen;Jeg syns det kanskje kan veere
litt dumt for det kan veere noen som ikke liker dggla vil dem kanskje gjare at liksom det er
surt for deg a bo her da uten at du veit det, neleig sanne ting for eksempel. (Ja, kunne du
tenke deg at det var annerledes?) Ja egentligetwvar liksom lederne som bestemte eller at

det gikk pa rundgang da. (Mmm. Er det nogehker kunne veert mulig & snakke med de
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voksne om her?) Jeg veit ikke egentigstins refleksjoner over tilretteleggingen og
muligheten for de unge til & bruke den for & ranlwerandre, kan se ut til & veere lite
utviklingsfremmende, dersom betydninger av jevndiddiesskap pa og utenfor forstas som
viktige for de unges utvikling. Kristins alternagiforslag kan forstas konkret, men de kan
ogsa forstds som et gnske om starre grad av vaksswering og hjelp i forhold til
jevnalderfellesskapet. Underforstatt en hjelpttil@ som enten ikke liker deg eller ogsa
vennene dine skal fa bestemme om du skal ha besednaer. Det er ogsa neerliggende a
anta at det alltid vil veere noen som ikke likerfaneire pa en institusjon med mange
mennesker. | det lyset ville kanskje Kristins faggbm gkt voksenstgtte og styring veere bade

mer rettferdig og en hjelp til bedre betingelsarjéwnalderfellesskapet pa flere omrader.

Vi husker Helle som skulle lage fest i forbindetsed skolen. Hun fortalte at hun skulle leie
kule jentefilmer og ha noe godt & spise og kjgpes bPa sparsmal om det skulle vaere pa
institusjonen svarte huiei nei nei, herregud”. (Ikke her?) Nei, jeg likerikke & ha med

folk hit, fordi det er jo ikke et hjem liksom, hdis kommer inn hit med ei venninne sa kjenner
du den stemningen - her bor egentlig ikke Hellgdlik, her er masse sanne folk som jobber
og sann og da far du en sann slags, eller jeg fidhaert fall sdnn at jeg ikke har noe lyst til &
ha venner her for det er ikke noe sted & ha vensigree Ved a legge feiringen utenfor
institusjonen slik Helle gjorde, mistet ogsa desmken anledning til & fa innblikk i
fellesskapene Helle tok del i og hvordan uovereamsielsene i klasserommet forfulgte
henne ogsa etter skoletid. P& sparsmal om noe kumrtegjort annerledes, fortalte Helle at;
Institusjonen kunne hatt et sant spesielt rom mmacttiv, tv en sann hylle med dvd’er som vi
kan se p4, fatt lov til & f& med potetgull og sdmsitte der med et glass cola og sett pa film
og sant, sjatra vennesaker likso8lik jentene i forprosjektet til sammenligningttte at de

gjorde med sine venner hjemme hos hverandre.

Begge disse fortellingene viser hvordan det katitblitydelig hvordan institusjonen legger
til rette for jevnalderfellesskap. Dersom institusgn ikke legger til rette for gode nok
betingelser for jevnalderkontakt, kan det se W tii jentene et darligere utgangspunkt for a
posisjonere seg i jevnalderforhandlinger, i till¢gjglen sarbarheten de star overfor som nye
pa et sted og med livserfaringer som kan gjaregkelarskap mer komplekst. Jentenes
fortellinger viste ogsa hvordan de kunne trendoeblkningsfellesskap pa institusjonen om
situasjoner og mgter utenfor institusjonen, slibgsa husker Helle og Una fra skolen. Ine

fortalte at hun hadde forsgkt a bli med venninjemh slik venninner pleier a gjgre. Nar
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pappaen til venninnen sa "du er sa vakker, du kamduell”, gjorde det at hun fikk sanne
ekle falelser, fortalte hun, sa da ble hun ikke meahinnen hjem flere ganger. Ines
opplevelse av tidligere overgrepserfaringer bl&red@tredende i mgtet med venninners
pappaer, at hun valgte & ikke bli med venninneamhjier. Nar Ine sa avslo nye invitasjoner,
kan det ha blitt oppfattet som et uttrykk for ahhkke var interessert i a gjgre venninneskap.
Ine derimot strevde med andre vansker som hunkikkee snakke om, for det ville veere a
bryte med koder for venninneskaleg kan ikke beskylde pappaene til venninnene Veeré
pedo heller.Nar hun heller ikke fant noen & snakke med pétirsgppbnen om dette, forble hun

i likhet med Helle og Una i posisjoner hvor de ikke venninner pa ordentlig.

Flere av jentene gnsket ogsa a opprettholde kartaked vennene fra hjemstedet, eller ogsa
gjienoppta kontakten med venner fra tidligere. Middfite at hun hadde planlagt 8 mate noen
venner hun pleide & veere sammen med fgr hun begynte seg. De hadde planlagt a treffes
i Oslo klokka ni.Sa er jeg kiempe klar og veldig glad og sann ogtéajeg og venter, det
kommer ingen, og sa venter litt til, kommer ing&nyenter jeg et kvarter til, s& begynner
klokken & naerme seg kvart over ti, og da er jegksdfet og forbannet, alle gar rundt med
kjeerester eller venner eller familie og alle hat #@mpe gay, sa da ble det en jaevlig stor
skuffelse, sa jeg kom lenger og lenger ned i Kalnlah, sa til slutt s& var jeg i bunnen og i
SkippergataMia fortalte at hun egentlig ikke husket sa veldige mer fra dagen etter det.
Hun ruset seg s& mye at hun matte pa sykehusghettil at mange voksne ble veldig redde
og ville beskytte henne mot alle mulige anlednintgear hun kunne ruse seg igjen. Kanskje
hun til og med matte flytte til en strengere ingjon og det var det siste Mia ville i denne
verden, fortalte hun. Dersom rusingen forstas Kattelt og med utgangspunkt i Mias
fortelling, kan dette handle vel sa mye om utildtedig tilrettelegging som Mias rusproblem.
Det kan forstas i lys av den sarbarheten det skapkulle gjenoppta kontakten med tidligere
venner. En sarbarhet som Mia lot til & veere alenédandtere og skape mening med. Et
mate med tidligere venninner, for fgrste gang pgdigéenge, i Oslo sentrum, uten en plan B,
gir ogsa anledning til & forsta dette som et sjgpile Det kunne blitt en lykkehistorie, men

det ble ikke det. Det gikk galt og mange var renidat det kunne gatt riktig sa galt.
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Diskusjon
Ved a bli med jentene gjennom dagen, har ogsattdagen vist seg & ha noen av de

samme utfordringene som jentene fortalte om i udlkemenhenger pa dagen. Nar jentenes
fortellinger ses i lys av hverandre og i sammenh&ag det se ut til & etterlyses;

1. starre grad av voksenneerhet og stgtte til giaglav kontakt med jevnaldrede

utenfor institusjonen,

2. bedre tilrettelegging for besgk av venner pfitironen,

3. slingringsmonn i rutinene for & kunne ta det isdamhandlingsformer som foregar

mellom unge i dag.
Artefaktene mobiltelefon og internett har skaptrenater & avtale mgtepunkter pa, og en
deltakelse pa skole gjgr ogsa at planer om a vaenenen kommer i stand samme dag som
det skal skje. Dette harmonerer lite med kraveiléihlegging som institusjonen praktiserer.
Det kan veere hensiktsmessig i en bli-kjent tid, p&sikt vil en starre grad av tilpasning til &
orientere seg ut av institusjonen med et stgtt@msteeusjonsfellesskap i ryggen bidra til bedre

utviklingsbetingelser for flere.

Jentene fortalte at de hadde noe besgk av venrmr fijgtet til institusjonen. De voksne
gnsket a bli kjent med vennene. Ved et slikt bddelklet avdekket overlevering av rusmidler,
hvilket ga de voksne innblikk i hvordan vennskaphjemstedet foregikk. Av jentenes
fortellinger kan det se ut til at besgk fra hjerdsteavtok etter hvert og at flere av jentene
organiserte deltakelse i jevnalderfellesskap s&lv,de var hjemme hos sine foresatte pa
perm. Pa den maten mistet ogsa institusjonen wartifnnskap om jenta og hvem som var
betydningsfulle for henne og hvem som ikke bidksttte. Analysene viste at nar det ikke
gjares tilstrekkelig forarbeid og tilpasning i gpgptagende mgter med jevnaldrede, kan veien
til blant annet rusen vaere kort. Dersom bruk amidker ikke forstas kontekstuelt, hvor for
eksempel sarbarheten og mangel pa tilpasset kwattmer til syne, kan forstaelsen
domineres av en individualiserende fortolkning. Dlgtet rusproblem knyttet til den unge, og
som ma fare til gkt kontroll og kanskje ytterligéiygtinger. Rom ransakes, de unge ransakes,
legevakten ma tilkalles og kontrollen skjerpegérdant i form av for eksempel "fotfalging”.
Jentene fortalte at en voksen fulgte etter dem dieden. Da kommer den voksennaerheten
flere eksplisitt og implisitt etterspgr i det dagli Men denne voksenkontakten lot til & bli
klam heller enn stgttende, siden den fikk konsoln sin betingelse. Mias rusing burde
kanskje i starre grad pakalle en relasjonell naabetygging pa at rusingen kunne ha en

sammenheng med den voksnes stgtte og at gjenoppgtagennskap kan veere vanskelig og
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ta tid, siden de har gatt videre siden hun tokalglat det kanskje kan veere en del skepsis i
dette fellesskapet da mye har skjedd som de ikkeerer seqg til. Slik utstrakt bruk av
rusmidler er en avvikende handling i var kulturddtmtekst.

Dersom jentene ikke far hjelp til & gjenoppta k&htaed venner som kan vaere en statte eller
etablere nye alternative jevnalderrelasjoner i nigren, vil ogsa sannsynligheten for a vende
tilbake til jevnalderfellesskap som ikke bidraradekvate samhandlingsformer veere stor. Da
har jo heller ikke de unge lzert noe nytt. Dettegsa et av de omradene institusjonene
kritiseres for. De unge vender tilbake til et mitjg skulle fa hjelp til & etablere avstand og et
alternativ til (Levin 1998; Larsen 2004; Falck 200Blere av jentene fortalte ogsa hvordan de
hadde knyttet band seg imellom. Ei av jentene ltertt hun og Kari hadde vaert hjiemme
sammen hele dagene far og da snakka de om veldigimpg knytta det bandet liksobet

var ofte sann at hvis Kari var hjiemme pa perm sgte hu meg og lurte pa om vi kunne ta
falge og eventuelt spise sammen i byen fgrstj fradde mye til felles og sant dRelasjoner
som institusjonen i starre grad kunne hjulpet jeatamed a utvikle, og gitt dem alternative
anledninger til & snakke om sine vanskelige livstebrersom slike relasjoner ikke far hjelp

av de voksne, kan ogsa det bidra til at det knytéesl som ikke nagdvendigvis bringer jentene
fremover. Slik vi husker det ble sagt at "alle Barmye og vi drar hverandre ned”. Ser man
kritikken av institusjonene i lys av dette, biddat til at de unge knytter ytterligere band til
jevnaldrede med atferdsvansker som ikke bidrartipositiv utvikling (Levin 1998; Larsen
2004; Falck 2005).

Dersom tilretteleggingene ses i lys av mesosysteimsiydning, kunne institusjonen med
starre bruk adoble direkte forbindelsdrflere sammenhenger ha veert en mulighet for bedre
tilpasset statte. Mangel pa deltakelse i utviklfrgmmende aktiviteter slik andre jevnaldrede
gjar, vil ogsa begrense jentenes mulighet til &tengeg til institusjonen og stedet. Slik
bygges det ogsa opp under en fortolkningsrammehsordler om & forsta
institusjonstilveerelsen som en unntakstilstand (idem 2002; Skjeer Ulvik 2005). Flere
gnsket annerledes. Noen syntes det var kjedeligspifusjonen og gnsket seg en venn. Ei av
jentene fortalteDu blir s& usosial av a bo her egentlig, deprinsgesielt hvis du ikke har

noe ved siden av a gjgre, det er bare det sammagoom igjen, man blir jo gal av det.
Jentenes opplevelse av sa vel dagene som ettegeitelpa institusjonen, har ogsa gitt
grunnlag for & gjere mer kontekstualiserte undezksek av de unges bruk av rusmidler under

oppholdet, kutting og risping av egen kropp, regngeimosv. Slik det fremkom i intervjuene
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satte noen unge egen eller andres rusing sa vekstiing i sammenheng med
kjedsommelighet, opplevelse av meningslgse hverdagettermiddager og ikke
ngdvendigvis avhengighet, indre genetiske dispmsesjeller vanskelige livserfaringer (kun).
De fleste jentene fortalte ogsa at de strevde nfédséve, og hvordan de gjorde ulike
aktiviteter for & fa dette til ved for eksempebée kryssord, legge frem tayet til dagen etter
for de som skulle pa en dagaktivitet, ta sovepilieige kjseresten, mamma eller ga frem og
tilbake pa rommet sitt. Med et stgrre kontekstfodus pa sgvnvansker, kunne ogsa dette bli
et felt som ikke tilsier at det er den triste higtn som jager de unge pa natten. Det kan like
gjerne vaere dagen i dag eller dagen i morgen sqiewgs som det stgrste ubehaget nar lyset

skal slukkes.

Avsluttende kommentarer
| denne delen har fokuset vaert hva som skjer herdo@e teoretiske begrepene har

muliggjort analyserer av hendelser i dagen, oghustdan det hverdagslige er arena for
utvikling. P& den maten har tilsynelatende triwelktiviteter blitt bade synlige og relevante
for utvikling. Det er med andre ord det teoretiskistedet som gjar det mulig & fremstille
jentenes fortellinger pa denne maten. Fremstillirsgen bidrar til forstaelse av hvordan livet
leves og erfares og hvordan jentene utvikler segkager mening. Det har ogsa vist hvordan
hendelser og situasjoner i dagen vanskelig laf@sta uten den helhet det inngar i. Dette er
ogsa grunnen til at kapitlet har fatt sa stor plass
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Kapittel 5

Institusjonen som forhandlingsfellesskap
Sett fra et profesjonelt perspektiv er en barnewstitusjon en faglig begrunnet praksis. | de

unges perspektiv utgjar institusjonstilveerelsetiveasammenheng hvor de sammen med
mange forskjellige voksne og unge skal skape ennygsfull tilveerelse (Schwartz 2007). De
voksne falger sin arbeidstid. De kommer og gar,smnunges livsarena er institusjonen.
Slik utgjer de unge den mest stabile gruppen pituspnen. Analysene og systematiseringen
av intervjuene gjorde meg oppmerksom pa hvordeettiélegginger, praktiseringer av
tilretteleggelser og forhandlingene om dem er kakgt forbundet med hvordan
jevnalderforhandlingene foregikk og fellesskapetdyplevd. Et forsgk pa en todeling skulle
vise seg a ikke ivareta kompleksiteten og begriepbandlingsfellesskap vokste frem som en
mer relevant tilnaerminddenne tilnaermingen var mer egnet til forstdelsbwvardan
bevegelser blant noen farte til bevegelser hoseard fulgte jentene i deres bevegelser,
forbindelser og delaktighet i det som kan forstés &jeder av mikrosystemer. | dette kapitlet
presenteres betydninger av slike samtidige bevegetsimplikasjoner det har for jentenes

mater & vaere sammen pa.

Hvordan skape mening i en ny hverdag?
Innenfor barnevernets terminologi er det alminnaligalle flyttinger i barnevernets regi for

en "plassering”. For jentene i undersgkelsen hamstlilee prosesser om a flytte eller a bl
flyttet pA. En begrepsdistinksjon som gir en méarergsnaeer forstaelse av endringene i
livsbetingelsene. Generelt sett vil det for detfems oss veere knyttet mange forskjellige
falelser til det a skulle flytte. Ei av jenteneorprosjektet hadde opplevd det bade trist og leit
& skulle flytte med sine kjente og kjsere noen latartinnenfor samme bydel. A flytte fra sine
foresatte til et nytt sted der man skal bo sammed mange fremmede mennesker med
ukjente vaner og omgangsformer vil gjare de flestmnesker sarbare uansett om man er
liten, starre eller stor. Og det selv om en flytkan veere pa bade godt og ondt (Skjeer Ulvik
2005). Noen av jentene fortalte at de ville fljifemmefra, at de absolutt ikke ville flytte
hjemmefra og helst gnsket a reise hjem med en gahgom de ogsa hadde samtykket til
flyttingen. Flere av jentene fortalte at de forart flyttingen hadde en opplevelse av at de ville
bli flyttet hvis de ikke skrev under, sa da skrevuhderEi av jentene fortalte at hun syntes
egentlig barnevernet burde hgre pa barna og ungaoerfor det er jo mange barn som blir

slatt av moren sin og barnet har ikke noe bevisi@dheller, og samme om hu prgver a si det
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til barnevernet sa hgrer dem ikke pa det fordi diéke ser noe synlig. De matte jo fa meg til &
sla eller kaste ut alle, hele familien min ut pa &w og, for at dem skal f& sendt barn pa
institusjon, hadde dem gjort det tidligere sa haddi® noe av det skjedd. (Sa hvis du hadde
fatt det som du gnska deg den gangen sa haddgtthudé institusjon fgr du laste familien

din ute?) Mmm, barnevernet harte ikke noe i deg katt pa megDenne fortellingen sier noe
om bade dramatikken, opplevelsen av a ikéart, og den falelsesmessige kompleksiteten
jentene skal skape sammenhenger og forstaels€aawidig skal de forsta sin nye hverdag.
De som utgjer et fellesskap pa institusjonen mérhaindle posisjoner og skape mening med
endringene som skjer nar en ny flytter inn. Det &aledes vaere flere som er i en sarbar
posisjon. | denne delen tar jeg utgangspunkt iefiytil og flytte- fra prosesser. Prosesser som
bergrer ogsa andre temaer som har betydning feséiapet.

"Grenseutprgving”
Jentene fortalte at de gikk pa restaurant ellerdgj@n aktivitet sammen med kontaktpersonen

sin da de flyttet inn. Alle fikk en eller to vokssem skulle vaere med pa mater, som de lagde
handlingsplan med, som bestemte mer enn de anisa&oDe ble kalt A og B kontakter,

eller seerkontakter. Ei av jentene sa forgvrig sg&lpersonene nesten ble som en forelder.
Jentene fortalte at de voksne informerte pa husreiée under middagen om noen nye skulle
flytte inn. Mange lurte ofte pa hvem den nye var, men detdiklikke vite fgr hun eller han
kom. Noen gnsket at det skulle komme en kjekk glittr at det skulle komme gutter fordi de
var lei av at det var mange jenter. Det ble sa baksnakking med sa mange jenter, mens
gutter ordner opp med en gang og blir ferdig med siyntes flere. Ei av jentene brydde seg
ikke s& mye, for hun syntes det kom og gikk nye hielen. Slik det fremkom av jentenes
fortellinger, kan det se ut til at institusjonemHoldt seg til flyttinger som individuelle
prosesser der den enkelte og dennes familie llartat nar noen flyttet inn. Kontaktpersonen
ivaretok den enkelte jenta ved innflytting. Pardaieed den tilrettelagte bli kjent prosessen,

foregikk det ogsa andre prosesser og bli kjent nidsmt de unge.

Silje fortalte om det hun kalte "grenseutprgvingfrsnoe hun og de fleste andre unge gjorde
nar de flyttet til institusjon. De pragvde ut hvangt de kunne ga. Silje selv hadde preovd a
grine seg til ting, sla i darer, sparke og knusmsgjander, men ingentirfignka,sa etter hvert

.. herregud det funker ikke! Bare kutt ut! Sa jagtfo ut av det etter hvert da, det er ikke noe
vits & pr@gve seg en gang, sann er det bare! Hgisjr, kan jeg gjgre det og det og de sier
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nei, s ma jeg bare godta det. Det samme prgved fegklare dem andre ungdommene, men
det funker ikke alltidForhandlingene kan se ut til & ha skapt en forstdaV at det er de
voksne som bestemmer mest, og at det er lite Bdkst forboundet med deres bestemmelser.
Silje fortalte at det var ei jente som sparket,gicylte, sdnn som hun selv hadde gjort, "var
pa stadiet liksom”. Silje trodde at hun kom tilkiggne at det ikke "funka”. Hun hadde
forsgkt & si det til noen av de som hadde flyttat bg si "det der er ikke sa lurt”, "du bar
gjgre sann” osv. Hun tenkte at ungdommene kunppest ga gjennom det hun hadde gjort
da. Dette lot ikke til & bli like godt mottatt ae dndre alltid. Silje skjgnte ikke det, for hun

trodde det var sann jenter og ungdommer pleidedgj

Det kan se ut til at Silje posisjonerte seg i jddatellesskapet ut i fra en forstaelse av
hvordan jevnalderfellesskap gjgrgenforinstitusjonen. Man deler erfaringer med hverandre,
implisitt at andres erfaringer og kunnskap kan veerdifull & ta del i for yngre, mindre

erfarne eller ogsa de med felles erfaringer. Emffor kunnskapsutveksling som jenter og
unge generelt gjerne gnsker a ta del i, slik ogsa &f Helle fortalte at de snakket med
jentene i klassen om jenteting. Det kunne veerelsnglom leererne, kjeerester, seksualitet,
kjendiser osv. | institusjonssammenhengen blesSifie oppfattet som mas av andfer hu

er ikke mammaen min heller liksomplisitt at den type rad Silje ga, var noe mamnuaev
med og ikke jevnaldrede, ikke pa den maten i hfedittEn erfaringsutveksling som skapte

irritasjon og lot til & oppleves lite aldersadeksatflere.

Ser man fortellingene i lys av hverandre kan isjtaen ha en sammenheng med at
jevnalderfellesskapet pa institusjonen ikke er tvddgt er ikke gitt at de unge liker hverandre
og @nsker & gjare jevnalderskap pa den matenf&ifekte. Dersom de andre heller ikke
kjente seg igjen i hennes rad som tok utgangspign&hseutprgvingsmaten”, kan det ha

skapt eller ogsa bidratt til ytterligere avstand.

Silje fortalte at hun syntes de andre var pa "ainigle stadiet liksom”, og at hun ikke var det
lenger for hun var mer moden, for det hadde denelssgt nar de andre ikke ville vaere
sammen med henne. Begrepet "moden” ble ogsa ke¢nftrbindelse med jentene som ble
mobbet. Pa spgrsmal om hva det betydde fortalges 3dg mener at jeg er mer eldre i hue
enn dem. (Hva gjar at man er mer eldre i hue?) &uwanhsvar for deg sjgl og godtar et nei for
et nei og du trenger ikke a fa hjelp til hvert eeging og sant liksom. Jeg trur det er mest det

egentlig. (Mmm.) Jeg veit hva som skal til og jegttelegger meg etter det, mens dem andre
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jo kan sparke og kutte seg opp og vise det fresorik det er bare sann drittunge opplegg
ikke santVed a ta i bruk begrepet modenhet som ramme arséifog skape mening ved
uoverensstemmelser mellom unge, kan det se litdil fegrenset hjelp, eller ogsa liten statte
til bedre betingelser for jevnalderforhandlingev. 8iljes fortelling kan det se ut til de voksne
implisitt forhandler mening til utvikling som noerm foregar inne i Silje. Silje derimot kan se
ut til & kontekstualisere sin forstaelse av moderfhar henne innebaerer det 4 tilrettelegge
seg Hun forholder seg aktivt til det som forventes anihe slik hun oppfatter
tilretteleggingene. Med andre ord er det ikke nw@ dare skjer "inne i hue”. A kalle dette for
modenhet kan kanskje veere en hjelp for Silje sipéile sin utvikling og posisjonere seg som
eldre enn de andre jentene. P4 samme tid stengegske av for noen muligheter til a forsta
hvordan egne vaeremater bergrer andre. Det skaerseand mellom de modne og implisitt
de umodne — drittungene slik Silje uttrykker d&d.den maten far hun ikke hjelp til & skjgnne
hvorfor irritasjonen og konfliktene oppstar, ogatelre kan fortsette & holde pa som de gjar.
Slik kan det ogsa stenge av for en utvidet fors&al hva de andre strever med.
Fortolkningsrammen som tilbys handler om alder agnblighet, og ikke om for eksempel
vanskelige hverdagsopplevelser som gir f& muligttétetvikling eller relasjonell neerhet.

Slik kan det se ut til at det & sl, kutte, spargeuse seg er aldersrelatert.

Kine fortalte ogsa om sitt mgte med institusjorté@nnes noe mer forsiktige vaeremate som
ikke samsvarer med "grenseutprgvingsmaten”, ldehikke til & pakalle den samme
oppmerksomheten. Hun syntes at det var noen angke $om hadde tatt henne best imoe
voksne har veert der de og, men de har kanskjevédteder like mye tror jeg, fordi det virker
som jeg ma ta kontakt med dem péa kontoret forklufdaet snakke med dehforlengelsen av
dette fortalte hun at hun syntes det var viktigewwoksne ikke presset de unge til a snakke ut
om ting, at de tok det rolig i begynnelsen, ogdikslot dem fa venne seg til & bo der og bl
kient. Pa spgrsmal om hun kunne tenke seg at noe vareaegfortalte hunja det er vel

det jeg gnsker mest tror jeg, at de tok mer kontad meg¥Kine lot til & gnske seg en stgrre
balanse mellom det & fa tid til a bli kjent fgr remakket om sin situasjon, men samtidig
tilstrekkelig engasjement fra de voksnes sideatlikun ikke ma ta ansvaret og bryte barrierer
som kontordgren inn til de voksnes felles rom sidigt henne. Implisitt et anske om a bli

sett uten & be om det.

"Grenseutpravingen” som Silje vurderer som nornsl bli kjent tid pa institusjon, star pa

mange mater i dyp kontrast til hva som forstas kohurelt adekvate vaeremater i andre
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sammenhenger hvor mennesker blir kjient med hveeaitbnnes opplevelse av
meningssammenhenger kan forstas som et uttrykitefiofglelsesmessige intensiteten en
flytting kan innebaere. En kompleksitet i forhandime om "hvem jeg kan veere” og "hva
som gjelder” pa institusjonen kan utlase konflikigruoverensstemmelser som tar form av
veeremater som i andre sammenhenger ville forstakstiurelt uadekvate. Ved a se
neermere pa jentenes fortellinger om de voksnekiitghat i de to ulike matene & bli kjent pa,
kan det se ut til at noen av de voksne ogsa posigj seg i forhold til en "grenseutpravings”
forstaelse, implisitt at det gar bra med Kine skkei’braker”. En fortolkningsramme vi har
sett at jentene ikke opplevde som relevant i ardnemenhenger nar det gjaldt fordeling av
tid og aktiviteter med voksne. Kines mer stillfangeremate fikk da heller ikke sa mye
oppmerksomhet, selv om bli kjent tiden og oppleselav flyttingen ikke var mindre
folelsesmessig intens av den grunn. Forskjelleravaun matte knakke pa en der. Et hinder
som gjorde det lettere a ta imot jevnaldrede sam sigtter i arbeidet med a forsta sin nye

hverdag.

Dersom Kines mate a bli kjent pa hadde pakalt emesgrad av voksen tilstedeveerelse,
kunne det skapt en anledning til & anerkjenne Kiremmgangsmate som en kulturelt adekvat
tilngerming til et nytt sted med nye mennesker.iBaerming med overfagringsverdi til andre
sammenhenger hvor mennesker mgtes og blir kiemtd&l&om laget mer "brak” ogsa i denne
sammenheng lot til & fa mest tid med voksne, kamaejort noe med de unges og kanskje
de voksnes forstaelse av hvilke veeremater sonexamte pa en institusjon for & oppna

kontakt med voksne.

Hvem kan jeg veere her?
Ei av jentene fortalte om noen hendelser fra tiem flyttet inn;(Har lillesgster ogsa veert

her?) Nei. (Hvordan er det for deg?)Det er kanskieit og fordi det er noen her da, pa
institusjonen som ikke er noe glad i annen hudfagéllesgsteren min har jo annen

hudfarge og da kan jeg skane henne for det. (Hwadu de ville sagt og gjort?) Jeg veit ikke.
De ville sikkertbegynt & baksnakkBet var ogsa andre jenter som fortalte at noeneaandire
unge hadde sagt "negerunge”, "du har ikke reé tdve”, "det er en skamUttalelser som

kan se ut til & ha foregatt mellom de unge utedeaikom de voksne for gre. De bergrte trodde
ogsa at de voksne bare kom til & si; "sann fakéla si” eller ogsaQgsa hvis det er to
ungdommer som krangler da sa gidder ikke de & bnyteDe bare sender oss til hver var del
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av huset og sa skal det ga av seg selv lik§askseninvolveringen jentene beskrev kan i
mange sammenhenger se ut til & oppleves lite atlefoardold til omfanget av uroen mellom
de unge. Denne situasjonen lot til & skape litéintti at de voksne kunne vaere en stotte i
konflikter, og derfor fikk de heller ikke innblikkhva som foregikk. Dersom uro i stgrre grad
hadde blitt benyttet som en anledning til & stigitéene, kunne det ogsa ha skapt en starre
tillit til de voksne som hjelpere. Det kan se Uttidet var nettopp dette jentene etterspurte.
Det som kan forstds som voksrmaédierende posisjonéor & finne mer adekvate
samveersformer. Nar de underliggende forhandlinggmaanglende tillit til voksenstatte
opptradte samtidig, kan det ha skapt noen betiagéss jentenes meningsskaping.
Opplevelsen av a ikke kunne presentere sin fafiofienstitusjonsfellesskapet, sier noe om
den utryggheten fellesskapet representerer og sbiskdl skape mening innenfor. Implisitt,
at et besgk av lillesgster ville kunne ramme muighe for storesgsters posisjonering i dette
fellesskapet pa mater som ikke skapte for storhageDet kan se ut til at denne situasjonen

ogsa la noen premisser for hvem jentene kunne vatréellesskap som ikke bare var godt.

Forhandlingene som foregikk pa badeveerelset |at thka veere de eneste som bidro til at
fellesskapet kunne oppleves utrygt. Tone fortaiteoen stjal jakka hennes fra gangen, og at
alle de andre hele tiden hadde visst hvem som hadtdgen. Hun fikk ogsa vite det etter

hvert, men hun sa det ikke til de voksne. Hun fteta dem kan fortsatt ikke gjgre noen ting
uten beviser. (Nei, sa bevis..) Det er veldig giker. Og liksom at vi har jo flere ganger sagt
at det er en eller annen som har rusproblemer pgehumen det har aldri blitt tatt opp eller
gjort noe medSlik vi ogsa husker Siljes fortelling om hvordamhapplevde at barnevernet
matte ha synlige bevis for a tro pa barn og ungdamn,dette se ut til & vaere en opplevelse av
de voksnes delaktighet innenfor institusjonen. Tionelte at de voksne var med & lete etter
jakken, men at det stanset med det. En voksenpuosispg overfor fellesskapet som legger
synlige beviser til grunn for & kunne tre stattetideverfor uadekvatdandlinger mellom de
unge, lot ikke til & bidra til starre tro pa atwiksne kunne vaere en hjelp. Det var ogsa andre
tilrettelegginger som bygget opp under en sliktfoese av sammenhenger. Ei jente fortalte at
noen hadde sluppet en katt inn pa rommet hennesvatuallergisk og matte vaske rommet,
kleerne og rense noen av eiendelene sine. | forimyeaie med de voksne ble temaet; "hvem
glemte a lase dgra?” Alle ble oppfordret til & leottibrene sine Iast da det ogsa hadde
forsvunnet eiendeler fra rommene til de unge.Hdtkmed Iasingen pa badet, kunne det ogsa i
denne fortellingen se ut til & forskyve fokusetk/éla forhandlingene om de inadekvate

handlingene, i stedet for a gjare det til et temmahwordan forhandlingsfellesskapet kan
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ivareta alles ve og vel. Tilrettelegginger som bes@a bevisfaring og lasing av eiendeler kan
saledes se ut til & sette noen rammer om forhagetiie hvor de unge ikke far hjelp til & finne
andre alternative mater a vaere sammen pa. Sliefiver forhandlingsreglene som utspiller
seg i de miljgene jentene kanskje var tenkt hjuhekk fra. Forhandlingsregler som ogsa
laeres av de som ikke kjente de s& godt fra farla3dmg blir mgtet med ditt nye bosted,
skaper det noen betingelser for hva du kan tenkd®@andre. Det impliserer at du ikke kan
stole pa de andre, men ogsa at de voksne verkailstakkelig oversikt eller virkemidler til

a sta imot en subkulturell justis. Rammer som fr@ noen ble deprimerte og andre falte

seg tryggere nar de var to, for da var det ikkgrs# a slenge dritt alltid.

Jeg har noe pa deg
| likhet med andre unge forhandlet jentene patinsjtnen om hva som er greit og ikke greit.

Hva som skal fare til eksklusjon og inklusjon i ktgllasjoner mellom unge. Forskjellen er at
det pa institusjonen ogsa forhandles om andre eeodj symboler. Pa tross av situasjoner
hvor enkelte ble krenket for sitt utseende, hudfaopptreden eller lignende, fortalte noen av
jentene om en form for beskyttelse av hverandreIsdtte pa noen fremforhandlede
forventningerNeimen egentlig sa er vi veldig sammenspleisa pafen, vi verner veldig
om hverandre. Og vi gar veldig langt for & beskggeandre hvis det er sdnn en som blir
bgsta ogsa hvis de voksne kommer og spgr ossreatake om det sa sier vi nei! Ikke sant,
det er jo sann(Mmm.) Og det er liksom sann at folk veit det oig fag for eksempel sladrer
pa hu, sa er det sann derre at hvis begge de tdbkta og uten at jeg blir bagsta, sa gar det
naturligvis tilbake pa meg. Hvorfor har ikke hurttiatt og lalala. Et fellesskap som holder
sammerfordi alle kan ramme hverandre, kan bidra til neamhandlingsregler hvor samtaler
med de voksne om hva som foregar blir tysting. Sadet baseres pa frykt for & bli tatt, eller
mulige represalier fra de andre — som i mer "usigtikonflikter har vist seg a virke
hemmende pa enkeltes opplevelse av bevegelsesrbandtingsmuligheter. Dette kan
forstas som forhandlingsregler og samvaersformerikkenbidrar til & gjare jentene mer
attraktive blant jevnaldrede utenfor institusjon®gsa i andre jevnaldermiljger foregar det
grenseoverskridende aktiviteter, men fellesskapetrtolig i starre grad inn som uttrykk for
en samfunnsnorm. P4 institusjoner ser det derimtiitaidreie seg om subkulturelle koder,
den sterkestes rett — hvor spillereglene har sarigmémgsverdi med slik de fungerer "pa
gata”. Ikke ngdvendigvis fordi de unge selv gnsletr men fordi det innenfor
tilretteleggingene blir vanskelig a bryte en slikfs.
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Diskusjon
| mange av livets sammenhenger lages arrangenamteas i bruk symboler som markerer

den enkeltes betydning i et fellesskap. Det kant $i at ogsa jentene i denne undersgkelsen
kunne fatt en utvidet hjelp til & fale seg velkonmedler savnet. Slik vi husker avslutningen
som ble arrangert for Yvonne da hun sluttet veddsesnteret. Markeringer som ikke bare
viser betydningen til den som er pa vei, men odjs&daltakerne som gjar dette til et
betydningsfullt fellesskap. | stedet kunne det ¢@psbel ndr en som man ikke likte flyttet fra
institusjonen. Det vastemninger og undertoner som de unge fanget opgn Nie mer

opptatt av 8 komme seg raskest mulig vekk pa stitteulig vis, i stedet for & bli anerkjent for
den innsatsen de hadde gjort for & kunne flyttereFgrudde seg ogsa til a flytte. Noen fryktet
for ensomheten, mens andre fortalte at det vareb@deere ensom alene enn ensom pa en
institusjon med mange. Noen ville savne enkeladle$skapet som hadde blitt
betydningsfulle. Ved & apne opp for felles samtatarvanskelige temaer, men ogsa gode
falelser knyttet til flyttinger, kunne fellesskapysa i denne sammenheng vaert en hjelp for
nye og gamle. Det kunne vaert en hjelp til & se huorselv er i prosessen, og en anledning til
a gi statte til andre. Det kunne hjulpet Siljeétibidra med sine erfaringer i et veiledet

fellesskap slik at det kanskje ikke ble "mammamas”.

Ser vi analysene i sammenheng med at de unge enelsrstabile gruppen pa institusjonen,
kan det se ut til at de ogsa er den mest dominergngbpen pa institusjonen. Flere av jentene
gnsket voksne som gjorde noe med den uroen donenakapte. De gnsket konsekvenser
som kunne justere og kontrollere forhandlingenea\gentene fortalte at det en gang ble
avholdt et mate etter en konfliktsituasjon som Ingde flere av de unge. Da kunne alle fa si
hva de syntes om det som hadde skjedeisa dem at det var pa grunn av at voksne fotevar
meg sa veldig mye og jeg kunne veldig ofte fa wog&min side og sanBenne fortellingen
viser hvordan de unges samhandling henger kompdeksinen med hvordan de voksne er
sammen med hverandre og de unge. Nar fellesskagpebtuk kommer ogsa dette til syne der
jenta her far en hjelp til a reflektere over siftalelse i fellesskapet.

Selv om fellesskapet tas i bruk betyr ikke detedtldir fritt for konflikter. Det er nettopp

fordi det er grunn til & anta at det vil veere ugokonflikter nar mange mennesker skal bo
sammen, at fellesskapet ma ta et felles ansvdnvienandre. Slik ei av jentene formulerte det;
For selv om man bor pa institusjon og ikke tren@dike hverandre, sa skal man ikke veere

spydig.Ved & tilpasse stgtten med utgangspunkt i gruppemge (og voksne) som er

77



sammen pa institusjonen, kunne det skapt andréminiger for speiling av egne og andres
handlinger, oppklare uakseptable handlinger ogefileties adekvate sanksjonsformer. De
voksne kunne tre frem og markere sine posisjon@rledere av institusjonen med ansvar for
den enkelte og fellesskapets ve og vel. Samtidim&wgsa de voksne fa hjelp til & justere
sine veeremater og ikke fremsta som de som alltibest og mest. Ei av jentene fortalte at de
syntes at nettopp det var problemet, at de voktne satt med svaret. Hvis de voksne ikke
utforsker og viser tilstrekkelig nysgjerrighet rifimld til hvordan de unge resonerer, kopler
sine kunnskaper, erfaringer og skaper mening,rfges mulighetene til & komme frem til
felles forstaelser. Det kan ogsa gjare det vangkebenytte gyeblikkssituasjoner i hverdagen
som en mulighet for meningsutveklinger, fortolkrsfejlesskap og leering. En hjelp som i et
mesoperspektiv ville kunne ha ringvirkninger tihjenes deltakelse med mennesker i flere og

andre sammenhenger.

Avsluttende kommentarer
Med en relasjonell tilnaerming til jentenes fortedjer om institusjonsfellesskapet, kan deres

fortellinger fremstilles pa denne maten. De tesketibegrepene apner for muligheter til &
forsta betydninger awterrelasjonellessammenhenger. For eksempel hvordan noens uttalelser
om utseende og hudfarge far betydning for andreikkener direkte involvert i situasjonen,

og hvordan de voksnes deltakelse skaper ringvigarifor mater jentene/de unge er sammen
pa. Analysene viste at institusjonen i mange sarhereger forholdt seg til jentene en og en.
Ved a gjgre det pa den maten, favner ikke instinesp de komplekse sammenhengene som
jentene fortalte om, skapte mening innenfor, ogttbseg selv og andre i lys av. En

individuell tilneerming som ramme om det meningsargarende fellesskapet institusjonen
utgjer, kan se ut til & begrense mulighetene faiklihg. Jentene og de voksne far ikke

tilstrekkelig hjelp til & posisjonere segq i felleapet pa mer utviklingsfremmende mater.

78



Kapittel 6

Veien videre
| dette kapitlet vil de foregaende analysene varangspunktet for en drafting av hvilke

selv- og andrekonstruksjoner institusjonen skapdrgieter for. Kapitlet avslutter med en

diskusjon av kunnskapsforslagene, deres gyldighe¢élevans.

Jentene og institusjonens muligheter
Det er neerliggende a anta at mange av de forhaetimom tilretteleggingene som er blitt

analysert i denne studien er omrader for forhagelin andre omsorgsarrangementer hvor det
bor barn og unge. Hverdagslige praksiser har v@dnbfdsvis lite tematisert i faglitteraturen,
og har dermed kommet i skyggen av mer apenbagetihinger i forstdelsen av barn og
unges utvikling. Et spgrsmal i den anledning kaneviawordan de forstaelsesmodellene som
er i bruk styrer hva vi ser etter, og dermed ogsa ikke far gye pa (Andenaes 2000). Mgtet
med jentene og deres fortellinger har i denne wml@isen gitt anledning til & forsta deres
veeremater, handlinger og muligheter til & forstisadv i et kontekstuelt lys.

| analysene av fortellingen til Celine innlednings\kunne det se ut til at tilpasninger i
tilrettelegginger og aktiviteter bidro til relasjelie og utviklingsfremmede prosesser, bade i
og utenfor institusjonen. Selv med nyanserendelforger som kompliserte dette bildet, lot
det til at institusjonen ivaretok og mgtte hennehden trengte stgtte. Hun kom i gang med
meningsfylte dagaktiviteter, konfliktene med forttsavtok og hun ble ikke lenger borte uten
a si i fra hvor hun skulle. Hun fikk ro i hverdagemm hun hadde gitt utrykk for at hun
trengte. Dette kan ha bidratt til at Celine i sintélling kunne forstas som ei aktiv og
kompetent jente.

Nar vi ser pa de andre jentenes fortellinger, sat er bidro tilretteleggingene og
forhandlingene til mer varierte betingelser foretedeltakelse og opplevelse av seg selv. En
hverdaguten meningsfylte aktiviteter skapte usikkerhetasmoksne ville dem vel. Noen
gnsket a stikke av, mens andre gnsket & ruse sgjgroig det. Dersom man forstar jentenes
rusing lgsrevet fra den sammenheng den inngikéri,Handlingen bli en bekreftelse pa at
jentene har et rusproblem. Forstas rusingen kotuteksslik vi husker Mias fortelling, vil det
gi et annet utgangspunkt for forstaelsen av basensibetydning og hennes strev. Med en

kontekstuell tilneerming synliggjeres ogsa tilrettglingene og fellesskapets betydning for
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jentenes handlinger og veeremater. Mange av hemdefsedagtid kan umiddelbart gi et
inntrykk av jenter som er bade late, uengasjertepppsisjonelle. Analysene av deres
fortellinger har derimot vist at det gar an & fardette pa andre mater. Vi ser for eksempel at
begrepet "gidde” handlet om helt andre og mer kekge# sammenhengemnn at jentene ikke
orket fordi de var "giddelgse”. Hvorfor Katja drayched a st opp, Tanja sluttet pa jobb,
Tuva ikke fortsatte pa dansen, og jentene ikke vilske pa den maten og i hvert fall ikke pa
de rare stedene, kan like gjerne handle om manglgipdsninger og voksendelaktighet som
egenskaper ved jentene. Forstatt pa denne matetekae ut til at jentene i mange
sammenhenger kunne fatt atskillig mer statte irstéobade voksne og seg selv pa bedre

mater.

Dyveke fortalteDet som er dumt med de voksne, er at de kunnéeryye mer uten pa en
mate a kommentere. (Mmm, a fa muligheten til alsnaker sjal?) Mmm, la oss fa
muligheten til 4, jeg vet ikke jeg, gi oss erkjdsaeqg til & redefinere oss selv. (Mmm, har du
tenkt en del pa det her?) Jaaa, jeg tenker jegluet(Mmm.) Jeg er ikke s& dum som jeg ser
ut til. Dyveke fortelling kan forstas som et uttrykk foreetske om a ta starre del i
defineringen av seg selv, og pa den maten skapeemyng til tidligere og samtidige
erfaringer. Dersom de voksnes deltakelse som mietiere ikke skaper fglelser av & bli
forstatt som grunnlag for a fa erkjennelse, kan kamtarene oppleves lite relevante. Dersom
de voksnes fortolkninger i tillegg kommer fra fagtisjoner som fremst&om universelle og
sanne, kan ogsa lydhgrheten for det spesielle gedaljentas fortelling bli borte. Hennes

opplevelse og forsgk pa skape mening og sammenteehdet som skjer forsvinner.

Noen av jentene fortalte at de fikk stgrre meddedakt i sin egen utvikling og i sin
evaluering av egne veeremater. De fikk veere metbéme handlingsplanen sin og pavirke
omradene de skulle arbeide med til neste mate. fotaite at de "tilrettela seg selv til punkt
og prikke” i forhold til hva som ble bestemt. Ndfentalte at de hadde sluttet & sla og sparke i
veggen, mens andre ogsa hadde sluttet & brukediesnnalysene skaper et bilde av
begrensede utviklingsmuligheter for enkelte avgaat men det foregikk likevel
endringsprosesser pa visse omrader. Nar kravendning ses i lys av tilrettelegginger som
ikke tilpasses tilstrekkelig for & kunne gjgre "efideringer”, kan det medfare ytterligere
nederlagstyngede fortellinger hvor det er jentier élennes atferd som gjgres til et problem.

80



Jentene fortalte ogsa at de fikk belgnning og mgyarsomrader nar de handlet slik det var
bestemt pa ansvarsgruppemgtene. Noen fikk lovdilagnsvar for sin egen medisinerifmy;
dem stoler pa at jeg tar medisinen min og santetggibr jeg jo Ei av jentene fortalte at hun
fikk treffe kjseresten sin oftere pa tross av avadlesne i begynnelsen ikke syntes han var bra
for henne. Nar hun handlet slik det ble bestenans¥arsguppemsgtet, fikk hun ogsa sove
over hos han. Det syntes hun var "kjempe positivg,’sa pa det som en belgnning. Det kan i
denne anledning diskuteres hva som er hensiktsgeessiiklingsmarkarer. Kjeerlighet og
seksualitet er noe det forhandles om mellom ungenNv jentene fortalte at kjaeresteforhold
endret seg raskt. Ved a benytte tid med kjeeresten’selgnning,” skapes det ogsa noen
ideer om hva unge kan veere for hverandre i midteler@arene. Belgnningen kan bidra til
starre selvforstaelse i forhold som for eksempebddykkes som kjeereste. Pa den annen
side kan kjaerlighet som belgnningen bidra til &gyjentene sarbare for endringer i slike
forhold. Belgnning impliserer en voksenvurderingagadenne gutten eller jenta er bra for din

utvikling, og kan pa den maten ogsa komplisereriges egne forhandlinger pa omradet.

Analysene viser at institusjonen kan forstas digkiler sammensatt og komplekst enn hva
tilretteleggingene for den unge ivaretok. Det vistg at vanskelige livstema ikke forsvant
selv om de ble "lagt lokk p&”. Underliggende etsgfiende forhandlinger stanset ikke med
"hysjing.” Konflikter lgste seg ikke ved at jenteble "plassert pa hvert sitt rom”. Lasing av
darer forhindret ikke stjeling, og gode intensjoasr valg av fellesaktiviteter paA omgang
fungerte ikke alltid demokratisk. Dersom fellesskiaipstarre grad hadde blitt ledet av de
voksne, er det slik jeg ser det sannsynlig at dettirle bidratt til & redusere de subkulturelle
samhandlingsformene blant de unge. Det kunne amgfeft som en mer adekvat statte i
deres strev med & posisjonere seg blant jevnaldrédie innenfor og utenfor institusjonen. De

hadde dermed kunne oppleve seg selv som attraddivdandlingspartnere blant jevnaldrede.

Jentenes fortellinger har gitt muligheten til astarhvordan institusjoner besitter ubrukte
muligheter i det a fungere som utviklingsstgtteéeies liv. Jentene etterspurte pa hver sin
mate starre grad av voksennaerhet i hverdagen. Semhjelp til & finne ut av hvordan
dagene kunne bli meningsfylte, og institusjonebestre sted a bo. Jeg har valgt & undersgke
relasjonelle fenomen med utgangspunkt i den erterpafortellinger. Det kan veere andre
fortellinger om de samme situasjonene som ikke kenfnem i denne studien. Det er rimelig
a anta at det var enkelte voksne som forsgkterétvag handskes med mange av

situasjonene jeg har analysert i studien. Det kavél se ut til at de voksnes handlinger ikke
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klaffet i tilstrekkelig grad for flere av jenten@et ma ogsa nevnes at de bildene som er skapt
om jentenes situasjon ikke betyr at det alltidvedre sann. Bildene ma forstas som
oppfatninger av hva jentene strever med og sa@ekan bidra som hjelp for oss voksne i &
bli bedre utviklingsstatter ved at vi bedre fordtg@ilke utfordringer jentene star overfor.
Problematikken er vanskelig og byr pa store utioghr for de ansatte. Dersom vi skal

utnytte de muligheter og potensialet det liggesale mange unge pa felles sted over tid,
krever at det arbeides pa flere omrader.

Det kan se ut til at institusjonen ma ta inn ovey kompleksiteten i det & bo pa institusjon. En
ma seke a unnga at institusjonen blir en "ensligseyn forsterker posisjonen av a ikke hgre
helt til selv om den jo selvsagt en del av samfunette vil blant annet kreve atskillig mer
arbeid pdmesonivaslik at institusjonene blir til noe mer enn emtakstilstand fra det

"vanlige” tenaringsliv.

Studiens palitelighet, gyldighet og relevans.
Det kan stilles spgrsmal ved om det lar seg gjardaiske relasjonelle forhold gjiennom

framgangsmaten jeg har valgt. Gir min studie dtgikilde av virkeligheten? Dersom vi gar
tilbake til studiens teoretiske rammeverk handiedien ikke om & finne en sann virkelighet.
Det kan veere en fare ved det a innhente kun depanens fortellinger. Analysene kan
trekkes for langt i forhold til hva de metodiskia@rmingene og det empiriske materialet
forutsetter. | anvendelsen av intervjuene har gegdkt a gi et bilde av hva jentene fortalte,
men like fullt har jeg giennom analysene tilfgrtmgning. Det betyr ikke at resultatene
uttrykker en mer grunnleggende realitet. Resul@atrforstaelsesmodeller blitt til i

brytningen mellom teori og empiri. Andre tolkeré ktinne finne andre meninger i teksten.
Det som er viktig for en studiens gyldighet (vakd) er om andre, ved a innta det samme
perspektivet og stille de samme spgrsmalene saskefn, ser det samme. (Kvale 2001). Det
betyr ikke at andre ma veere enige i resultatena,te@ien ma veere relevant som en brytning
mot empirien for & skape en forstaelsesmodell (Aee2000). For & kunne ta del i disse
vurderingene har det vaert et mal & gjgre forskpirggessen transparent, og
forskerposisjonen tilgjengelig for kritikk. P& devaten har jeg gnsket & invitere leseren med i
vurderingen av om forskningsarbeidet er reliabélté stole pa (Andenaes 2000).
Generalisering eller relevans handler om hvonadtolkningene og meningssammenhenger

analysene gir kan anvendes av andre, og pa dem imaten overfgringsverdi (Kvale 2001).
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Kunnskapsforslag
1. Bade jentene i undersgkelsen og i forprosjeket §amtaleformen morsom som noen sa:

"Sann har jeg ikke snakket far”. "De tingene hay ijeke tenkt s@ mye pa”. Det har da ogsa
vist seg at det som kan oppfattes som trivielt wgrttagslig, ikke utelukker at vi samtidig kan
tenke komplekst om de samme fenomen (Gullestad; 3a8®ed 2007). Oppgaven viser en
mate a snakke med jentene pa som bringer frem tiete8linger.

2. Oppgaven sgker a synliggjere teoretisk relev@aser et bidrag til & utvide vart blikk pa
hvordan atferd kan forstas i en barnevernsinstine] kontekst.

3. Tilnsermingen kan bidra til & forsta hva som kagre imgtekommende for unge som
forsgker a skape mening og sammenheng i sine éivk&n ogsa synliggjgre hvordan
tilretteleggingene bidrar til betingelser for dékése, og derav deres selv- og
andrekonstruksjoner.

4. Oppgaven kan nyansere kritikken av institusjonertka vise institusjonenesuligheter.
Det er altsa ikke institusjonene som fenomen sopr@slemet, men at vi ma utvide var

tenking om tilretteleggingenes betydning.

Avslutning
| denne studien gikk jeg ut med en forestilling anjentene skapte mening og forsto seg selv

i lys av atferdsparagrafene i barnevernloven. et kmidlertid fram i forskningsprosessen at
deres perspektiver kan bringe ny innsikt til disgmningsorganiserende kategoriene. Mitt
anliggende i analysearbeidet har veert & bringecioretiske perspektiver og begreper som
kunne bidra til & lgfte jentenes forstaelser fraibad utforske hvordan disse forstaelsene kan
gjgres relevante i barnevernets samarbeid medhented a legge mer kjente kategorier,
utviklingsforstaelser og fenomenbetegnelser tiéshhr det utfordret min opplevelse av
faglighet. Nar jentenes vaeremater i denne sammerikka forstas i lys av skjevutvikling,
tilknytningsskader, regresjon eller andre formerfé@svarsmekanismer kommer ogsa
utvikling som et kontekstuelt fenomen til syne. Dat gitt anledning til & stille spgrsmal ved
om autonomi- og selvstendighetsidealer som fglgetem individualistiske
utviklingspsykologiske tradisjonen og som gjensgeilatferdsparagrafene, bidrar til en
underkommunikasjon av menneskets sosialitet ograyipket av andre, selv som tenaringer.
Studien har vist at ei 15 arig” jente som skalrgjgeg starre og finne "sin vei” er avhengig
av at veien blir til sammen med andre. | forsknprgsessen og arbeidet med presentasjonen
har jeg veert opptatt av a forvalte den andres seemed respekt. Om det ble slik er det

kanskje jentene selv som er best egnet til & besvar
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Vedlegg 1

Intervjuguide.

Livsformsintervju.

Livsformsintervjuet er strukturert innenfor dagiigit, men spagrsmalene som stilles vil vaere
avhengig av hvilke fortellinger den unge og jeainskaping far til 8 romme i
intervjusituasjonen. Tid og rom benyttes aktivt dogtablere en gjensidig forventning om at
det er jentas forestillinger som er referansentaldeler forestillingen med meg som trenger a
forsta. Slik vil jeg sammen med jenta forsgke @nskruere hendelsesforlgp fra en vanlig dag
i hennes liv. Hun far anledning til & fortelle oin gag uten & bli stanset av spgrsmal. Nar hun
er ferdig, gar jeg tilbake til begynnelsen og felgennes fortelling og stiller utdypende
spgrsmal for a gjenskape enkeltsituasjoner og angey fra en situasjon til den neste. Jeg
holder orden pa personene — utspill fra de forkggel hvor de er, hva de gjar, og hva de
sier.

Her falger eksempler pa oppfalgende spgrsmal fgamia
Kan du fortelle meg hva du gjorde i gar, fra dunéikog til du la deg?

Hvor vaknet du?

Hvordan vaknet du?

Hvem andre var der?

Hvem bor du sammen med?

Har du sgsken eller foreldre som bor andre steder?

Er du noen ganger der?

Etter at du gikk ut av sengen, hva gjorde du da?

Hvilke klzer satte du pa deg?

Hvordan ble det sann?

Hvem vasket kleerne?

Hva synes du om det?

Hvem kjgpte sdpe, tannpasta, tannbgarste?

Hvordan ble det sann?

Nar du var ferdig med a kle pa deg, hva gjordeai d

Eventuelt hvis ungdommen spiste nar hun sto opp:
Hva spiste du?
Hvem andre var der?
Hvem ordnet med maten?
Hvem handlet maten?
Er det alltid sann?
Hva synses du om det?
Hva synes de andre om det?
Hva snakker dere om?
Skolemat?
Nar du var ferdig med & spise, hva gjorde du da?
Hva gjorde de andre da?

Eventuelt hvis jenta gar til skole, jobb eller lagmle:
Hvor géar veien?
Hvem andre var pa skoleveien?
Er det alltid sann?
Husker du en gang det var annerledes?

Hvis hun gér pa skole:

Hva gjorde du nar du var fremme pa skolen?
Hvem andre var der?
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Hvem var du sammen med?

Hva gjorde dere da?

Er det alltid s&nn?

Husker du en gang det var annerledes?
Hvordan ble det sann?

Klasserommet eller hvis arbeid:
Hvem sitter hvor?
Navn pa medelever, andre som jobber?
Hvem pleier & veere sammen med hvem?
Hvordan ble det sann?
Hva syns du om det?
Hvem pleier du & vaere sammen med?
Hele skoledagen?
Hvem er sammen i friminuttene? Storefri?
Hva gjgr dere da?

Etter skoleslutt (eller jobbslutt):
Hva gjorde du da?
Hvem andre er der?
Hvem var du sammen med?
Pleier det alltid & vaere sann?
Hva gjorde du nar du kom hjem?
Hvem andre var der?
Hva gjorde de andre?

Hvis middag:
Hvem handler?
Hvem lager middag?
Er det alltid sann?
En gang det var annerledes?
Hva syns du om det?
Hva syns hun/ han om det?
Hva snakker dere om?
Trengte du hjelp?
Hvem hjalp deg?

Etter middag, kveld.
Hva gjorde du nar du hadde spist ferdig?
Hva gjorde de andre?
Hvem var du sammen med?
Familie?
Nabolaget?
TV?

Jevnalderrelasjoner:
Hvem var du sammen med i gar?
Hvordan kom dette i gang?
Hvem foreslo det?
Hvem bestemte det?
Hva syntes de andre om dette?
Hvordan var det for det?
Hvordan sluttet dere med dette?
Hvordan fant dere ut av det?
Hvem bestemte det?
Hvor var du?
Hvem andre var der?
Hva gjorde/sa du?
Hva gjorde/sa de andre?
Hva hendte/gjorde du/de andre sa?



Hvordan var det for deg?
Er det sann det pleier a veere?
Hender det at det er annerledes?

Familierelasjoner:
Hvem er familien din?
Har det alltid veert sann?
Hva syns du om det?
Hva syns de om det?

Kvelden og natta:
Hvor la du deg?
Husker du hvor mye klokka var?
Hvem bestemte at du skulle legge deg der?
Hvem bestemte hvor mye klokka skulle veere nar dieg?
Hva syns du om det?
Skulle du gnske det var annerledes?
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Vedlegg 2
Livshistorieintervju
Jeg vil sgke & forme spgrsmal som kan gi jenteteglaimg til & forme svarene som
fortellinger om konkrete situasjoner og hendels#eres liv. Ved a legge til rette for at
svarene kan ta form av situasjonsfortellinger idvengene som hentes til fortellingene kunne
veere bade spesifikke og seeregne i jentenes kurswskiaprs. Det vil veere et kontinuerlig
tema for meg som intervjuer, at spgrsmalene masigs slik at jentene ikke opplever at det
viktigste blir a fortelle solskinnshistorier. Saditj ma jeg vaere sensitiv overfor situasjoner og
hendelser som kan oppleves som belastende fong g regulere spgrsmal i forhold til
dette. Et annet aspekt ved denne intervjutilnzererirey at mange har omrader i sine liv som
det ikke snakkes om. | et livshistorieintervju wkjente omrader kunne komme til syne i selve
fremfarelsen, i talen, fordi fenomenet kommer ét tatt for gitt. Dette kaller Danielsen for
uartikulerte selv (Danielsen 1993).

Jeg vil begynne med jentenes situasjon her og eék#&n gjgre det lettere for henne a fortelle
om tidligere hendelser, siden hendelsene for néen maneder og ar er neermere i tid og
lettere & huske. A begynne fra fadsel og fremowerdjare det vanskelig & vite hvor hun skal
begynne. Hvis hun ikke husker noe spesielt, kaaréssen for en slik samtale eller
intervjusituasjon fort svinne hen.

Na er du her. Det har ikke alltid veert sann. Karfadtelle hvordan livet ditt sa ut fgr du kom hit.
Hvem bodde du sammen med?

Hvor bodde dere?

Hvordan var en vanlig dag for deg nar du bodde der?
Eventuelt hva gjorde de andre om dagene?

Sgsken?

Foreldre?

Steforeldre?

Andre?

Var det alltid sann?

Hvordan ble det til at du skulle flytte?

Hvem bestemte det?

Hva syntes du om det?

Hva syntes andre om det?

Hva syntes for eksempel andre jevnaldrede om det?

Var det andre som flyttet nar du flyttet?
Bor de fremdeles der?

Er du noen ganger der na?

Hvordan er det for deg?

Hvordan er det for de andre?

Treffer du noen av de jevnaldrede fortsatt?
Hvordan er det for deg?

Hvordan tro du at det er for dem?

Har du/dere flyttet andre ganger?

Her ga inn pa hennes opplevelser rundt flyttingefarstaelse av hvordan flyttinger kom i stand. kian
leiligheter eller hus har sett ut, rommet hennesgldrede, andre i familiens tanker om flyttinger.
Her vil jeg matte forfalge de historiene jenterekker frem og slik de forklarer endringer?

Husker du nér barnevernet kom til dere?

Hva syntes du om det?

Hva syntes de andre i husholdet om det?

Vet du hva som ble snakket om?

Husker du noen personer som snakket med deg atiee &husholdet?
Var det andre som visste at barnevernet hadde kotirdere?
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Hva tenkte du om det?

Hva tror du andre tenkte om deg og ditt hushold da?

Hva gjorde du da?

Her vil jeg eventuelt forfglge jentas forstdelsepawsesser forut for, under og etter barnevernatsakt med
jenta og husholdet.

Skole:

Husker du skoleveien din nar du bodde der?
Hvem tok du fglge med?

Husker du noen du satt ved siden av?
Husker du leereren din?

Husker du noen spesielle episoder eller hendefsskplen?
eller skoleveien?

Hva gjorde jentene?

Hva gjorde guttene?

Hvordan var det & vaere jente pa 8 ar?
Hvordan var det & vaere jente pa 12/13 ar?

Bursdager?
Hoytider? Feiringer?

Hvem var der

Hva gjorde dere sammen

Hva spiste dere

Hvem laget maten, handlet inn osv

Barnearene.

Husker du hvordan det sa ut hiemme?

Husker du hvordan det sa ut inne og utenfor hesigheten din?
Husker du hvordan det sé ut inne og utenfor bagehdin?
Hvem lekte du med?

Bodde det andre barn i naerheten?

Her ma jeg eventuelt se an hvor i detalj jeg skal.¢?

Hva er blitt deg fortalt om din farste levear?

Familie

Eventuelt hvor starter livet ditt?
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Vedlegg 3

Veiledende temaoversikt for livsformsintervjuet oglivshistorieintervjuet

Familie Na bor du her, det har ikke alltid veert sann, haardar det fgr du flyttet hit?
Hvem bodde du sammen med?
Hvor bodde dere?
Hvordan var en vanlig dag for deg nar du bodde der?
Eventuelt hva gjorde de andre om dagene?
Sgsken?
Foreldre?
Steforeldre?
Andre?
Hvordan ble det til at du skulle flytte?
Hvem bestemte det?
Hva syntes du om det?
Hva syntes andre om det?
Hva syntes for eksempel andre jevnaldrede om det?
Hva tenker/mener de andre om at du bo her?
Hvorfor tror du at de forskjellige tenker og mesem de gjar?
Er det noen som er mer enige/uenige med hveraagreyorfor tror du det er sann?
Pleier du & veere hos familien etter at du flytte2 h
Hvordan er det for deg a reise herfra?
Hvordan er det for deg & komme hjem?
Hvordan tror du det er for de andre i familien dérkommer hjem?
Hva pleier du/dere & gjagre nar du er (hjemme) boeldre/foresatte na?
Hvordan pleide en vanlig dag & veere hjemme hodifamdin nar du var yngre? Hvordan
var det nar du var yngre og gikk pa barneskolen?
Har du eller naere venner/familie som har flytteierter det noen du har flyttet fra
tidligere?
Hvor bor de nd?
Er du noen ganger der na?
Hvordan er det for deg?
Hvordan er det for de andre?
Treffer du noen av de jevnaldrede fortsatt?
Hvordan er det for deg?
Hvordan tro du at det er for dem?
Her ga inn pa hennes opplevelser rundt flyttingefarstaelse av hvordan flyttinger kom
stand. Hvordan leiligheter eller hus har settatymet hennes, jevnaldrede, andre i
familiens tanker om flyttinger.
Sasken Har du noen sgsken? Kan du fortelle litt om den/de?
Hvor gamle er de?
Hvor bor de?
Hva syns de om at dere ikke bor sammen, at dudr@r h
Hva gjar de, skole/jobb/fritid?
Hvordan er du i forhold til dem og vise versa? Har alltid veert sdnn?
Relasjoner, beskrivelser av hverandre, oppleveledrar delt og deler.
Nettverk Er det andre du har kontakt med i familien/ vermefamilien?

Hvem er det? Hvordan mgttes de/dere?

Hvor bor de?

Hvordan er treffes de / kontakten /innholdet i mef&

Er det andre i familien/nettverket du har hatt ledmimed tidligere i oppveksten?
Hvordan var det?

Hvor er de nd?
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Gjer barnevernet noe for at dere skal ha kontakt na
Hva tenker du om det?

Jevnalder Pleier du & veere sammen med noen andre jentegatier?
relasjoner Hvordan ble dere kjent?
Hvor mange &r var dere da?
Hva pleier og pleide dere & gjgre sammen?
Hvor bor hun/han?
Hva pleier dere a gjgre sammen?
I hvilken klasse gar de du pleier & veere sammerPmed
Parallell klasse?
Skole Hvordan har skolen veert for deg?
Faglig?
Sosialt?
Nar begynte det & bli sann?
Hva tror du de andre i klassen/pa skolen synteg@m..
Hva gjorde leererne?
Hva skulle du gnske var annerledes den gang?
Hva tenker du om det nd i ettertid? Var det noenrlasne gjort for & hjelpe deg?
Husker du skoleveien din nar du bodde .......... ?
Hvem tok du falge med?
Kommer du pa noen du satt ved siden av i klasseetfim
Husker du leereren(e) dine? Var det noen du symteéeleller mindre om? Hvordan ble d
sann?
Husker du noen spesielle episoder eller hendefsskplen
eller skoleveien?
Hva gjorde/drev jentene med den gangen?
Hva gjorde/drev guttene med den gangen?
Hvordan var det & vaere jente pA 8 arpa .................. eskol
Flyttinger Har du flyttet andre ganger?
Hvor flyttet dere fra?
Hvor flyttet du/dere til?
Sammen med hvem?
Hvordan opplevde du det?
Venner/kjente?
Fritids Holder du pa med noen fritidsaktiviteter na?
aktiviteter Hva gjar du pa fritiden?
Hvem er med pa de aktivitetene?
Hva gjor dere?
Har du veert med pa andre aktiviteter?
Hvem var med pa det og hva gikk de ut p&?
Hvordan ble det sann at du gikk pa den aktiviteten?
Helse Har du noen fysiske plager?
Har det alltid veert sdnn?
Sykdom?
Har du noen erfaringer med rusmidler?
Hvordan erfaringer?
| hvilke sammenhenger?
Opplevelse av rusen?
Har du noen erfaringer med vold?
Kjenner du andre som har lignende erfaringer?
Kropp og Hva pleier du a spise i lgpet av en vanlig dag na?
klaer Hva pleide du a spise nar du bodde hjemme?

Hva spiser du pa skolen nd?
Hva pleide du & spise pa skolen far?

Snakker du om kropp og utseende med noen?

Med hvem, og hvordan?

Alle vet hvor vanskelig det er & komme i gang nved,tforandring av vaner osv. Har du
noen erfaringer med a skulle forandre kosthold &légynne & trimme ell.?

Hva har du prgvd? Kjenner du andre som har prge® no
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Er dette noe du snakker med noen om?

Hvordan pleier du a finne ut hva du skal ha pa deg?
Hva pleier du a ha pa deg av kleer?

Hva er viktig for deg nér du finner ut hva du skalpa deg?
Hva pleide du & ha pa deg far?

Kjeerester og
seksualitet

Erfaringer i forhold til kjaerester

Kjaerester kan vaere bade gutter og jenter, hvorddaté ditt miljg/hvordan tror du det vil
veere i ditt miljg?

Snakker du med noen om kjeerester?

Hvem snakker du med om kjeerester?

Hva er du opptatt av?

Hva er de andre opptatt av?

Hva syns du og de andre at det er rimelig & foventen kjeereste?
Hva tenker foresatte om kjeerester?

Overgrep

Utnytting

Barnevernet

Nar skjgnte du at barnevernet hadde kontakt meéadiilie?
Hvordan skjgnte du det?

Hva gjorde barnevernet?

Hvem snakket med deg om barnevernet?

Musikk, film,
radio, baker

Pleier du & hgre pa musikk?

Hva slags musikk hgrer du pa?

Nar begynte du & like denne musikken?

Er det andre du kjenner som ogsa harer pa denni&kan8
Hearte du pa musikk fer det?

Pleier du a se pa film?

Hva slags filmer ser du pa da?

Hvem ser du filmer sammen med?
Hva slags filmer likte du & se far dette?
Har du og hadde du noen favoritt film?
Hva liker og likte du spesielt med den
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Vedlegg 4

Forespgrsel om deltakelse i prosjektet;

"En studie sammen med unge jenter om hvordan hurofstar seg selv og skaper mening
innenfor barneverntiltak i henhold til atferdsparagrafene i barnevernloven”

Til jentene og deres foresatte.

Dette prosjektet er en undersgkelse sammen medjemge som bor i institusjon og som selv
har samtykket til tvang eller hvor fylkesnemnda bestemt at det skal vaere tvangica. 1 ar, i
henhold til atferdsparagrafene i barnevernlormal med studien er & fa kunnskap om
hvordan jenter forstar seg selv og skaper mengiggi liv innenfor slike barneverntiltak,

deres oppvekst og fremtidsutsikter. Ofte er detltbe, foresatte, barnevernarbeidere og
offentlig ansatte som uttaler seg om hva som ergvidg riktig for unge som flyttes pa tvang

til offentlig godkjente tiltak. | denne undersgleriser det gnskelig at jenter skal fa uttale seg
om sitt hverdagsliv og sine livshistorier, om hvamcbarnevernet og andre innvirker pa deres
liv, og hvordan dette har pavirket og pavirker devpplevelse av seg selv og andre.

Det er planlagt a intervjue inntil seks jenter ggrg observasjoner der hvor jentene bor. Som
deltakere gnskes jenter i alderen 12-18 ar, hestisldre jenter med etnisk
minoritetsbakgrunn og tre jenter med norsk majtsitakgrunn. Observasjonene er
fortrinnsvis et ledd i & bli kjent, samt at de skiglra til & gi et innblikk i hva jentene og de
voksne gjgr i lgpet av en dag og hvordan utviklgtgte tilrettelegges. Videre er det gnskelig
a lese vedtaket og eventuelle utredningsrappaotarferklarer hvorfor denne jenta bor pa
akkurat dette tiltaket, da selvfglgelig hvis duslsamtykker til dette.

Deltakelse i prosjektet vil for jentene innebaerintervjuer som varer fra en halv time og sa
lenge vi har noe & snakke om. Videre vil det fatebpersonalet og alle unge/jentene innbaere
min tilstedeveerelse i noen dager hvor observasgatar vil bli tatt. Det er selvsagt frivillig a
delta og hvis noen gnsker a reservere seg fravasener kan jeg i samarbeid med
leder/kontaktperson tilrettelegge for det. Detilegrthver tid mulig a trekke seg underveis, og
be om & fa opplysninger slettet. Lydband som besytintervjuene og navnelister som
brukes i forbindelse med intervju og observasjanldsli forskriftsmessig oppbevart og slettet
nar undersgkelsen er slutt, senest innen 31.12 Kiltatet av undersgkelsen vil bl
publisert i en rapport, hvor de som er blitt omé&dler har deltatt ikke kan kjennes igjen.

Prosjektansvarlige er professor Liv Mette Gulbramdsg student Inger Lise Negard. Som
student ved masterstudiet i sosialt arbeid pa Higak Oslo, skal jeg gjare denne studien og
skrive en masteroppgave. Prosjektet foregar ungiéedning av Liv Mette Gulbrandsen. Vi
har taushetsplikt pa lik linje med barnevernansé#tesjektet er videre tilradd av
Personvernombudet for forskning, Norsk samfunneskapelig datatjeneste og Regional
komité for forskningsetikk.

Hvis du vil delta i prosjektet, skal du returnesearslippen til lederen pa institusjonen. Hvis

du/dere som foresatte gnsker at deres datter deiaersgkelsen, ber jeg deg/dere returnere
svarslipp 2 til meg. Det er fint om dere svaressart som mulig og innen en uke.
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Jeg tar kontakt med institusjonen og gjgr neermeia@eaom intervjutidspunkter og
observasjon. Du/dere kan selvsagt ta kontakt megimdesom helst p& adr. og tlf. nr under,
og dere kan fa tilsendt fullstendig prosjektplansden du/dere gnsker det.

Vennlig hilsen

Inger Lise Negard

1 Svarslipp ungdom
(sendes til; Inger Lise Negard, Hovinveien 52 A76®slo,
tlif. 454 63 303, IngerL.Negard@stud.sam.hio.no)

Jeg gnsker a veere med pa undersgkelsen og blijirger

UNgdommENS NAVN.......oeiie s e e e e ee e ee e anas

NavN PA INSHUSJON.......veieiiie et et e

2 Svarslipp foresatte
(sendes til; Inger Lise Negéard, Hovinveien 52 A76®slo,
tif. 454 63 303, IngerL.Negard@stud.sam.hio.no)

Jeg/vi samtykker i at min/var datter ..................cooeeenennnn

undersgkelsen og intervjues.

Foreldre/foresattesS NavN ... .......ooui oo,
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Vedlegg 5
Professor Liv Mette Gulbrandsen
Student Inger Lise Negard

Samtykkeerkleering.

| dette prosjektet er vi opptatt av hvordan ungegesom bor pa langtidsinstitusjon forstar
seg selv og sin situasjon. | den sammenheng viliNegg til utforske hvordan unge jenter har
det i lgpet av en vanlig dag og opplever sin opptjakndersgke hva barnevernet mener er
viktig nar jenter flyttes til institusjon med sarkke til tvang, eller ved at barnevernet har
besluttet tvangen. Vi gnsker i den sammenhengeidasseringsvedtaket som begrunner at
jentene bor pa denne institusjonen. Med din/deoe&jgnnelse vil vi be om a fa ta en kopi av
vedtaket, men hvor navn, fgdselsnummer, adressstedgnavn er slettet. Dersom det har
veert en utredning i forkant eller under periodetigehar bodd pa denne institusjonen, gnsker
vi ogsa a lese denne dersom du/dere samtykkegttil d

Vi har taushetsplikt, og den informasjonen som emmer i plasseringsvedtaket og
eventuelt utredningsrapporten er det ingen andrewdiokunne fa innblikk i. Informasjon som
fremkommer i dokumentene vil ikke bli gjengitt elfeemstilt pa en slik mate at
enkeltpersoner eller familier blir gjenkjent. Dokentene vil inngd i en analyse av hvordan
atferd blir forstatt som et problem hos barnevernet

Skriv under pa det som passer:

1. Vi samtykker til at Inger Lise Negard kan lese tagét som hjemler plassering pa
institusjonen:
FOrESatte: ..

(8 0o o (o) a1 1 =T o
2. Vi samtykker til at Inger Lise Negard kan ta elm@ymisert kopi av plasseringsvedtaket

som makuleres nar undersgkelsen er avsluttet:
Foresatte: ....oovvvviiii s

(8 0o To (o) o1 1 1= o

3. Vi samtykker til at Inger Lise Negard kan leseedtringsrapporten som er skrevet i forkant
eller under plasseringen pa denne institusjonen.

Foresatte: ... vvv i

(80T o (0] o1 1 1= o PP
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Vedlegg 6

Forespgrsel om deltakelse i prosjektet;

"En studie sammen med unge jenter om hvordan hurofstar seg selv og skaper mening
innenfor barneverntiltak i henhold til atferdsparagrafene i barnevernloven”

Til personalet pa institusjonen og jentenes respekte barneverntjenester.

Dette prosjektet er en kvalitativ studie sammen onggke jenter som bor i
barnevernarrangementer hjemlet i atferdsparagrafeamevernloven. Formal med studien er
a komme til kunnskap om hvordan jentene forstarsefgog skaper mening i sine liv
innenfor rammene av barnevernarrangementet, dpm&ekst og fremtidsutsikter. Ofte er det
foreldre, foresatte, barnevernarbeidere og offgattisatte som uttaler seg om hva som er
viktig og riktig for unge som flyttes til offentligodkjente tiltak i henhold til Lov om
barneverntjenester § 4-24 og 8§ 4-26. | denne upl#letsen er det gnskelig at jenters
egenforstaelser skal komme til uttrykk, i form areb beskrivelser og opplevelser knyttet til
hverdagsliv og livshistorier, barnevernets og asdielaktighet i livene deres, og hvordan
dette medvirker til mater & forsta seg selv og apdr.

Det er planlagt & intervjue inntil seks jenter ggrg observasjoner der hvor jentene bor. Som
deltakere gnskes jenter i alderen 12-18 ar, hestisldre jenter med etnisk
minoritetsbakgrunn og tre jenter med norsk majtsitakgrunn. Observasjonene er
fortrinnsvis et ledd i & bli kjent, samt at de skiglra til & gi et innblikk i hva jentene og de
voksne gjgr i lgpet av en dag og hvordan utviklgtgte tilrettelegges. Videre er det gnskelig
a lese vedtaket og eventuelle utredningsrappaotarfsrklarer hvorfor jentene bor pa akkurat
dette tiltaket, da selvfglgelig med de implisedamtykke.

Deltakelse i prosjektet vil for jentene innebaerintervjuer som varer fra en halv time og sa
lenge vi har noe & snakke om. Videre vil det fatebpersonalet og alle unge/jentene innbaere
min tilstedeveerelse i noen dager hvor observasgatar vil bli tatt. Det er selvsagt frivillig a
delta og hvis noen gnsker a reservere seg fravasener kan jeg i samarbeid med
leder/kontaktperson tilrettelegge for det. Det @s@mulig a trekke seg underveis, og be om a
fa opplysninger slettet. Lydband som benyttesdrirjiene og navnelister som brukes i
forbindelse med intervju og observasjoner vil bliskriftsmessig oppbevart og slettet nar
undersgkelsen er slutt, senest innen 31.12 20GRiltatet av undersgkelsen vil bli publisert i
en rapport, hvor de som har deltatt ikke kan kjeriggen.

Prosjektansvarlige er professor Liv Mette Gulbramdsg student Inger Lise Negard. Som
student ved masterstudiet i sosialt arbeid pa Higak Oslo, skal jeg gjare denne studien og
skrive en masteroppgave. Prosjektet foregar ungiéedning av Liv Mette Gulbrandsen. Vi
har taushetsplikt pa lik linje med barnevernansé#tesjektet er videre tilradd av
Personvernombudet for forskning - Norsk samfunesgkapelig datatjeneste og Regional
komité for forskningsetikk.

Dersom noen av jentene vil delta, er det fint ostifnsjonsleder/kontaktperson overbringer
informasjonsskrivet med svarslipp til jenta og hemforesatte, slik at de kan returnere
svarslippen til meg sa snart som mulig. Frankeotevklutter er vedlagt. Dersom det er behov
for & oversette informasjonsskrivet til morsmaldet bli gjort. Dere kan forgvrig ta kontakt
med meg nar som helst, pa adr. og tIf. nr under.
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Vennlig hilsen

Inger Lise Negard
Hovinveien 52A, 0576 Oslo. TIf. 454 63 303, Ing&tegard@stud.sam.hio.no
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Vedlegg 7
Samtykkeerkleering

Som student ved masterstudiet er jeg, Inger LisgadE opptatt av hvordan unge jenter som
bor pa langtidsinstitusjon forstar seg selv ogs#imasjon, og hvordan utviklingsstatte
tilrettelegges i dette tiltaket/institusjonen. hagammenheng vil jeq i tillegg til utforske
hvordan unge jenter har det i Ilgpet av en vanlgatpopplever sin oppvekst, undersgke hva
unge og voksne gjar i lgpet av en dag. Det innebatieg vil veere tilstede pa
tiltaket/institusjonen i noen dager i forkant atenvjuene, og noe tid i forbindelse med
intervjuene og avslutning av disse. Det er selvfiagllig & delta og gnsker du a reservere
deg fra observasjoner vil jeg i samarbeid med l&dataktperson tilrettelegge for det. Det er
ogsa mulig & trekke seg underveis, og be om agé/spinger slettet.

Jeg har taushetsplikt, og den informasjonen somKoenmer i observasjonene er det kun min
veileder, Liv Mette Gulbrandsen som er professorpgskolen i Oslo, som vil fa innsyn i, i
form av muntlige og skriftelige gjengivelser fragnélun har i likhet med meg taushetsplikt
etter forvaltingsloven og barnevernloven. Inforresasgom fremkommer under
observasjonene vil ikke i rapporten bli gjengiteefremstilt pa en slik mate at enkeltpersoner
eller familier blir gjenkjent.

Skriv under pa det som passer:

1. Jeg samtykker til & delta i undersgkelsen ogagtevtilstede under observasjonene.

N 115 11

(8 0o o (o) o1 1 =1 o

2.Jeg gnsker a reservere meg fra deltakelse i uskigsen og vil ikke delta under

observasjoner.
ST X

(8 0o To [0 2 1 =1 o
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