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Figur 1 Hjemmesiden til elektroavdelingen pa Nes videregaende skole. www.elektro.vg

Leererne pa egen skole har laget oppgaver som skal dekke alle kompetansemalene i
lereplanen i alle felles programfag pa Vg1 Elektrofag.

Denne siden er apen for de som matte gnske det.

Dette er et redskap for leererne for a kvalitetssikre at elevene bruker kompetansemalene i
lereplanen, nar de jobber med oppgaver i felles programfag og prosjekt til fordypning (PTF).
Denne modellen kan vaere med a kvalitetssikre at bruken av opplaringsloven/forskrift til
opplaringsloven, gjennomfares pa egen skole, spesielt nar det gjelder elevmedvirkning og
egenvurdering pa Vgl Elektrofag.
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Sammendrag

Malet med dette prosjektet er & undersgke problemstillingen i prosjektet.

Rektor er gverste leder og skal se til at leererne, gjer jobben de er satt til & utfare.

Leererne og rektorene har plikt til 4 fglge det som star i styringsdokumentene.

Leererne skal forholde seg til mange styringsdokumenter, slik som laereplanens generelle del,
kompetansemalene i leereplanen, opplaringsloven, forskrift til opplaringsloven,
kvalitetskartet, elevundersgkelsen, kvalitetsundersgkelsen, skolevandring, stortingsmeldinger
og leeringsplakaten.

Lererne skal ogsa forholde seg til kollegaer pa egen skole, andre skoler og ha gode relasjoner
til sine egne elever. Det er metodefrihet i skolen og den enkelte lzerer bestemmer selv,

hvordan undervisningen skal veere, ut ifra det som star i disse styringsdokumentene.

Problemstillingen i dette prosjektet er:
Hvordan kan lzrerne kvalitetssikre elektroutdanningen pa

Vg1 Elektrofag i henhold til styringsdokumentene og kompetansemalene i faget?

Vygotsky's proksimale utviklingssone, er med i dette prosjektet, for a fa et teoretisk grunnlag,
Motivasjonsteorien til Wadel og Andreassen, der ferdigheter ma balansere med utfordringene,
er viktig for at elevene skal trives i skolen. Den didaktiske relasjonsmodellen til Hiim og
Hippe, med leering gjennom praksis, blir verktgyet pa hvordan lzreren og elevene kan jobbe
med praktiske oppgaver og vurdere eget arbeid. Mappevurdering som Olga Dysthe har
beskrevet, er med, for & belyse hvordan en halvarsvurdering og sluttvurdering, kan utfares.

Jeg har valgt & bruke triangulering med intervju, sparreskjema og bruke fire forskjellige
videregaende skoler, for a fa kvalitative data. Det er viktig a fa fyldige svar, nar jeg skal finne
ut hvordan leererne kan kvalitetssikre sin egen undervisning. Denne trianguleringen omfatter
fire skoler, fire lzerere og fire rektorer, i tillegg til min egen klasse, som prgvde ut en

praktisk/muntlig eksamen med forberedelse varen 2011.

Resultatet av prosjektet, er at prosjektet viser ulik bruk av styringsdokumentene og
kompetansemalene i leereplanen, pa de forskjellige skolene.

Rektorene som var med i dette prosjektet gnsket mer samarbeid mellom skolene, mer bruk av
elevmedvirkning, mer egenvurdering, mer utplassering av elever pa Vgl Elektrofag og de var

positive til at lererne kunne hospitere pa andre skoler.



Flere rektorer ville ha mer praktisk opplaering i faget prosjekt til fordypning (PTF). De mente
at en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse, kunne vaere med a kvalitetssikre
opplaringen, men det ma koordineres med lederutvalget pa gvre Romerike (LUR).

Leererne som var med i dette prosjektet kunne ogsa tenke seg mer samarbeid og gnsker a
hospitere pa andre skoler. Leererne gnsket at nettverksmgtene skal bli bedre, nar det gjelder a
komme til en konklusjon, etter en diskusjon pa mgtene. Mange laerere gnsker felles oppgaver.
Lererne ville ogsa ha en praktisk/muntlig prave med forberedelse pa slutten av skolearet.
Elevene som var med i prosjektet var positive til & fa en praktisk/muntlig prave i felles

programfag pa slutten av skoledret.

Hovedanbefalingene i prosjektet kan sammenfattes med at:

- det bar legges stor vekt pa elevmedvirkning i undervisningen og pa vurderingene
- vedlikehold av lerernes faglige og pedagogiske kompetanse

- relasjonen skole-arbeidsliv ber styrkes

- erfaringsutveksling i leerernettverket kan veere viktig

- skolene bgr ha en felles avsluttende vurdering

Skolens ledelse ma ta initiativ og styring for at dette kan skje.



Summary

The aim of this project is to investigate the project proposal.

The dean is the principal administrator and is responsible for the quality of the tuition
performed by the tutors. Tutors and deans have a duty to follow, what is written in the
specified Key Documents of Teaching.

Tutors must coordinate their work through several policy documents, such as the Core
Curriculum, competency goals in the Core Curriculum, the Education Act, regulations of the
Education Act, the Quality Map, the Student Survey, Quality Control Survey, Dean’s Tuition
Feedback, Government Reports and The Learning Poster.

Tutors should also relate well to colleagues within their own school, in other schools, and
form good relationships, with their students. The individual tutor is free to incorporate any
methodology he or she finds appropriate for their tuition, based on the designated Key

Documents of Teaching.
The proposal for the project is:

How can tutors ensure the quality of education in Vg1 Electronics in accordance with

governing key documents and the specified qualification goals in the subject?

Vygotsky's Proximal Development Zone is part of this project to obtain a theoretical basis.
The Motivation Theory, developed by Wadel and Andreassen demonstrates that skills must be
balanced with challenges, which is essential for students to thrive while in education.

The Didactic Relation model by Hiim and Hippe, incorporating learning by doing, forms the
mechanism, where tutor and students can work on practical tasks and facilitate the students’
evaluation of own work. The Comprehensive Portfolio Assessment described by Olga Dysthe,

is included to highlight, how a six-month assessment and final assessment can be performed.

I have chosen to use triangulation of interviews, questionnaires, and different high schools to
get qualitative data. This triangulation includes four schools, four tutors and four deans in
addition to my own class, who carried out a prepared practical/verbal exam Spring year 2011.
It is important to get extensive replies to determine how tutors can ensure the quality of their

teaching.

The results of the investigation are presented below, highlighting the different uses of Key

Documents and competency goals in the curriculum in the allocated schools.



Deans participating in this project were inclined to expand intermediate school collaboration,
enhance use of student participation, student own assessment and also additional student
placements in Vgl Electronics. They were positive to expand the exchange of tutors between
schools. Several deans would want additional focus on practical training in the students™ Main
Project (PTF). They believed a practical/verbal examination preparation, might elevate the
quality of education, providing it is coordinated with the management committee of upper
Romerike (LUR)

The tutors participating in the project also preferred additional school collaboration and tutor
exchange. They wished for improved network meetings, specifically reaching a joint
conclusion after collegial discussions. Many tutors aspired for common tasks, and would also
want a prepared practical/verbal exam at the end of the school year.

Students who participated in the project were positive to participate in practical/verbal

examination in the common subjects, at the end of the school year.
Summary of main recommendations of the project:

e There should be high emphasis on student participation in class and in assessments
e Maintenance of teachers' professional and educational qualifications

e The relationship between school and work preparation, should be strengthened

e Exchange of experience within the network of tutors may be important

e Schools should have a common final assessment

If implemented, the school administration must make the initiative and direction to make the

proposal feasible.
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1 Innledning

Jeg er blitt 53 ar og min karriere i elektrobransjen, startet med at jeg kom inn pa grunnkurs i
elektrofag pa yrkesskolen pa Sogn i Oslo, som 16 aring. Etter det, ble det laeretid i en
elektrobedrift i 3 ar og jeg ble i 1978, elektriker gruppe L Etter noen ar som elektriker,
fullferte jeg 2 ar pa Teknisk fagskole i 1983, ogsa det i Oslo.

Det var tilfeldig at jeg ble lerer i den videregdende skole. Fikk greie pa at det var en ledig
stilling som elektrolzrer pa nye Nes videregaende skole pa Arnes. Jeg sgkte og fikk denne
jobben. Har veert ansatt p& Nes videregéende skole p& Arnes siden 1983. Jeg har lang erfaring
fra undervisning i elektrofagene pa Vg1, Vg2 og Vg3 niva.

Som larer i den videregaende skolen, har jeg vert igjennom noen reformer og endringer.

| 1983, som var mitt farste ar som leerer, hadde vi en sentral teoretisk eksamen i hovedfagene
pa varen. Eksamen var sentral gitt og lik for alle elektroelevene i Norge. Elevene ble trukket
ut til eksamen, enten i elektroteknikk eller elektronikk. Eksamen for elevene pa grunnkurs
elektrofag, var en 5 timers teoretisk eksamen og elevene kunne ikke relatere sin praksis
gjennom aret, til denne skriftlige sentralt gitte eksamen. Eksamen styrte var undervisning hele
skoledret. Det ble mye tavleundervisning og mange beregninger elevene matte igjennom i
lgpet av skoledret.

| 1987 kom det en endring i leereplanene og det ble pa elektro, spesielt tilrettelagt for PC og
PLS. Bruken av PC i skolen hadde sa vidt startet og det ble kjgpt inn mye fint utstyr til
skolen. Vi styrte PLS utstyret, ved hjelp av PC og det var skikkelig spennende undervisning
for elevene i dette faget. Lererne ble sendt pa kurs i PC bruk og PLS programmering.
Eksamen ble uendret i hovedfagene og det resulterte at mange elever ikke klarte & komme seg
videre i bransjen. Det var konsulenter i utdanningsdirektoratet, som lagde den sentral gitte
eksamen i hovedfagene pa grunnkurs elektrofag. Oppgavene var kompliserte for 16 aringer.
Utstyret ble fort utrangert og da neste reform fikk sitt inntog i 1994, (reform 94) ble
lereplanen endret til mindre praksis for elevene og mer teori. Reform 94 skulle gi elevene pa
yrkesfag, mulighet for a ta generell studiekompetanse. Det ble opprettet etter hvert en klasse
pa tredje trinn, et VKII kurs, som fikk navnet pabygging til generell studiekompetanse.
Elevene kunne ga 2 ar pa yrkesfag og 1 ar pa pabygging, for & fa generell studiekompetanse.
Eksamen i studieretningsfagene pa elektrofag ble viderefart, som sentrale for hele Norge og
det ble en teoretisk skole for elevene pa grunnkurs elektrofag.

I 2006 kom det en ny reform, Kunnskapslgftet 2006 (KL 06), som skulle dreie oppleringen

over til mer praktisk opplaering, der elevene skal planlegge, montere og sette i drift prosesser.
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Dette hadde vi ventet lenge pa, og pa egen skole hadde laerere og elever, utprgvd dette i noe
begrenset grad, fra og med skolearet 2000/2001. I leereplanen star det at elevene skal
planlegge, montere opp et anlegg, male, feilsgke, dokumentere det de kobler opp i praksis,
jobbe med a kvalitetssikre et arbeid og vite hva det vil si a ha internkontroll og
kvalitetssikring i en bedrift.

Eksamen i programfagene ble tatt bort og i dag er det ikke noen eksamen pa Vg1l Elektrofag.
Elevene konkurrerer seg inn pa et Vg2 kurs, med de karakterene de har fra Vgl Elektrofag.
Karakterene leererne gir elevene er subjektive. Det er liten kontroll med hva lareren
underviser elevene i og hvordan lereren underviser sine elever.

Jeg er opptatt av a sikre at elever far de samme muligheter, enten de gar pa den ene eller den
andre videregaende skolen.

Jeg har stor tro pa at ved & samarbeide mer, hospitere hos hverandre, far leererne muligheter
for a diskutere opplegg og metoder. Det kan brukes nettverksmgter i forbindelse med en
planleggingsdager, for a bli enig om mater a gjare ting pa.

Jeg ansker a finne ut noen muligheter for leererne a kvalitetssikre elektroutdanningen og

spesielt pd Vg1 Elektrofag.

| lereplanen i felles programfag pa Vgl Elektrofag fra 2006, star det at elevene skal kunne
kvalitetssikre arbeidet og kontrollere at anlegget virker. Elevene ma da reflektere over ordet
kvalitetssikring. Nar elevene begynner pa laeretiden i et yrke, ma de forholde seg til kvaliteten
pa det arbeidet de utfgrer. Kunden skal veare forngyd og anlegget skal vare i mange ar. Et
anlegg ma se pent ut, funksjonere optimalt og det er elektromontarens jobb a kvalitetssikre
sitt arbeid. Det er viktig at elevene vet hva kvalitetssikring er, fordi det er rutiner pa dette i
bedriftene.

Med kvalitetssikring i denne oppgaven, mener jeg pedagogisk kvalitetssikring og spesielt
rettet mot, hvordan leereplaner og styringsdokumentene i fagene, blir inkludert i
undervisningen, hos den enkelte elektrolerer.

| dette prosjektet fokuseres det spesielt pa kompetansemalene i laereplanene i de felles
programfagene, faget prosjekt til fordypning (PTF) pa Vgl Elektrofag, opplaringsloven,
forskrift til oppleeringsloven og andre styringsdokumenter, som skal kvalitetssikres. Jeg har
ogsa prevd ut pa egen skole en praktisk/muntlig eksamen pa Vg1 Elektrofag, i samarbeid med
mine egne elever i skolearet 2010/2011.

Pa egen skole er det utarbeidet en undervisningsmetode for bruk i praktiske fag og som var

skole bruker, for a kvalitetssikre egen undervisning. Denne metoden blir mer omtalt senere i
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prosjektet.

Kunnskapslgftet som kom i 2006, apnet starre mulighet for praktisk undervisning og den
sentrale teoretiske eksamen i programfagene, som skulle prgve elevenes teoretiske kunnskap,
ble borte pa Vg1 niva. Den er erstattet med en tverrfaglig praktisk eksamen med forberedelse
pa Vg2 niva.

I denne tverrfaglige praktiske eksamen, er det to forberedelsesdager og en eksamensdag.
Elevene far i forberedelsen en oppgave med et tema, som de kan planlegge, montere opp,
funksjonsteste og forberede seg pa til eksamensdagen.

Alle skoler som har Vg2 kurs, vil motta elever fra andre skoler. I min tid som laerer har jeg
spurt elever, lerere og ledere om hva slags opplaring som er gitt pa den enkelte skole og om
kunnskapsmalene i leereplanene blir fulgt. Ut fra det som blir sagt av disse personene, mener
jeg at opplearingen er forskijellig fra skole til skole pa Vg1 Elektrofag.

Kompetansemalene og styringsdokumentene fra Utdanningsdirektoratet, er de samme for alle
elektroklasser pa samme niva, i hele landet. Laererne pa den enkelte skole skal falge en
fastsatt prosess som fylket har bestemt. Alle ansatte i skolen ma fglge disse retningslinjene
nar de skal undervise elevene sine. For & fa til en god undervisning, er det i den videregaende
skolen utviklet kvalitetskart, leeringsplakater, leereplanens generelle del, opplaringsloven,
forskrift til oppleeringsloven, lereplaner med kompetansemal i alle fag og det er utarbeidet
kjennetegn (vurderingskriterier) i alle fag, pa hver enkelt skole.

Jeg er i gang med & etablere et samarbeid med elektrolearere pa flere skoler pa Romerike i
Akershus fylke. Det er ogsa etablert et elektrofagnettverk i Akershus, der elektrolaerere mates
et par ganger i aret. Det er positivt med nettverksamarbeid, men jeg gnsker a fa til et forum,
der vi konkret tar for oss undervisningen pa Vgl Elektrofag, og kan bli enige om noe felles
kunnskap, som elevene ma lare seq i alle felles programfagene.

Jeg ser det som viktig a kunne kvalitetssikre utdanningen, spesielt med tanke pa
kompetansemalene i fagene, i faget prosjekt til fordypning(PTF) og elevmedvirkning pa Vgl
Elektrofag pa en bedre mate, enn dagens niva, som jeg mener er uten felles forstaelse og uten
noe konkret & male elevene mot.

Eksamen pa Vg1 Elektrofag er utelatt i Kunnskapslgftet.

Det er na opptil skolene a falge styringsdokumentene og kompetansemalene selv. Her er det
na store muligheter for ulik praksis, pa den enkelte skole. Ved & etablere et samarbeid pa tvers
av skolene, tror jeg at utdanningen vil gi elevene konkurranse pa like vilkar, nar de skal sgke

opptak pa Vg2 niva.
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Det at en leerer kan hospitere pa en annen skole en dag eller to, for & sette seg inn i hvordan
den skolen underviser sine elever, har jeg stor tro pa og det er gnskelig a preve det ut i naer
fremtid. Det er ogsa mulig a utveksle metoder mellom skolene og pa hver skole finnes det
mye faglig og pedagogisk kompetanse blant leererne pa Vgl Elektrofag. Det hadde vaert
gnskelig a fa delt noe av denne kompetansen pa flere skoler.

Det star i styringsdokumentene at elevene skal vaere med i planleggingen og blant annet
vurdere seg selv. Pa egen skole mener vi at det er viktig at elevene er med i planleggingen fra
farste skoledag og etter hvert laerer seg a vurdere seg selv, nar de har en vurdering og slik at
de far et eierforhold til de utarbeidede kjennetegn i fagene.

@nsker & prgve ut en mate a teste elevene etter et ar pa Vgl Elektrofag. Har tro pa en
praktisk/muntlig prave med forberedelse i de felles programfagene pa Vgl Elektrofag. Noen
skoler har allerede prgvd ut noen varianter av praktisk/muntlig prgve og dette vil jeg
undersgke naermere, nar jeg intervjuer laerere pa andre skoler.

Det er metodefrihet pa undervisningen i den videregaende skole og det er dermed ikke sagt at
en metode er bedre enn den andre, men ved a samarbeide om metoder og innhold i
undervisningen, mener jeg at vi er pa riktig spor for a fa kvalitetssikre undervisningen i den

videregaende skole.

1.1 Forundersgkelse (vedlegg 1)

Malet i dette prosjektet er a forske pa hva lererne kan gjare pa Vgl Elektrofag, nar det gjelder
a kvalitetssikre at styringsdokumenter og kompetansemalene i leereplanen blir brukt i
undervisningen. Det ble besluttet at det skulle vaere med fire larere, fra fire forskjellige
skoler. Dette for & fange opp forskjellige syn pa det a kvalitetssikre undervisningen.

For & fa en sterre bredde i den kvalitative undersgkelsen, ble det valgt ut to lzerere som hadde
lang erfaring som elektrolerere, og to andre leererne som var nyutdannete eller hadde liten
pedagogisk erfaring i skolen. Dette for a se om laerererfaring, har noen betydning for
kvalitetssikringen av undervisningen pa Vgl Elektrofag. Det var ogsa meningen a intervjue
avdelingslederne pa samme skole, for a fa avdelingens syn pa kvalitetssikring av Vg1l
Elektrofag, pa deres skole. Etter samtale med veileder, ble det bestemt at rektor pa samme
skole burde intervjues, i stedet for avdelingsleder, for a fange opp ledelsen syn pa dette

temaet.
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Problemstillingen var farst slik: Hvordan kan man kvalitetssikre elektroutdanningen pa Vgl
Elektrofag i henhold til styringsdokumentene og kompetansemalene i faget?

E-post ble sendt til to erfarne elektrolarere pa to skoler og en nyansatt elektrolaerer med
relasjoner til min egen skole, samt en nyansatt lzerer pa en av de aktuelle skolene, som gnsket
a komme pa besgk til min skole, for a se litt pa hvordan vi jobber med elevmedvirkning pa
elektroavdelingen. Svarene kom raskt fra de gnskede lererne og de var positive til a veere
med. Det ble farst avtalt et individuelt mgte med de aktuelle leerere pa de 4 skolene, for a fa
presentert hva prosjektet gikk ut pa og bli bedre kjent med disse laererne, pa de aktuelle
skolene.

Det ble utarbeidet en enkel intervjuguide til denne forundersgkelsen og det var i
forundersgkelsen 15 spagrsmal. (vedlegg 1)

Hensikten med denne forundersgkelsen, var & danne et inntrykk av hvordan de enkelte skoler
organiserer seg, nar det gjelder undervisning pa Vg1 Elektrofag og finne egnete
kategorier/temaer, til den endelige intervjuguiden. Etter a ha presentert prosjektet, var leererne
positive til mitt arbeid og de stilte opp pa sin fritid, for & svare pa spgrsmalene i
intervjuguiden pa forundersgkelsen. Det var gnskelig & kartlegge hvordan leererne la opp sin
undervisning, bruk av lereplanene og styringsdokumentene vi er palagt a falge.

Faget prosjekt til fordypning (PTF) ble ogsa med i intervjuguiden, for & se pa hva skolene
tenker om dette faget. Dette faget er med i styringsdokumentene, som laererne ma forholde
seg til. P leerervaerelsene var det flere leerere, som utrykte at de gnsket endringer pa egen
skole og spesielt pa samarbeid. Det ble ogsa snakket om nettverksmgter og problemer rundt
disse matene.

Lererne lurte pa hvordan vi underviser vare elever pa var skole og de ble nysgjerrige, nar de
harte hvordan var skole praktiserer dette med elevmedvirkning. Det ble ytret gnske om &
hospitere en dag hos oss. Dette med hospitering, ble videre diskutert med alle fire
elektrolaererne i forundersgkelsen og de mente det matte veere med i prosjektet. Temaet
hospitering er spennende og det ble derfor tatt med som underkategori i intervjuguiden, til
bade leerere og rektorer. Forundersgkelsen pa alle skolene i prosjektet, ble gjennomfart
vinteren 2011 og var nyttig for & kunne lage en endelig intervjuguide, som er tilpasset
problemstillingen i prosjektet.

Praktisk/muntlig eksamen med forberedelse ble ogsa diskutert med laererne og alle
elektrolaererne som ble spurt, var tydelig pa at de gnsket en forandring pa dette punkt. Enkelte
lerere savnet & ha en praktisk prgve pa slutten av aret. Noen laerere har imidlertid etablert en

egen eksamensordning, internt pa skolen, i felles programfag pa Vg1 Elektrofag.
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Intervjuguiden ble revidert og endte opp med 3 kategorier og totalt 9 spgrsmal.
Elevene i egen klasse, var pa forhand spurt om de kunne tenke seg a prave ut en
praktisk/muntlig eksamen med forberedelse, varen 2011. Det ble gjennomfart en slik eksamen

varen 2011, pa egen skole.

Ved a intervjue rektorene pa de aktuelle skolene, kan skolen og ledelsens syn pa hva som
gjeres for a kvalitetssikre elektroutdanningen pa Vgl niva, bli i fokus og ikke bare
avdelingens syn, pa dette med kvalitetssikring av opplaeringen. For & fa gode svar pa
spgrsmalene, ble det utarbeidet en endret intervjuguide for leerere og rektorer. Intervjuguidene
til lererne og rektorene ble ganske like, men rektorene har ikke detaljkunnskap om hva
leererne gjer i sin undervisning og da matte intervjuguidene vare noe forskijellige.

Etter at forundersgkelsen var gjennomfart og laererne var positive til et slikt prosjekt, ble
problemstillingen endret noe og det ble avtalt tidspunkt for de individuelle kvalitative
intervjuene med lzrerne, pa alle de fire videregaende skolene i prosjektet. Det ble samtidig
sendt en mail til rektorene pa de fire aktuelle skolene, om at det er gnskelig med et kvalitativt
intervju med dem, for & belyse skolens syn, pa det med kvalitetssikring av undervisningen til
lererne. Det kom raskt beskjed fra rektorene om at de gnsket & vaere med pa prosjektet og
tidspunkt for intervju, ble satt til uken etter at laererne hadde tatt avspasering, i forbindelse
med sommerferien 2011. Rektorene hadde da bedre tid til a svare pa spgrsmal.

Intervjuguide til lzererne (vedlegg 2) og intervjuguide til rektorene. (vedlegg 3)

Problemstillingen ble forandret til: Hvordan kan leererne kvalitetssikre elektroutdanningen

pa Vgl Elektrofag i henhold til styringsdokumentene og kompetansemalene i faget?

1.2 Kvalitetssikring i skolen

Kvalitetssikring er et mye brukt uttrykk i dagens samfunn. Det er kvalitetssikring pa
skolestrukturniva og pa bransjenes niva.

Skolestrukturen gar fra Utdanningsdirektoratet, videre til fylkene, videre til ledelsen pa
skolene og ned til leererne og elevene.

Fylkene har utarbeidet mater a kvalitetssikre de videregaende skolene pa, med ulike
undersgkelser, om hvordan kvaliteten er pa undervisningen er pa den enkelte skole. Disse
undersgkelsene kartlegger trivsel, fraveaer og karakterer og fylkene sammenligner skolene opp

mot hverandre, i etterkant av undersgkelsene.
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Utdanningsdirektoratet kommer med forskrifter og regler, som skolene ma forholde seg til.
Ledelsen pa skolene ber lzererne sette seg inn i disse forskriftene og reglene, og bruke dem i
undervisningen, ofte uten at det blir satt i gang noen kurs eller opplaring. Learerne pa de
enkelte skolene, gjer dette arbeidet etter beste evne. Det ligger mye ansvar pa den enkelte
lerer, som skal forholde seg til mange forskjellige styringsdokumenter, slik som forskrift til
oppleringsloven, som sier blant annet at elevene skal ha elevmedvirkning i klasserommet.
Elevene er ikke blitt spurt om sitt syn pa dette med undersgkelser, men ma svare pa disse.
Elevene skal i lgpet av skolearet, svare pa flere undersgkelser. (Undervisningsevalueringen,
elevundersgkelsen og kvalitetsundersgkelsen. se kapittel 2.1)

Elevene skal svare pa hvordan de opplever sin skolehverdag, hva elevene mener om leererens
undervisning og elevene far komme med sitt syn pa, hvordan de vil ha det i skolen. Skolene
utfgrer undersgkelser blant elever og leerere for a fa tilbakemelding, om hvordan tilstanden pa
den enkelte skolen er.

For & finne ut hvordan undervisningen til den enkelte leerer er pa en skole og hvordan elevene
oppfatter denne undervisningen, blir det gjennomfert en undervisningsevaluering, blant alle
elevene pa skolen. Administrasjonen bestemmer at en laerer og den klassen han/hun har mest,
skal undersgkes. Da vil elevenes syn pa lzrerens undervisning, komme frem. Undersgkelsen
er anonym og gjgres pa nett. Laereren og elevene skal i etterkant finne noen punkter & jobbe
videre med sammen og det tas ogsa opp i et mgte med leereren og avdelingsleder i etterkant.
En metode som skolen bruker for & finne ut noe om hvordan elevene larer, er i
elevundersgkelsen pa Vg1 niva, der elevene ma svare pa spersmal, som har med undervisning
og trivsel i skolen. I kvalitetsundersgkelsen ma lerere og elever pa Vg2 niva, svare pa
spegrsmal, som har med elever, lederne og administrasjon a gjare.

En ny mate a kontrollere hva slags undervisning som blir gitt elevene, er skolevandring. En av
de naeermeste lederne skal undersgke hva slags undervisning, den enkelte leerer har for sine
elever. Avdelingslederen pa egen skole har med seg en rad perm i denne observasjonen, er til
stede i klasserommet i 5 min, flere ganger i en uke, og det han/hun observerer blir diskutert i
en samtale i etterkant.

Akershus fylkeskommune sammenligner skolene, nar det gjelder fraveer, frafall og karakterer.
Elevenes karakterer fra forrige skolear, blir ssmmenlignet med dette skoledrets karakterer. Det
er da viktig for skolene at elevene har en positiv karakterutvikling. Det er imidlertid ikke de
samme elevene som sammenlignes, men elevene pa samme trinn i to pafelgende ar. Denne
karakteren sier ikke alt om hva en elev kan i et fag. Har elevene jobbet med alle

kompetansemalene i leereplanen eller hvordan har lereren undervist sine elever? Det sier
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denne undersgkelsen lite om.

Tillitselevene i alle klasser pa egen skole, blir invitert til et magte med rektor to ganger i aret,
der de blir spurt om hvordan undervisningen er gjennomfart og om de er forngyd med
undervisningen pa dette tidspunktet i opplaringen. Rektor har pa forhand informert
tillitselevene om hvilke temaer som det er aktuelt & diskutere og det er ogsa noen konkrete
spgrsmal, klassen ma ha diskutert pa forhand. Hvis det er noe elevene ikke er forngyd med,
blir dette ogsa tatt opp pa matet, men det diskuteres ikke enkelt leerere. Dette er ledd i en

kvalitetssikring av opplaringen pa den enkelte skole.

Utdanningsdirektoratet har en strategiplan, Kompetanse for kvalitet — strategi for etter- og
videreutdanning 2012 — 2015 for leerere. Akershus fylkeskommune ber lerere sgke etter-
eller videreutdanning og skolene prioriterer sgkere ut ifra skolens behov. Det er rektor og
leerernes tillitsvalgte, som prioriterer sgkerne, som far mulighet for a delta i dette
utdanningslgpet. Det forventes at den lokale kompetanseplanen for skolene knyttes opp til
skolens virksomhetsplan og at skolen legger til rette for kunnskapsdeling.
http://www.udir.no/Utvikling/Etter-og-videreutdanning (13.2.2012)

| lereplanene pa yrkesfag er det kompetansemal, der elevene skal laere om kvalitetssikring og

internkontroll, med henblikk pa helse, miljg og sikkerhet (HMS).

Det vil medfare at elever, leerere og skoleledelsen ma tenke kvalitet og sikkerhet i
undervisningen. Elevene laerer seg pa den maten, hva det vil si a kvalitetssikre et arbeid og
tenke sikkerhet, nar de planlegger et arbeid.

Regjeringen har i stortingsmelding 7 (2007-2008 lovdata.no) Kvalitetsreformen, laget en
statusrapport for kvalitetsreformen i hggre utdanning. | denne stortingsmeldingen vil
regjeringen sikre at utdanningsinstitusjonene, skal tilfredsstille samfunnets og naringslivets
behov for forskningsbasert kunnskap, og at studentene far en utdanning som er tilpasset det
internasjonale kunnskapssamfunnet. Kvalitetsreformen er bade en studiereform og

styringsreform, for a nd malet om a hgyne kvaliteten i hgyere utdanning og forskning.

Kunnskapsdepartementet har med virkning fra 01. 02. 2010, fastsatt i lovs form at hagskoler

og universitet, palegges a ha et kvalitetssikringssystem.
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Lovens § 1.6 lyder: Universiteter og hgyskoler skal ha et tilfredsstillende internt system for
kvalitetssikring. Studentevalueringer skal innga i systemet for kvalitetssikring.

(lovdata.no 24.1.2012)

Kunnskapsdepartementet har ikke tatt med de videregaende skolene i et slikt

kvalitetssikringssystem, men det kan komme pa et senere tidspunkt.

Bransjeniva er bedriftenes kvalitetssikring av varer og tjenester. Kvalitetssikring i bedrifter
har veert aktuelt i mange ar og det begynte allerede i 1959, med en amerikansk
militeerstandard som het MIL Q 9858. Det systemet ble forbedret etter hvert og flere ulike
standarder ble prgvd ut. Ferst i 1987 kom systemet ISO 9000 som hadde samme struktur som
UK standard BS 5750. ISO standarden ble delt opp i 3 underkategorier. ISO 9001 skulle
redusere feil og mangler ved et nytt produkt, ISO 9002 er en generell standard for produksjon,
installasjon og service og 1SO 9003 som er en standard for a sluttkontrollere og teste
produktene, som blir produsert. Denne standarden brukes na i Europa og i Norge.

Mange bedrifter kvalitetssikret sine produkter og prosesser og ble sertifisert som en 1SO 9000
bedrift. Det ble sett pa som en fordel a ha kvalitetssikret bedriften, spesielt nar man selger
produkter eller tjenester til andre land eller bedrifter i eget land.

Kvalitetssikringsstandarden ISO 9000, ble ikke tatt med i dette prosjektet, da det er

bedriftenes kvalitetssikring.

1.3 Problemstilling

Hvordan kan laererne kvalitetssikre elektroutdanningen pa

Vg1 Elektrofag i henhold til styringsdokumentene og kompetansemalene i faget?

1.4 Avgrensninger i problemstillingen

Forskningen skal utfgres pa 4 skoler med elektroutdanning pa Vg1 niva pa Romerike i
Akershus fylke.

Forskningen skal ta utgangspunkt i Vg1 Elektrofag
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http://www.lovdata.no/for/sf/kd/kd-20100201-0096.html

1.5 Problemdrafting

Det a kvalitetssikre undervisningen i programfagene og faget PTF pa Vg1 Elektrofag, mener
vi pa egen skole er en forutsetning, for a fa til mer lik grunnkunnskap pa elever i den
videregaende skole. Elevene konkurrerer pa lik linje, for 8 komme inn pa det Vg2 kurset de
gnsker seg. Min erfaring etter & ha veert leerer i mange ar og etter mange samtaler med elever
og lerere opp gjennom arene, er at kunnskapsnivaet til elevene er varierende, etter a ha
fullfgrt Vgl Elektrofag.

Kompetansemalene i leereplanen pa Vgl Elektrofag er na blitt praktiske, der elevene skal

planlegge, montere, sette i drift og dokumentere enkle arbeidsoppgaver.

Noen konkrete eksempler pa at samarbeid i skolen er viktig.

| en samtale pa hggskolen nylig, med en kollega pa en annen skole, sier han: Han flinke
eleven du hadde i fjor, han fikk karakteren 1 pa siste vurdering. Hvorfor det sier jeg? Han
fikk ofte karakteren 5 hos meg? Jo, han hadde gitt bort en tegning av et koblingsskjema til en
annen elev og da far han karakteren 1. Ah, er ikke det lov? Er det ikke lov & samarbeide hos
dere? Den andre lzereren ble stille og ser rart pA meg og da ogsa en annen laerer reagerer pa
dette, sier han ikke noe mer om dette.

Hva leerte denne eleven av dette? Jo, at det ikke er lov a dele kunnskap med andre elever. Er

det slik vi gnsker at var undervisning skal veere?

En elev som gar pa elektro sier til meg. Elev: Pa de skolene jeg gikk pa fer jeg begynte her, sa
jobbet ingen av elevene i klassen med antenneanlegg. Meg: Det star jo i leereplanen at dere
skal arbeide med antenneanlegg, bade pa Vg1 Elektrofag og pa Vg2 Data og elektronikk.
Elev: Vi gjorde ikke det pa noen av skolene jeg gikk pa. Det var ogsa veldig mye teori vi
jobbet med. Hva kan vi tolke ut av det? Er det ikke viktig med antenneanlegg, nar det star i
kompetansemalene i leereplanen, at elevene skal planlegge, montere, sette i drift og

dokumentere systemer for privat mottak av lyd- og bilde kringkasting?

Ved & se pa disse eksemplene, vil man fort danne seg et bilde av, at det vil vaere viktig for
lererne & samarbeide mer i skolen, slik at slike situasjoner ikke skjer pa enkelte skoler. Det vil
veere enkelt for meg 8 komme med mange flere eksempler, men det er ikke viktig a gjare det i
dette prosjektet. Ved & etablere et samarbeid mellom larerne i samme fag, kan vi i fellesskap,
bli bedre pa & undervise vare elever. Det a etablere et utstrakt fagsamarbeid for leererne for a

se pa metoder, som blir benyttet pa den enkelte skole og ikke minst at lzererne kan laere av
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hverandre. Alle fagpersoner innehar mye kunnskap, som det kan vere gnskelig a fa overfart
til andre fagpersoner og videre til elevene vare. Denne tause kunnskapen” som alle personer
opparbeider seg i lgpet av et langt liv i et yrke, vil ikke overfgres til andre, far man etablerer
et samarbeidsnettverk og laererne ser at det kan gi fordeler for alle involverte parter. Det &
prave ut noe nytt, er vel kanskje for mange leerere vanskelig, men kan ved hjelp av samarbeid,
bli noe enklere a fa til. Det at leererne samarbeider om opplearingen, ber gjere det enklere a
motta elever fra andre skoler, hvis kunnskapsnivaet til elevene er pa omtrent samme niva. Min
erfaring i skolen er at det kan vare vanskelig nok a samarbeide internt pa egen skole. Ved a
ha et utstrakt samarbeid pa tvers av skolene, kan det kanskje bidra til & kvalitetssikre at
utdanningen pa Vgl Elektrofag blir i henhold til styringsdokumentene og kompetansemalene,
vi ma falge i de felles programfagene.

Ved at laerere hospiterer en eller flere dager pa andre skoler, kan ogsa bidra til & kvalitetssikre
undervisningen pa den enkelte skole, ved at metoder og mater & undervise pa, blir diskutert i
etterkant. Laererne ma farst bli trygge pa hverandre og det vil ta noe tid & etablere et slikt
samarbeid.

@nsker a finne ut om en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse, vil vaere med pa a
kvalitetssikre elektroutdanningen pa Vgl Elektrofag. En praktisk/muntlig eksamen pa dette
nivaet, kan kanskije bidra til at elevene far samme utgangspunkt, nar de sgker Vg2 fag. Den
kan ogsa veere med pa a gjere elevene bedre rustet til & gjennomfare den obligatoriske
eksamen pa Vg2 niva, nar de kommer dit.

| forskrift til opplaeringsloven, star det at elevene skal veere med a planlegge undervisningen
og de skal evaluere seg selv. (lovdata.no vurderingsforskriften 4.2.2012)

Pa egen skole har vi utarbeidet et opplegg, der elevene er med i planleggingen fra ferste dag.
Elevene far bestemme sin egen fremdrift, for a na alle kompetansemalene i lereplanene, de
far velge grupper, de ber selv om teori nar de ikke kommer videre i sin oppgave og far da 15-
20 minutter med teori, pa det de ikke forstar. Elevene ber selv om vurdering og de kan velge
mellom praver eller vurdering. Elevene pa egen skole har kun valgt vurdering og det
medfarer at elevene far god tilbakemelding fra leereren, om hva de kunne gjort bedre og
hvordan de kan gjere det bedre. Hvordan elevmedvirkning gjeres pa de andre videregaende
skolene, skal bli interessant a finne ut? For a finne ut det skal leerere og rektorer pa samme
skole intervjues.

Temaer som har kommet frem i forundersgkelsen og ut ifra problemstillingen er:
Elevmedvirkning, vurdering, hospitering av leerer pa andre skoler, nettverksmater,

praktisk/muntlig eksamen med forberedelse pa Vgl Elektrofag, prosjekt til fordypning (PTF)
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og kompetansemalene i laereplanen.

Det ble mange temaer og i dette prosjektet er det bedre a bruke noen fa hovedkategorier og
heller bruke noen underkategorier pa temaer som passer sammen.

Disse kategoriene vil bli brukt ved bearbeiding av den empiri som kom frem i intervjuene

med elever, larere og rektorer.

1.6 Begrepsavklaringer

Med kvalitetssikring mener vi de systemene og aktivitetene en bedrift bruker for &
oppna den kvaliteten som kunden krever pa produktet.

(Nasjonal digital lzeringsarena NDLA.no 26.2.2012)

Med et kvalitetssikringssystem menes systematiske metoder for a styre
produksjonen (og konstruksjonen) mot de kvalitetsmal man har. Malene og
hovedfunksjonene er systematisk beskrevet, og det er laget prosedyrer
(arbeidsbeskrivelser) for de fleste aktiviteter. Dersom det oppstar feil eller avvik, vil
dette bli fanget opp av systemet, og det kan eventuelt gjares tiltak for & hindre dette i
a skje igjen. Det vil normalt veere mulig for alle i bedriften & delta i en kontinuerlig

forbedringsprosess. (Nasjonal digital lzeringsarena NDLA.no 26.2.2012)

Styringsdokumentene i dette prosjektet er: Forskrifter om utdanning,
kvalitetskartet, leereplanens generelle del, opplaeringsloven, forskrift til
opplaringsloven, leringsplakaten, stortingsmeldinger og kompetansemalene i
lzereplanene i et fag.

Forskriftene og stortingsmeldingene er utarbeidet av Utdanningsdirektoratet.

| dette prosjektet blir det fokusert mest pa opplearingsloven, forskrift til
oppleringsloven, stortingsmelding 30 (2002-2003) Kultur for laering,
stortingsmelding 31 (2006-2007) Kvalitet i skolen og kompetansemalene i
lereplanen, i felles programfag pa Vg1l Elektrofag.

Alle styringsdokumentene blir mer omtalt i kapittel 2.2
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Stortingsmeldinger
Departementene kommer med stortingsmeldinger til regjeringen og disse meldingene skal
godkjennes i statsrad. | skolen er det Kunnskapsdepartementet som er overordnede organ.

(regjeringen.no 26.2.2012)

I det neste kapittel skal det handle om kvalitetssikring i skolen, med de redskap skolene
benytter for & kvalitetssikre undervisningen, og hvilke kategorier som skal benyttes i dette
prosjektet, for & finne svar pa problemstillingen. Kapittelet handler ogsa om hvordan noen
skoler har jobbet med styringsdokumentene i Kunnskapslgftet og kapittelet har belyser den

pedagogiske teorien som er valgt a benytte, som et grunnlag i dette prosjektet.

23


http://www.regjeringen.no/

2 Kvalitetssikring og aktuell teori

Kvalitetssikring har begynt & bli et begrep i skolen. Elevene har kvalitetssikring i enkelte
kompetansemal i leereplanen i de felles programfagene pa Vgl Elektrofag. Skolene
gjennomfarer noen undersgkelser med elevene, om hvordan laereren gjennomfgrer sin

undervisning og om elevene er tilfredse med den undervisningen de far.

2.1 Kvalitetssikring i skolen

I skolen er det litt andre krav til kvalitetssikring, enn i en produksjonsbedrift. Bedriftene
jobber ut ifra en 1SO standard, men det vil ikke passe sa godt i en skole, der vi utdanner
elever. Utdanningsdepartementet har imidlertid palagt hegskoler og universiteter a
kvalitetssikre sin virksomhet. Det vil nok komme krav om kvalitetssikring i den videregaende
skole etter hvert, men forelgpig er det ikke kommet noe krav om dette fra departementet.
Akershus fylkeskommune har palagt skolene & bruke noen kvalitetssikringsmater, for a sikre
at skolene, falger de gjeldende styringsdokumentene i den videregaende skolen. Disse
kvalitetssikringstiltakene som finnes i skolen, er kvalitetskartet, laeringsplakaten,
skolevandring, samt at man har flere undersgkelser for lerere og elever i lgpet av et skolear.
Disse tiltakene vil veaere en kvalitetssikring, pa hvordan skolen jobber med sine elever, rutiner
for hvordan avdelingene pa skolen arbeider, hvordan elever og leererne trives og om laererne
jobber etter bestemte punkter i styringsdokumentene.

Det som dette prosjektet gnsker a finne ut, er hvordan laererne underviser sine elever, om de
falger styringsdokumentene, lar elevene fa vurdering for leering, som det star at de skal ha i
forskrift til oppleeringsloven, at elevene far veere med i planleggingen, utfgrer egenvurdering
og at lzerere og elever falger kompetansemalene, som star i leereplanene i felles programfag.
Hva som gjgres i de felles programfagene, nar det gjelder kompetansemalene og om hvordan
elevene jobber selv med kompetansemalene, er vanskelig a vite? Dette blir ikke fanget opp av
slike undersgkelser. Bruker larerne kjennetegn i sine oppgaver, slik at elevene kan vite hva

som ma til for & oppna en bestemt karakter, slik det star i forskrift til oppleeringsloven?

Samarbeid kan vaere med & kvalitetssikre at undervisningen blir sa optimal som mulig. Ved at
lererne samarbeider pa ulike arenaer, kan kanskje bidra til at lzererne utveksler erfaringer,
diskuterer undervisningsopplegg, diskuterer utplassering og prosjekt til fordypning og blir
enige om felles strategier, slik at elevene stiller mer likt nar de skal begynne pa Vg2.

Elevene pa Vg2 har i dag en tverrfaglig praktisk eksamen med forberedelse og med en
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muntlig haring pa eksamensdagen. Vil det a ha en praktisk/muntlig eksamen, kunne vare med
a kvalitetssikre at elevene har vert igjennom de fleste mal i lereplanen og at elevene stiller
mer likt nar de sgker Vg2 kurs? Ved at elevene far planlegge, montere et anlegg, feilsgke pa
anlegget, samt svare muntlig pa spgrsmal fra sensor, vil antageligvis vere viktig for a
kvalitetssikre at undervisningen er gjennomfart pa en tilfredsstillende mate. |
forundersgkelsen var alle lererne som ble spurt, positive til & ha en slik praktisk/muntlig
eksamen med forberedelse pa Vgl Elektrofag.

2.2 Styringsdokumenter
Styringsdokumentene som utarbeidet av departementene og som blir benyttet i dette

prosjektet, blir utfyllende belyst her.

2.2.1 Stortingsmeldinger

Stortingsmelding 30 (2002-2003) Kultur for leering, sier noe om at skolen skal gi kunnskap,
mangfold og likeverd til elevene. Pé side 3 1 denne stortingsmeldingen, stér det at “visjonen er
a skape en bedre kultur for leering. Vi skal styrke elevenes grunnleggende ferdigheter. Skolen
ma selv veaere en lerende organisasjon. Bare slik kan den tilby attraktive arbeidsplasser og
stimulere elevenes nysgjerrighet og motivasjon for d lcere”.

Et godt utgangspunkt er at eleven trives i skolen, at skolen har kompetente og engasjerte
leerere og det er viktig a se pa hva som hemmer og fremmer leaering i skolen.

(Regjeringen.no 26.2.2012)

Stortingsmeldinger er styringsdokumenter, som kan veere rettet mot skoleverket og da vil
lereren matte lese disse dokumentene og tolke hva som star der. Ledelsen pa hver skole gar
som regel gjennom dette i plenum pa skolen, men det blir leererens oppgave a utgve dette,

overfor sine elever.

Stortingsmelding 30 (2002-2003) Kultur for laering, sier noe om at regjeringens mal er a
styrke elevenes grunnleggende ferdigheter. Skolen skal fa elevene til & bli nysgjerrige og
motiverte. Nar elevene er motivert og nysgjerrige for a laere, kan samarbeid med andre elever
eller lzereren, kunne fa elevene til & utvide deres proksimale utviklingssone, slik som
Vygotsky er opptatt av.

Rutiner for kvalitetssikring av dette arbeidet, ma gjgres pa den enkelte skole.
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Stortingsmelding 31 (2006-2007) Kvalitet i skolen, sier noe om at for a fa til bedre kvalitet i
skolen, ma det til en felles innsats. Pa side 5 star det at “regjeringen har som mal at alle skal
ha like muligheter til & utnytte sine evner og na sine mal, uavhengig av sosial bakgrunn.
Utdanningssystemet ma derfor ha hoy kvalitet og bidra til d utjevne sosiale forskjeller”.

Pa side 7 star det noe om hva kvalitet er:

“Kvaliteten i grunnopplceringen kjennetegnes av i hvilken grad de ulike malene for

grunnoppleeringen i samfunnsmandatet faktisk virkeliggjores .

Pa side 8 star det at formalet med opplaringa er at:

elevane og laerlingane skal utvikle kunnskap, dugleik og holdningar for a kunne meistre liva
sine og for & kunne delta i arbeid og fellesskap i samfunnet. Dei skal fa utfalde skaparglede,
engasjement og utforskartrong. Elevane og lerlingane skal leere og tenkje kritisk og handle
etisk og miljebevisst. Dei skal ha medansvar og rett til medverknad.

Oppleringa i skole og leerebedrift skal apne dgrer mot verda og framtida og gi elevane og
lerlingane historisk og kulturell innsikt. Ho skal byggje pa respekt for menneskeverdet og pa
andsfridom, nestekjerleik, likeverd og solidaritet, slik desse grunnleggjande verdiane kjem til
uttrykk i kristen og humanistisk tradisjon og i ulike religionar og livssyn og slik dei er
forankra i menneskerettane. Opplearinga skal fremje demokrati, likestilling og vitskapleg
tenkjemate.

Disse stortingsmeldingene er viktige dokumenter, for a fa elevene aktive, kritiske og utfolde
skaperglede. Elevene skal vaere med i prosessene og ta ansvar. (Regjeringen.no)
Stortingsmelding 31 (2006-2007), sier ogsa noe om at utdanningssystemet ma ha hgy kvalitet
og utjevne sosiale forskjeller i samfunnet. Elevenes skal utvikle sine evner og det vil kunne
veere, at elevene utvider sin flytsone eller utviklingssone, slik som Wadel og Vygotsky sier.
Elevene trenger hjelp av andre for a fa dette til. Elevene skal ogsa veere kritiske og kreative.

I den generelle lzereplanen skal eleven bli et integrert menneske og ved a bli stimulert til &

utvikle seg, vil eleven kunne oppna nettopp det.
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Stortingsmelding 7 (2007-2008) Statusrapport for Kvalitetsreformen i hggre utdanning.
Kvalitetsreformen i hggre utdanning, skal gi en helhetlig systematisk kvalitetssikring av hagre
utdanning og oppmerksomheten rettes mot tiltak, som kan heve kvaliteten i utdanningen. Et
av malene er a heve studiekvaliteten. Det vil bli etablert kvalitetssikringssystemer pa alle
hagre utdanningsinstitusjoner, for & sikre kontinuerlig forbedring, dokumentere
kvalitetsarbeidet og avdekke darlig kvalitet. Det nye interne kvalitetssikringssystemet skal
utvikle rutiner for studentevaluering, dokumentere denne institusjonens arbeid med
lzeringsmiljg og ha selvevaluering. Studiekvalitetsarbeidet skal styrkes og det settes krav til
systematikk, rutiner og oppfelging. Det er nasjonalt organ for kvalitet i utdanningen
(NOKUT) som skal kontrollere kvaliteten pa hggre utdanning. (Regjeringen.no)
Kvalitetsreformen er ment for hggre utdanning og gjelder ikke i den videregaende skole, men
den er tatt med i dette prosjektet, fordi den sier noe om at det er viktig & ha et
kvalitetssikringssystem, for a se pa forbedringer og kunne avdekke eventuelle avvik. Det
gjelder & ha rutiner, for & kunne kontrollere kvaliteten pa opplaringen. | den videregaende
skole er det etablert undersgkelser som skal avdekke eventuelle avvik og gjgre noe med dem

internt pa skolene.

2.2.2 Leaereplanens generelle del

Leereplanens generelle del av opplaringen, ble til i Reform 94 og viderefart inn i
Kunnskapslgftet i 2006.

Det var statsrad Gudmund Hernes som introduserte de syv mennesketypene i leereplanens
generelle del og som senere ble viderefgrt i Kunnskapslgftet:

- Det meningssgkende menneske

- Det skapende mennesket

- Det arbeidende menneske

- Det allmenn dannede menneske

- Det samarbeidende menneske

- Det miljgbevisste menneske

- Det integrerte menneske

(http://www.udir.no/Lareplaner/Generell-del-av-lareplanen 26.2.2012)
Elevene skal vaere meningssgkende og ta ansvar for egne handlinger, fremme likeverd og

solidaritet overfor dem som har andre forutsetninger enn flertallet.

Elevene skal leere gjennom erfaringer, teoretisk utvikling og kulturelle tradisjon.
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Elevene skal kjenne til var teknologiske arv, faremomenter i sitt arbeid og forberede elevene
pa arbeidslivets og samfunnslivets oppgaver. Allsidig utvikling av alle elever og lering som
lagarbeid.

Oppleringen skal kunne gi elevene kunnskap om menneske, samfunn og natur. Felles
forstaelse. Oppleeringen skal innbefatte arbeidsfellesskap for utvikling av sosiale ferdigheter.
Opplaeringen ma gi elevene bred kunnskap om sammenhengen i naturen og samspillet mellom
menneske og natur. Oppleringen skal bidra til en karakterdannelse som gir den enkelte elev

kraft, til & ta hand om eget liv, forpliktelse overfor samfunnet og omsorg for livsmiljget.

Det er viktig at elevene blir meningssgkende og tar ansvar. Det & ta ansvar tidlig i
utdanningen, vil hjelpe elevene a bli mer kritisk senere i utdanningen. For a lere et yrke ma
elevene lare av egne erfaringer og bruke teoretisk kunnskap som en ballast i sitt arbeid. For at
elevene ikke skal bli skadet eller gjer feil, er det viktig at de far opplering i faremomenter,
regler og leerer riktig bruk av verktay.

Ofte vil eleven ha bruk for kunnskaper i lagarbeid, nar de kommer i arbeid og ved a jobbe i
grupper, vil elevene kunne tilegne seg disse kunnskapene. Det er viktig at lzererne gir elevene
felles forstaelse og ikke bare det som er innlysende for den enkelte lzrer. Elevene skal jobbe
sammen med andre personer og ma da kunne innordne seg i et slikt fellesskap. Kunnskap om
natur og miljg er viktig, slik at eleven kan danne seg sitt eget syn ut ifra det han/hun har
erfart. Dette vil gi det integrerte menneske som skal forholde seg til ulike personer, ta hand
om sitt liv og overfor samfunnet.

Lereren skal gi elevene ngkkelkompetanse og jobbe med de myke verdiene. Vygotsky ser pa
personlig utvikling for elevene som vesentlig og det kan elevene klare, ved at lzereren bruker
lzereplanens generelle del som utgangspunkt. Elevene skal bli allmenn dannede,
samarbeidende, skapende, meningssgkende, arbeidende og miljgbevisste. Nar elevene far
denne kompetansen, blir de et integrert menneske, som har fatt utvidet sin proksimale
utviklingssone, og det vil veere med pa & kvalitetssikre at leereren, har jobbet med laereplanens

generelle del, i sin undervisning.

2.2.3 Oppleringsloven
Det star i oppleeringsloven § 3-1 “at elevene har rett til en tredrig videregaende opplaring ”. |
§ 3-4 star det blant annet at “elevane, lerlingane og lerekandidatene skal vaere aktivt med i

opplaringa. Undervisningspersonale skal tilretteleggje og gjennomfgre opplaeringa i samsvar
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med leereplanar gitt etter lova her ”. (lovdata.no 26.2.2012)

| forskrift til opplaeringsloven, star det at elevene har rett til & bli vurdert. De har krav pa
underveisvurdering, halvarsvurdering og sluttvurdering. Elevene skal delta aktivt i
vurderingen av eget arbeid, egen kompetanse og egen faglig utvikling.

Det skal vere kjent for eleven hva som er malene for opplaringen og hva som blir vektlagt i
vurderingen av hennes eller hans kompetanse.

Formalet med vurdering i fag er a fremme leering underveis og uttrykke kompetansen til
eleven underveis og ved avslutningen av oppleringen i faget. Vurderingen skal gi god

tilbakemelding og rettledning til elevene. (lovdata.no 26.2.2012)

For & fa elevene aktivt med i sin egen vurdering, er det vanskelig og bare ha prgver. Pa egen
skole har vi underveisvurdering med karakter, nar elevene mener de er ferdig med en praktisk
oppgave. Elevene ber da om en vurdering og tidspunkt pa nar denne vurderingen skal tas. De
ber ogsa om vurdering i den teoretiske delen, men det skjer gjerne etter at det praktiske er
vurdert.

En vurdering der elev og larer snakker sammen, kan vaere en god mate & fa frem elevens
kompetanse og kunnskap. Eleven kan vise frem det han/hun har gjort og forklare lzereren
hvordan det virker, vise frem tegninger, materialkostnader, timelgnn osv. Elevene far vist sin
kompetanse og kan fa veiledning av leereren, pa det som eleven ikke kan, men burde kunne. |
tillegg vil det vaere mulig for eleven & be om mer informasjon om dette temaet, hvis eleven
gnsker dette.

| forskrift til opplaeringsloven star det at underveisvurderingen skal brukes som et redskap i
lzereprosessen, som grunnlag for tilpasset oppleering og bidra til at eleven gker kompetansen
sin i fag.

Denne vurderingen skal hjelpe elevene med a finne ut hvor de star faglig og hva de ma gjere
for & fa en bedre karakter. Elevene far da et godt grunnlag for & gke sin kompetanse i faget.
Elevene skal vaere med a vurdere seg selv, etter kjente kjennetegn som er utarbeidet i forkant.
Halvarsvurderingen skal vise kompetansen til eleven i forhold til kompetansemalene i faget
og hvordan eleven kan gke kompetansen sin ytterligere i faget.

Pa slutten av 1 termin skal elevene vurderes for a finne ut hvilken kompetanse elevene har
tilegnet seg pa dette tidspunktet, i forhold til det som er forventet pa dette tidspunktet. For &
gjare dette ma elevene fa mulighet til a pavirke innholdet i vurderingen og det som skal testes
er det eleven har gjort i dette halvaret. Pa egen skole tar vi utgangspunkt i de oppgavene

elevene har utfart i dette halvaret, i forhold til fremdriftsplanen elevene selv har utarbeidet
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ved skolestart. Elevene velger en oppgave og lereren velger en annen oppgave, som eleven
har gjort ferdig. Den praktiske delen har elevene utfart pa et tidligere tidspunkt og den
karakteren vil ogsa veere med i vurderingen.

Sluttvurderingen skal gi informasjon om kompetansen til eleven, i forhold til
kompetansemalene i faget. Sluttvurderingen er standpunktkarakter.

Elevene har krav pa en standpunktkarakter i alle fag og det er den kompetansen som elevene
oppnar pa dette tidspunkt, som gir standpunktkarakter i fagene. Elevene skal veare aktivt med
i vurderingen og skal gi seg selv en karakter pa dette arbeidet. Vurderingen foregar pa samme
mate som ved halvarsvurderingen, men kompetansegrunnlaget til elevene er na mye starre.
Lereren er forpliktet til & falge lover og regler som gjelder i skolen. Opplaringsloven og
forskrift til oppleeringsloven, er styringsdokumenter som bestemmer at det skal gjennomfares
underveisvurdering, halvarsvurdering og sluttvurdering. Leereren ma utfgre dette arbeidet som
star i dette styringsdokumentet. A kvalitetssikre dette arbeidet, vil si & gjgre det som star i
styringsdokumentene i sin laerergjerning og dokumentere hva som er gjort.

Olga Dysthe (kapittel 2.5.4), bruker mappevurdering som metode for a vurdere elevene i en
halvarsvurdering og det er en metode som kan veaere med pa a kvalitetssikre, at karakterene
blir satt, i henhold til kravene til hvordan en halvarsvurdering og sluttevaluering skal

gjennomfares.

2.2.4 Leereplaner i fag

Leereplaner i de felles programfagene pa Vgl Elektrofag, bestar av flere kompetansemal, som
sier hva elevene skal kunne.

Et eksempel pa dette er i faget Data og elektronikksystemer:

“planlegge, montere, sette i drift og dokumentere enkle systemer for adgangskontroll og
alarmanlegg beregnet for montasje i bolig”

Her skal elevene planlegge hvordan de skal angripe denne oppgaven, hvordan de skal montere
det praktiske arbeidet, hvordan de skal teste anlegget, hvordan de skal fa det til a virke og
tilslutt dokumentere dette arbeidet. En oppgave som dekker dette kompetansemalet er for
eksempel et brannalarmanlegg. Elevene skal tegne et enlinjeskjema og et flerlinjeskjema til
dette anlegget. De fleste elevene trenger teori for a klare a tegne slike skjemaer og da kan
elevene be om teori, for a leere seg dette og for & komme videre med oppgaven. De skal finne
utstyr som trengs og koble opp anlegget, etter det koblingsskjemaet de selv har tegnet. Med

dagens hjelpemidler er det vanlig at elevene bruker sin PC til dette arbeidet. Elevene er med
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pa a bestemme hvor mye hjelp de trenger pa hver enkelt oppgave. Elevene skal dokumentere

det de far beskjed om a gjare pa hver oppgave og tilslutt finne ut hvilket kompetansemal i

lzereplanen, som denne oppgaven har bergrt.

Andre kompetansemal i en slik oppgave kan veere:

- gi brukerveiledning pa systemene

- male elektriske stgrrelser pa systemene og vurdere maleresultatene

- feilsgke pa systemniva og bruke digitalt verktay for support

- sluttkontrollere og funksjonsteste systemene

- bruke faglig presist sprak om systemene, tilpasset brukere, supportpersonell, kolleger og
representanter fra andre fagomrader

- utfere arbeidet pa systemene fagmessig, ngyaktig og i overensstemmelse med standarder og
produsentens tekniske dokumentasjon

- arbeide i overensstemmelse med rutiner for kvalitetssikring og internkontroll, med
hovedvekt pa avvikshandtering og helse, miljg og sikkerhet

(udir.no/Lareplaner 26.2.2012)

Her ma elevene gi kunden en brukerveiledning pa hvordan dette brannalarmanlegget virker.

Elevene ma kunne male de elektriske starrelsene, som spenning, strem og resistans. De ma

kunne feilsgke pa anlegget og for a fa til det, kan lereren eller andre elever sette feil og

elevene kan feilsgke med et universalinstrument pa sitt anlegg. Dette gjores i

underveisvurderingene, samtidig med at elevene forklarer hva de gjgr og hvorfor de gjar det

slik under feilsgkingen. Det skal tilslutt utfares en sluttkontroll pd oppgaven og det skal

foretas testing av anlegget. Elevene ma bruke faglig presist sprak og med det menes at det

skal brukes riktig faguttrykk. Elevene skal arbeide fagmessig og ngyaktig etter forskrifter og

teknisk dokumentasjon. Elevene skal vite hva som menes med kvalitetssikring og

internkontroll, som har med helse, miljg og sikkerhet og eventuelle avvik fra disse rutinene.

Dette medfarer at elevene blir konfrontert med hvordan rutiner det er ute i bedriftene.

A kvalitetssikre at kompetansemalene blir fulgt, blir hvordan lareren jobber med disse

kompetansemalene, sammen med elevene. Kompetansemalene i laereplanen er et

styringsdokument, som laereren ma forholde seg til i sin leerergjerning. Tolkninger rundt hva

som menes med disse kompetansemalene og hvordan de falges opp, er delegert fra ledelsen

pa skolen, til avdelingene og videre til lzererne, pa de enkelte skolene. Den enkelte laerer skal

formidle dette til sine elever pa en god mate.

Prosjekt til fordypning har egen lokal leereplan (forskrift) og blir omtalt mer i kapittel 2.6.3.
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2.2.5 Kvalitetskart

I Akershus fylkeskommune ble det utarbeidet et kvalitetskart, som skolene skal benytte i sin
undervisning.

Temaer i dette kartet er Laeringsarbeid, Kompetanse, Miljg og Ledelse. Disse temaene er
valgt av Akershus fylkeskommune for & ivareta undervisningen og falge styringsdokumentene
som er utarbeidet.

Underpunktene i Leeringsarbeid er felles planlegging, tilpasset opplaring, variert
undervisning, ledelse av leringsarbeidet og radgiving.

Underpunktene i Kompetanse er leeringskompetanse, fagkompetanse, sosial kompetanse og
samfunnskompetanse.

Underpunkter i Miljg er verdier og holdninger, fysisk miljg og ernering, endring og utvikling
og samhandling og apenhet.

Underpunkter i Ledelse er felles pedagogisk forankring, medbestemmelse, tydelig og visjoner
ledelse og forvaltning av ressurser.

Skolene fyller ut sine delmal og felles tiltak innen disse temaene og skolen legger opp til noen
satsningsomrader for den enkelte skole.

Skoledret 2010/2011 satser egen skole pa vurderingsarbeid, reduksjon av fraveer, klasseledelse
og aktiv elevmedvirkning.

Overordnet mal for 2010-2013 pa egen skole, er a redusere negativt frafall med 3 prosent,
redusere fravaeret med 20 %, gke andelen med fullfert og bestatt er hayere enn 80 %, at
elevene har en positiv karakterutvikling og andelen med elever som har egen skole som
farstevalg, gker fra 75 % til 85 %.

Pa elektrofag har avdelingen utarbeidet egne mal og tiltak for & na malsetningen som skolen
har satt seg. Tiltakene er flere elevsamtaler med elev og foresatte i lgpet av aret, samarbeid
mellom laererne pa avdelingen, laereren skal jobbe med klasseledelse i sine klasser slik at
relasjonene til elevene blir sa bra som overhodet mulig og laereren skal utarbeide kjennetegn,
slik at elevene vet hva de skal kunne i alle oppgavene i programfagene.

Ved & ha et kvalitetskart pa hver enkelt skole, kan leererne i fellesskap jobbe for a redusere
fraveer, frafall og prove a fa elevene til & utvikle seg pa en positiv mate. Det a utarbeide gode
relasjoner mellom elev og leerer og mellom leererne, kan gi god lering i klasserom og
verksteder. Det er alltid noen elever som har problemer hjemme av forskjellig art og som av
den grunn ikke kommer pa skolen, men det gjelder ikke flertallet av elevene.

Kvalitetskartet skal passe pa at leererne jobber med laeringsarbeid, at leereren har felles

planlegging med andre leerere, varierer sin undervisning, har felles holdninger, har
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elevmedvirkning i leerernes timer, og at leereren er en tydelig og visjonar leder. Det vil
tydeliggjare hva ledelsen, avdelingene og laererne, skal gjere gjennom skolearet og hvem som
har ansvar for & gjgre dette. Leererne pa en avdeling setter seg delmal ut ifra disse overordnede
malene og det blir tema for diskusjon pa slutten av skolearet, om malene er nadd eller ikke.
Det & se pa om malene er nadd etter endt skoledr, vil kunne vaere med a kvalitetssikre at
lereren og avdelingen, fulgte det som star i styringsdokumentene i undervisningen. For a
kvalitetssikre noe av det som star i kvalitetskartet, blir det foretatt en kvalitetsundersgkelse og
en undervisningsevaluering og skolene blir rangert opp mot hverandre i Akershus

fylkeskommune, etter resultatene til elevene og elevenes fraveer i skolearet.

2.2.6 Leaeringsplakaten

Kunnskapslgftet som ble gjeldene i den videregdende skolen i 2006, utarbeidet en
leeringsplakat, som viser hva skolen og leeringsbedriften skal gjgre. Det er elleve punkter som
skal gi elever og leerlinger godt grunnlag i sin utdanning. 1 disse punktene star det blant annet
at elever og lerlinger skal ha like muligheter til & utvikle sine evner og talenter individuelt og
I samarbeid med andre.

Elevene skal bli stimulert til leerelyst, utholdenhet og nysgjerrighet. Det skal legges til rette
for elevmedvirkning, leereren skal fremsta som tydelig leder i klassen. Det skal ogsa etableres
et samarbeide med hjemmet for a sikre medansvar og legge til rette for at lokalsamfunnet blir
involvert i oppleringen.

“Leeringsplakatens prinsipp om tilpasset opplaring og varierende arbeidsmater ses i
sammenheng med et annet prinsipp i Leeringsplakaten- prinsippet om at opplaringen skal
stimulere elevene og larlingene til & utvikle egne leringsstrategier og evne til kritisk
tenkning ” (Dale og Weerness 2006:208)

Nar elevene skal utvikle sine evner og talenter individuelt, sa skal man legge til rette for at
denne eleven, far mulighet for a utvikle seg i eget tempo og ikke ngdvendigvis falge de andre
elevenes tempo. Nar det gjelder den sosiale utviklingen, er det viktig for eleven a samarbeide
med andre elever i klassen. En elev bar ikke jobbe alene hele skolearet.

Nar det gjelder fremdrift ma laereren tenke igjennom og samtale med eleven om hva han/hun
mener om dette. Det er viktig a ta elevene med i planleggingen helt fra skolestart. Laereren ma
bearbeide sine elever til & benytte elevmedvirkning, slik at de kan veere med a foreta bevisste
verdivalg og riktig valg av utdanning og fremtidig utdanning.

Leringsplakaten er et styringsdokument, som skal vaere med a kvalitetssikre, at elevene far
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stimulert sin leerelyst, at elevene har elevmedvirkning, at laereren skal vere tydelige leder i
klassen og at det skal etableres et samarbeid med hjemmet. Geir O Halland (2005) skriver i
sin bok laererne som leder, at laereren ma veere den tydelige leder i klassen. Lareren kan ved a
veere en rollemodell for elevene og skape gode relasjoner til dem, fa elevene til a strekke seg
mot mer kunnskap. Vygotsky har med sin proksimale utviklingssone, beskrevet at elevene
kan fa starre kunnskap, ved at elevene samarbeider eller ved hjelp av lzreren.

(Strandberg 2008)

Malet er at elevene skal fa utvikle seg i sitt eget tempo og ser vi pa det sosio-kulturelle
perspektiv, kan dette gjeres, ved at elevene jobber i praksisfelleskap, praktiserer mesterleere,
integrerer vurdering inn i det praktiske og involverer elevene i vurderingsarbeidet (Dysthe
2005) og elevene skal ha medvirkning i undervisningen.

2.3 Hva har andre skoler gjort med kvalitetssikring pa Vgl Elektrofag?
Pedagogisk kvalitetssikring i dette prosjektet, er organiseringen av undervisningen, og
didaktikken som blir brukt pa den enkelte skole kan veere ulik, for & na alle
kompetansemalene i leereplanen.

For & fa til kvalitetssikring pa undervisningen pa Vgl Elektrofag, er det noen skoler som har
tatt noen grep for & samkjere utplassering, nettverk og kurs og prevd ut en
undervisningsmodell, for & fa til aktiv elevmedvirkning. Det a organisere utplassering i
elektrofag i et fylke, kan veere med a kvalitetssikre, at elevene far prave det faget de gnsker a
prave ut, for & fa bedre mulighet for & velge riktig, nar elevene skal sgke Vg2 fag. Et nettverk
der alle lzererne i et fag mater, kan veere med pa a kvalitetssikre at det blir enighet om hva
elevene bgr kunne som et minimum i programfagene, nar de er ferdig med Vgl Elektrofag.
De skal da sgke et Vg2 kurs og det kan veere at de ma sgke skoleplass pa en annen skole.
“Taus kunnskap” kan overfares til mange leerere samtidig og utveksle ideer til oppgaver som
kan legges i en database og brukes av alle lzererne. Det kan gjennomfares ved & ha
nettverksmagter eller at leererne pa en naboskole oppsaker hverandre, for a fa til forpliktende
samarbeid. Utplassering av elevene pa Vgl er ogsa viktig & drafte pa slike mater, slik at man
ikke har utplassering pa mange skoler samtidig. Leaereplanene kan tolkes forskijellig pa ulike
skoler og det kan fort bli ulike praksiser. Samarbeid med andre skoler som har samme linje,
vil kunne gi faglig stette i undervisningen, ved at man far et starre kollegiale a forholde seg
til. Her kommer noen eksempler pa hva andre skoler har gjort for a kvalitetssikre at

styringsdokumentene blir fulgt pa enkelte omrader.
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En videregaende skole i Oslo har fatt koordinatorjobben av fylkeskommunen, med & utarbeide
en modell for utplassering av elever pa Vgl Elektrofag, for alle videregaende skoler i Oslo, i
faget prosjekt til fordypning (PTF).

Denne skolen samarbeider med alle de andre videregaende skolene i fylket med samme
utdanningsprogram og har fatt til et nettverk med bedrifter, der elevene kan sgke utplassering.
Det er fylkeskommunen som har gitt ressurser til denne koordinator jobben.

Her har en skole i et fylke fatt en ressurs for a vere en ressursskole og som skal koordinere
utplasseringen fra flere skoler. Det vil gi mulighet for elevene a prave et fag/yrke og det er
ressursskolen som organiserer dette. En utplasseringsplass kan gi lerlingkontrakt, hvis eleven
viser interesse i faget.

Ved a opprette et system for utplassering av elever, vil det kunne vare med a kvalitetssikre at

elevene far mulighet for a fa utplassering i det faget/yrket de gnsker a prave i faget PTF.

En skole pa Romerike har et nettverksansvar for alle videregaende skoler pa Romerike i
Akershus fylkeskommune, som har elektrofag. Det har veert etablert lokale nettverk i
Akershus fylkeskommune tidligere, men det har na blitt avholdt et nytt mgte pa hgsten, i
skolearet 2010/2011. Alle lzerere som underviser pa elektrofag pa Romerike, blir innkalt til
fellesmate, en til to ganger i aret, pa denne skolen. Denne skolen far tilfart noe ressurser for a
ta pa seg dette arbeidet.

Temaer som lzrerne gnsker & ta opp leveres pa forhand til koordinatorskolen eller det blir
diskutert i et team, som har fatt ansvar for a lage en agenda for mgtet.

Det har ogsa blitt utarbeidet en kursrekke, som laererne pa den enkelte skole kan melde seg pa
og dette er kurs som er veldig aktuelle, for mange elektro og elektronikkleerere.
Nettverksmater et par ganger i aret, vil gi leererne god mulighet for a snakke sammen og ta
opp temaer som er aktuelle i et starre fora enn pa egen skole. Leaererne kan bli enige om hva
som er viktig for elevene & kunne nar de er ferdig med et skolear. Det kan ogsa arrangeres
kurs for leererne, som er matnyttig for leererne i sin undervisning. Det diskuteres ogsa hvilket
utstyr og hvilke bgker som brukes. Kursene som blir avholdt er ofte etterspurt fra
elektrolzrere i fylket. A avholde slike samlinger vil kunne kvalitetssikre at lzererne mates til
samtaler, at de samarbeider med andre larere og diskuterer med andre larere og at leereren far
mer kunnskap om hva andre skoler gjar. Leererens proksimale utviklingssone vil gke, nar det

blir arrangert kurs pa nettverksdagene. Dette kan gi ringvirkninger over til elevene.

35



Elektroavdelingen pa egen skole har utviklet en metode for elevmedvirkning med praktisk
undervisning, i de felles programfagene pa Vgl Elektrofag. Denne metoden tar utgangspunkt
i at elevene skal vaere aktivt med i planleggingen, i gjennomfgringen og i vurderingen av sitt
arbeid. Elevene medvirker med a danne grupper, lage fremdriftsplan for gruppene, selv be om
teori nar de star fast, bestemme nar de vil ha vurdering og gi seg selv karakterer pa
vurderingen i teori og praksis, i alle programfagene pa elektrofag, i henhold til de utarbeidete
kjennetegnene i oppgavene.

| styringsdokumentene for videregaende skole, star det at elevene skal vaere aktivt med i
planlegging, gjennomfering og vurdering.

De felles programfagene pa Vgl Elektrofag er elenergisystemer (5t/u), data og
elektronikksystemer (7t/u) og automatiseringssystemer (5t/u).

Disse fagene slar vi sammen til et praksisfag og elevene kan bruke alle 17 timene i en uke, for
a bli ferdig med en oppgave. Dette mener vi vil gi kontinuitet i elevenes arbeid. Alle
oppgavene er lagt pa egen hjemmeside www.elektro.vg og elevene henter selv oppgavene pa
denne hjemmesiden. | den videregaende skolen har alle elevene egne barbare Pc'er, som de
skal bruke til & hente opplysninger og dokumentere med tegninger og svar pa oppgavene.
Elevene lager en fremdriftsplan for gruppa, der gruppa selv bestemmer hvilke oppgaver de
skal gjare i programfagene, uke for uke frem til 1 termin er slutt og nar 1 termin er slutt, lager
gruppene fremdriftsplan for resten av skoledret. Elevene ma selv be om teori nar de star fast
med en oppgave eller ikke kommer videre med sitt arbeid. Det er ment at en slik
teoriundervisning/veiledning vil ta 15-20 min. Dette ma elevene/gruppene avtale med
faglerer pa forhand.

Gruppene jobber med en praktisk og teoretisk del av disse oppgavene. Nar gruppene er ferdig
med en oppgave, ber de selv om vurdering i teori eller praksis. VVurderingen i praksis med
feilsgking, vil veere gruppevis, men vurdering i teoridelen, vil veere individuell. Laereren vil ga
rundt i klassen og veilede elevene, ha teoriundervisning for gruppene som trenger det og
vurdere elevene nar de gnsker det. | praksisvurderingen tar vi utgangspunkt i oppgaven de har
jobbet med og elevene kjenner til kjennetegnene, som er utarbeidet til denne oppgaven. Et
eksempel pa et kjennetegn, kan vere detaljer pa hvordan elevene skal feste og bgye en kabel
for & fa en bestemt karakter. Det er leererne pa elektroavdelingen, som har utarbeidet disse
kjennetegnene. Elevene blir ikke tatt med pa dette arbeidet, for de har ikke tilstrekkelig faglig
kunnskap til & lage kjennetegn, nar de begynner pa Vgl Elektrofag. Det er utarbeidet
kjennetegn for alle oppgavene og kjennetegnene er tilgjengelig pa veggen i klasserommet.

| teorivurderingen ser vi pa spgrsmalene i oppgavene og hvordan elevene har svart pa dette.
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Elevene ma ogsa se pa hvilke kompetansemal de har nadd i hver enkelt oppgave. Da blir de
godt kjent med kompetansemalene i lzereplanen. Elevene ma selv komme med et forslag til
karakter og begrunne sitt forslag og deretter legger leereren frem sitt forslag og hvorfor
han/hun har kommet frem til denne karakteren. Kjennetegnene pa hver oppgave er utarbeidet
slik at elevene vet hva de skal kunne, for a fa de forskjellige karakterene. Elev og leerer
kommer til enighet om en felles karakter som registreres av lereren.

Pa egen skole har vi lest styringsdokumentene grundig og brukt disse i var undervisning, slik
at elevene far en praktisk opplaring, der de selv er med pa planleggingen av sin undervisning.
Elevene arbeider med fremdriftsplaner, ber selv om teori, vurdering og hjelp til a klare
praktiske oppgaver. Nar elevene ber om teori selv, er de motiverte for a ta imot nytt leerestoff
og de trenger denne informasjonen, for a kunne koble opp et anlegg eller for 8 komme seg
videre i oppgavene. Fremdriftsplanen som elevene utarbeider i sin gruppe, vil hjelpe dem med
a vite hva de skal gjere i de felles programfagene, hele skolearet.

Denne metoden vil kvalitetssikre at elevene far delta i medvirkning, at elevene far vurdering
etter intensjonene i opplaringsloven og forskrift til opplaringsloven. Eleven har rutiner for a
kunne bli kjent med kompetansemalene i lzereplanen, kjennetegn pa hver oppgave og elevene

far jobbet med egenvurdering.

2.4 Kvalitetsevalueringer pa skolen
I skolen skal undervisningen vurderes, lererne og ledelsen skal vurderes, i flere forskjellige

undersgkelser gjennom skolearet.

2.4.1 Undervisningsevaluering

Akershus fylkeskommune gjennomfagrte i skoledret 2010/2011, en undervisningsevaluering
blant alle elevene pa skolen, der formalet er & se pa leringsarbeidet og undervisningen til den
enkelte leerer. Denne undersgkelsen er anonym og elevene far utdelt et tilfeldig passord og
den utfares digitalt pa et nettsted. Leereren far tildelt en klasse og hvilket fag han/hun skal
gjennomfgre undersgkelsen i, avhengig av leererens timeplan. Temaer i denne undersgkelsen
er motivasjon og innsats, organiseringen av undervisningen, klasseledelse, vurdering og
elevens inntrykk av klasse-/gruppeledelsen og undervisningen. Elevene svarer uten hjelp av
leerer eller andre elever i klassen. Elevene ma ogsa vurdere sin egen motivasjon og innsats i
dette faget.

Oppfalgingen bar gjennomfares i grupper med resultatene, slik at det ikke blir et press pa den
enkelte elev om hva han/hun har svart.

Det er viktig at den enkelte elevs sitt svar, ikke skal synliggjeres.
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| skolearet 2010/2011 var det farste gang Akershus fylkeskommune hadde en slik stor
undersgkelse, om hvordan lereren underviser elevene sine og om elevene gjar det de skal av
forberedelse og lekser hjemme.

Som larer er det er viktig a vite hva elevene synes om min undervisning, slik at det er mulig a
endre mitt opplegg, slik at det passer bedre til elevenes syn pa god undervisning. Denne
undersgkelsen gar ut pa a vurdere leeringsarbeidet og undervisningen og ikke leereren som
person. Resultatet av evalueringen skal brukes for a finne ut hvordan undervisningen kan bli
enda bedre. 1 en slik undersgkelse kan lereren fa tilbakemelding fra elevene sine om hva de
synes om han/hennes undervisning. Laereren far mulighet for a diskutere dette med elevene i
etterkant for a finne frem til eventuelle endringer i sin undervisning.
Undervisningsevalueringen er styrt av Akershus fylkeskommune og skal vaere med pa a
kvalitetssikre at lzerer og elev oppfyller kravene i opplaeringsloven og forskrift til
opplaringsloven. Lereren og elever i et tilfeldig fag og klasse, skal svare pa denne
undersgkelsen. Denne undersgkelsen vil veere med a kvalitetssikre at leereren har gjort elevene
kjent med kompetansemalene i lzereplanen, tilbakemelding om hva eleven kan gjare for a bli
bedre i faget. P4 den maten kan elevene utvide sin proksimale utviklingssone, slik som
Vygotsky sier at elevene kan gjgre, med hjelp fra andre elever eller leereren. Laererens
engasjement i undervisningen og hvordan lereren tilrettelegger sin undervisning for elevene,
er ogsa aktuelle temaer som blir vurdert i denne undersgkelsen. Samtalen mellom leereren og
elevene i etterkant, kan vaere med pa a kvalitetssikre, at elevene har fatt den undervisningen

de har krav pa etter forskriftene.

2.4.2 Elevundersgkelsen

Akershus fylkeskommune har bestemt at elevundersgkelsen skolearet 2011/2012, skal
gjennomfgres mellom midten av januar, til og med slutten av april. Det er en anonym
undersgkelse som ogsa gjares pa nett, der elevene far tildelt et passord pa forhand. Elevene pa
Vg1 svarer pa en undersgkelse, som har til hensikt a finne ut tilstanden pa undervisningen pa
Vg1 niva. Undersgkelsen har som hovedmal a finne ut hva elevene selv mener om sin
skolehverdag.

Skoledret 2010/2011 var det pa egen skole, en slik elevundersgkelse, men den ble utarbeidet
av tillitselevene pa egen skole og var i papirform.

Elevene skal dette aret ogsa svare pa to spgrsmal om bruk av digitale verktay, for a finne ut
om elevene misbruker dette verktgyet.

Denne undersgkelsen kan fa frem fakta om tilstanden pa undervisningen, fordi alle elevene pa
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Vg1 niva er med og det er ikke bare lzereren som elevene skal fokusere pa, men selve
undervisningen. Elevene har mange lzrere a forholde seg til og i rapporten kan man finne
interessante funn om tilstanden i en klasse. Elevene svarer ogsa pa spegrsmal om hvordan de
opplever ledelsen pa skolen og da kan ledelsen pa skolen ta tak i problemene a gjere noe med
dem.

Denne undersgkelsen kan vare med a kvalitetssikre at leererne pa Vgl niva, underviser
elevene i henhold til opplaeringsloven og forskrift til oppleeringsloven. Det er klassens tilstand
som er i fokus i denne undersgkelsen og det er elevenes egne svar man gar ut ifra. For at
elevene skal kunne lare, ma laereren og elevene ha gode relasjoner og nar det er pa plass er
det mulig for leereren & utvide elevenes proksimale utviklingssone. Elevene ma motiveres av

leereren og samarbeide for & na malene i opplaringen.

2.4.3 Kvalitetsundersgkelsen

Akershus fylkeskommune gjennomfgrer skolearet 2011/2012 en kvalitetsundersgkelse av Vg2
elever og det pedagogiske personale. Den skal gjennomfares i lgpet av en uke pa Vg2 niva.
Det er en anonym undersgkelse, der elevene far utdelt et personlig passord. Denne
undersgkelsen skal se pa kvaliteten pa den undervisningen som gis pa Vg2 niva og hva
pedagogisk personale mener om kvaliteten pa undervisningen. Elever pa Vg2, lerere og
ledelsen, skal ta denne undersgkelsen, for a finne ut om kvaliteten pa undervisning er optimal
og om ledelsen pa skolen fungerer optimalt.

Kvalitetsundersgkelsen skal ta utgangspunkt i Vg2 elever og pedagogisk personale. Elevene
pa Vg2 har litt erfaring med skole og vil lettere kunne svare pa skolerelaterte sparsmal.
Utgangspunktet i denne undersgkelsen er satsningsomradene til skolen og Akershus
fylkeskommune. Elever, lerere og ledere skal svare pa spgrsmal om undervisningens kvalitet,
klasserommets funksjonalitet, elevenes, lerernes og ledernes syn pa ledelsens arbeid.

Denne undersgkelsen skal veere med pa & male kvaliteten pa undervisningen pa Vg2 niva og
er ikke sa ulik elevundersgkelsen, som elevene pa Vgl gjennomfarer. Det vil veere med pa a
kvalitetssikre at undervisningen pa Vg2 niva holder mal, nar man ser det fra elevenes
synspunkt. Det kan veere med pa & utvide elevenes proksimale utviklingssone i et fag, nar
elevene kan vare med & bestemme karakterene pa sin vurdering eller fa konkret greie pa hva

man skal gjere for a bli bedre i faget.

2.5 Ulike perspektiver pa leering
Kvalitetssikring er god lzering. Det medfgrer at man har tatt noen grep for a sjekke om det

man gjer, samhandler med det man skal gjare. Leaererne har mange pedagogiske utfordringer i
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sin leerergjerning. A kvalitetssikre egen undervisning, kan for en laerer, vere en stor
utfordring. Laererne utfordres av ledelsen pa skolen, til & sette seg inn i styringsdokumentene
og gjgre om sin kanskje faste rutine, for a fglge de retningslinjer som styringsdokumentene
sier noe om. Elevene skal vaere med i planleggingen og de skal vurdere seg selv. Dette vil
kunne vaere utfordringer som kan vere vanskelig a klare, uten hjelp fra kolleger eller ledelsen
pa skolen. Elevene skal vaere med & planlegge, sammen med lareren, og elevene bgr mene
noe om hvordan undervisningen skal forega i klassen, for at elevene skal kunne laere mest
mulig. Dette er nok ofte en stor utfordring for leererne. Undervisningen skal gi elevene
dannelse og en helhetlig kompetanse. Elevene skal opplares til & veere sosiale og
menneskelige og ha mulighet for & oppna en individuell kompetanse som ligger innenfor
flytsonen til den enkelte elev.

Undervisningen pa elektrofag er praktisk rettet og teorien som bygger pa det praktiske, kan
veere det sosiokulturelt/situerte perspektiv, med blant annet VVygotsky og Wadel og
Andreassens, syn pa lering. Vygotsky, Wadel og Andreassen ser pa utviklingen til elevene og
hva elevene kan klare & lere seg selv og hva elevene kan klare om de far hjelp. | et yrkesfag
som elektrofag, jobber elevene mest med praktiske oppgaver, elevene er ogsa delvis aktivt
med i leeringsprosessen og vurderingen er ofte integrert i leeringsprosessen. Sentralt i dette
prosjektet blir den proksimale utviklingssonen til Vygotsky og flytsonen til Wadel og
Andreassen. | halvarsvurderinger og sluttvurderinger blir Olga Dysthe benyttet, nar det
gjelder mappevurdering. En variant av mappevurdering, blir benyttet pa egen skole, spesielt i
halvarsvurderingen og sluttvurderingen, for a finne ut hva elevene kan, pa det tidspunktet det
er forventet, etter deres egne fremdriftsplaner.

Leringssynet som Olga Dysthe bruker for & se pa ulike perspektiver for lering, brukes for &
se pa forskjellene, i mater a leere pa. Forskjellene mellom kognitivt og sosiokulturelt
perspektiv kan vere interessant a se pa, nar elevene har praktiske oppgaver.

Den didaktiske relasjonsmodellen til Hilde Hiim, blir ogsa aktuell & ha med i dette prosjektet,
da leererne ma ta hensyn til leereforutsetninger, innhold, rammefaktorer og vurdering i sin
undervisning. Laringspyramiden til Petty, som Nilsen og Sund tar opp i sin bok L&ring
gjennom praksis, ser pa hva elevene lerer mest av. Nar eleven sitter passive og lereren bruker
tavla, vil elevenes kunnskap om dette temaet vaere minimalt. Elevene lerer mye av hverandre
og de gver ved a gjare ting selv og det vil gke deres leringskurve. Dette er tatt med for &
belyse hva slags undervisning elevene lerer mest av og se pa hva som er viktig nar lererne

vurderer sine elever.
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Lereren skal vere et forbilde for elevene, ha makt til & bestemme hva som skal gjares i
timene, uten at man er diktatorisk. Leeringslandskapet i skolen, er der elevene skal inspireres
til & tenke hva det vil si & vaere menneske, ha forstaelse pa hvordan man skal oppfere seg i
samfunnet, hvordan man jobber i et sosialt fellesskap og slik at elevene finner sin plass i
klassen/skolen. Elevene bygger opp tilstrekkelig selvdisiplin til & leve og jobbe sammen med
andre personer og elevene er med pa a skape en god kultur for lzering.

“En god kultur for leering skaper livsmot, arbeidsglede, varme og humor”. (Halland 2005:60)
Leareren ma vare kunnskapsrik og ha god menneskekunnskap. Med det menes at han skal
vaere raus, vise omtanke og kjerlighet. Laereren ma veere et forbilde for elevene, vise sitt
sanne ansikt, og ha respekt for elevene sine. Dette betyr at hvis en leerer er fremmed overfor
sine elever, vil han/hun fa problemer med a veere leder for leringsarbeidet i klassen. Det
handler om at lzereren, ma vere en tydelig voksenperson overfor sine elever. Halland skriver
at leereren som leder “kan komprimeres til fire T-er, Trygg, Tydelig, Trivelig og Trofast”.
(Halland 2005:61)

Hvis elevene og laereren er trygge i klassen, leereren er tydelig med det som formidles,
han/hun er trivelig overfor sine elever og trofast mot dem, vil det veaere en god atmosfeere i
klassen. Da har leereren skapt gode relasjoner til sine elever. De ma ogsa kunne stole pa
leereren sin.

Undervisning handler om at laereren skal legge til rette for laering og leeringskvalitet, kan ses
pa med fire K-er, “Kontakt, Kontrakt, Koordinering og Kvalitet”.

(Halland 2005:63)

Kontakt med elever eller mellom lzrer og elever. Med kontrakt menes det a forplikte bade for
elever og lzrer og forvente at elevenes og laerernes roller i samspillet, drar mot malsetningene
I faget, med koordinering menes fordeling av arbeid, utstyr og rom og med kvalitet menes
systematisk evaluering av leeringsutbytte og leeringsmiljg. (Halland 2005)

Her kan elevene bidra med & svare pa undersgkelser i skolen og komme med sine egne

synspunkter pa hvordan undervisningen skal forega.

Olga Dyste har i boka til J. Frost Evaluering i et dialogisk perspektiv, kapittel 2 Laringssyn
og vurderingspraksis, sett pa ulikheter mellom de tre hovedperspektivene innen laeringsteori,
som finnes i dag. | denne skissen, skiller hun mellom behavioristisk perspektiv, kognitivt
perspektiv og sosiokulturelt/situert perspektiv. Tegningen viser stikkordsmessig forskjellene
pa disse leringsteoriene. Denne figuren viser en oversikt over forskjellene i de tre

leringsteoriene. | de felles programfagene pa Vgl Elektrofag arbeider elevene veldig praktisk
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og det er naturlig a se pa det sosiokulturelle perspektiv, med filosofen Vygotsky syn pa

undervisning. Elevene er aktive i leeringsaktivitetene og er med og vurderer seg selv. Det at

elevene kan utvide sin proksimale utviklingssone, ved & be om hjelp fra andre i gruppa eller

fra lzereren. Utfordringene ma tilpasses elevenes ferdigheter, slik at elevene jobber i flytsonen

som Wadell og Andreassen tar opp i sin bok Ledelse, teamarbeid og teamutvikling.

Leeringsteori Behavioristisk Kognitivt Sosiokulturelt/
perspektiv perspektiv situert perspektiv
Kunnskapssyn e empirisk ¢ rasjonalistisk e pragmatisk
(bygger pa (bygger pa (gjennom
objektiv fornuftsmessig praktisk arbeid)
erfaring) erkjenninger) Dewey
Locke Descartes Mead
Thorndike Piaget Vygotsky
Lave
Wenger
Leering e overfaring av e konstruktivistis e sosial-

kunnskap
atomisk: det
som skal leeres,
blir delt opp i
biter

stimulus/respons

k

e individuelle
kognitive
strategier

o Kkontekstfri

e metakognisjon

konstruktivistisk
e interaktivitet,
dialog
e spraket sentralt
o praksisfelleskap

e mesterlere
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Leeringsteori Behavioristisk Kognitivt Sosiokulturelt/
perspektiv perspektiv situert perspektiv
Vurdering e intelligenstester o forstaelse av e kvaliteten pa
o  “hvormye” generelle elevens deltaging
e flervalgtester prinsipp i
e detaljkunnskap e metoder for leeringsaktiviteter
problem- e vurdering
lgsning integrert i
e starre prosjekt leeringsprosesser
Forskning e eksperiment i e labforsgk e etnografi,
laboratorium e naturalistiske antropologi,
forsgk diskusjonsanalys
e, sosiologi

Figur 2 Ulike perspektiver for leering (Dysthe 2002:35)

Olga Dysthe sier ogsa at ut i fra et “sosiokulturelt perspektiv skjer leering ikke minst gjennom
sosiale og interaktive prosesser, gjennom a delta i leerende fellesskap og ved allsidig bruk av
spraket (lesing, lytting, skriving og muntlig fremfgring) ”. (Frost (red) og Dysthe 2006:45)

2.5.1 Praktisk tilnzerming

Den didaktiske relasjonsmodellen til Hiim og Hippe, viser hva som ma til for & undervise
elever i skolen og at det er mulig a bevege seg pa kryss og tvers, for a fa dette til. Leereren ma
se pa elevenes lereforutsetninger, hvilke rammefaktorer man har, hva som star i
kompetansemalene i faget, hva slags innhold er det snakk om, selve lereprosessen og
vurdering av dette arbeidet.

Hiim og Hippe har satt dette i system og denne modellen skal illustrere, hva som ma til for at

elevene skal leere.(Hiim og Hippe 1998b)

43




Leereforutsetninger

Vurdering Rammer

Laering

Leereprosessen Leeringsmal

Innhold

Figur 3 Den didaktiske relasjonsmodellen (Hiim og Hippe 1998b:31)

Denne relasjonsmodellen, blir verktgyet pa hvordan lzereren og eleven skal planlegge a
vurdere et arbeid. Laereren kartlegger elevenes lereforutsetninger og hvilke rammefaktorer
som er tilgjengelige. Eleven ser pa innhold og leeringsmalet for arbeidet og starter med
planleggingen av arbeidet. Nar arbeidet er ferdig, blir eleven vurdert i hvordan han/hun har

last oppgaven praktisk og teoretisk. Denne prosessen har medfart leering hos eleven.

En praktisk tilneerming av lerestoffet har bakgrunn i leeringspyramiden, som ser pa elevenes
gjengivelse relatert til arbeidsmetoder. Det at elevene far jobbe med hendene, sansene og skal
lage noe handfast, vil hjelpe dem i a lzere et yrke. Nar elevene lytter til hva leereren sier,
husker de ikke dette sa lenge, men hvis elevene anvender det de har leert i teori til praktiske
oppgaver, vil det hjelpe dem i & forsta fagstoffet bedre. Vi kan ogsa snu litt pa det og ta
utgangspunkt i praksis og la elevene jobbe praktisk, til de trenger teori for a komme videre.
Dette vil medfagre engasjement og interesse for a fa teoretisk pafyll for & komme videre i sitt

arbeid. Leaeringspyramiden viser hva elevene husker i prosent i de forskjellige arbeidsformene.
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Hva elevene husker i prosent

5%
Elevene
mottar
10% informasjon

Lesing

/ \ 20%
Audio-visuelt

30%

Demonstrasjon

50%
Diskusjonsgrupper Elevene
75% anvender det
o de har leert
@velse ved a gjgre selv

Undervisning av andre 90%
Umiddelbar bruk av det som er leert

Figur 4 Leeringspyramiden til Petty (Nilsen og Sund 2008:47)

Leeringspyramiden viser at leeringsutbyttet til elevene er stort, nar de far gjare noe selv og

aller starst leeringsutbytte er det nar elevene underviser andre.

Nilsen og Sund skriver i sin bok Laring gjennom praksis:

“Dagens forstaelse av leeringsbegrepet barer preg av at lering skjer i samhandling i sosiale
fellesskaper, og at leering betinger forstaelse for arbeidet i et starre samfunnsmessig
perspektiv. Laering kan langt pa vei defineres pd samme mate som erfaring ”.

(Nilsen og Sund 2008:15)

Elevene som har valgt & ga pa en linje, som utdanner elevene til et yrke, forventer at
undervisningen skal veere praktisk og at det er lite teori. | kompetansemalene i laereplanen,
skal elevene planlegge et arbeid, gjennomfare dette arbeidet, sette i drift dette arbeidet,
dokumentere dette arbeidet og bli vurdert i dette arbeidet. For a fa til dette ma elevene leere
seg a planlegge hva som skal gjares, hvilket utstyr som skal brukes, hvor utstyret er plassert,
tegne eventuelle skjemaer, skaffe seg ngdvendig teori far de kan begynne med en praktisk
oppgave. Neste fase er & gjennomfare dette arbeidet og det kan vaere montering av en
brannalarm, innbruddsalarm eller & montere en automatisk garasjeportapner.

Sund skriver i sin bok, hvordan elevene utvikler yrkeskompetanse gjennom daglig arbeid og

viser det med en figur, som gir et godt bilde pa hvordan elevene mine arbeider med praktiske
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oppgaver. Dette passer med kompetansemalene i leereplanen pa Vgl Elektrofag, der elevene
skal planlegge, montere, sette i drift og dokumentere et anlegg innenfor et fagomrade.

- Effgkthltet -
- . .Kreat.|V|tet >
- Miljgbevissthet >
- Ordsn.d -
- Slamardt.alh -
< Selvstendighet >
1. Konkretisering P
og valg av 2. Planleggings- 3. Gjennom 4. Vurderings- .
arbeid/produkt/ fasen faringsfasen fasen 5. Leeringsfasen
tieneste

Ny oppgave - \J

Figur 5 Leering gjennom praksis (Nilsen og Sund 2008:18)

2.5.2 Den proksimale utviklingssonen

| boka til Leif Strandberg Vygotsky i praksis, sier Vygotsky, at det gar an & omgjare
klasserommet, slik at kreativiteten til elevene skaper nye rom for leering: “klasselgse rom som
stimulerer samarbeid, aktivitet og utviklingssoner ”. (Strandberg 2008:31)

Et klasserom som har fysiske hindringer, kan hemme leering, hvis ikke elevene har mulighet
til & ha ngdvendig plass til & vaere kreative og skapende. Pa egen skole er klasserommene uten
fysiske darer og det er mulig a arbeide, der det er mest hensiktsmessig for elevene. Det kan gi
muligheter for samarbeid mellom elevene i gruppa de jobber i, og elev og leerer. Det kan
medfare at elevene klarer & strekke den proksimale utviklingssonen sin, ved at de far hjelp av
elever i gruppa eller av leereren. Det kan ogsa bli mye stay i slike klasselgse rom, som man
ogsa ma ta i betraktningen. Det kan lgses med bevegelige vegger.

Leif Strandberg skriver at leering krever redskap. “En stor del av leering handler om a “gjore
leering”, d veere engasjert i leeringsaktiviteter, a utvikle ferdigheter, og derfor er det viktig d
gjare denne leringen enklere gjennom a ta i bruk hjelpemiddel .

(Strandberg 2008:55)

Slike redskap kan veere fysiske verktagy, bgker, internett, oppslagsverk og annet materiell.

Det ma utvikles et samarbeid med barna, for & fa dem til a oppfare seg pa et akseptabelt niva i
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klasserommet og det er gjennom tydelige ytre sosiale pavirkninger, at vi far kompetanse.
(Strandberg 2008)

Leaereren ma skape gode relasjoner til sine elever, for & skape en atmosfare i klassen, som
igjen skal stimulere til & leere. Laereren ma vere tydelig og rettferdig. Den proksimale
utviklingssonen til Vygotsky, viser hva en elev kan klare selv og hva samme elev kan klare

ved hjelp av andre elever, ved samarbeid og med leereren som ressurs i klassen.

Grense for

hva eleven

kan klare
/ med hjelp

Grense for hva
eleven kan
klare alene

Den
proksimale
utviklings-
sonen

Figur 11.3 Den proksimale utviklingssonen.

Figur 6 Den proksimale utviklingssonen til Vygotsky (Imsen 2005:259)

Nar man snakker om sosiokulturelle perspektiver pa leering, er det naturlig a tenke pa
Vygotsky. Med sosiokulturelt perspektiv, menes det a leere gjennom praksis,
praksisfellesskap, kvaliteten til elevenes deltagelse og mesterleere, som er vanlige metoder i
opplaeringen pa yrkesfag.

Vygotskys var opptatt av menneskets utvikling og sosialiseringen til samfunnsindivid. Han
mente at “Menneskets levekdr pavirker dets tenkemdte” (Imsen 2005:253)

Han var opptatt av at redskaper kunne hjelpe mennesket fremover og her mener han ikke bare
teknologiske redskaper, men ogsa mentale redskaper, og ved a sta sammen, kan det hjelpe
mer enn a streve alene (Imsen 2005)

I den proksimale utviklingssonen til Vygotsky, vil en elev som far hjelp, kunne strekke seg
lenger enn det eleven vil klare alene. “Det er bare i bevegelse at en skapning viser hva den
er”. (Imsen 2005:254)

Dette er blitt kalt genetisk metode og det handler om a forsta mennesket individuelle og
kollektive utvikling. (Imsen 2005)

Ved & jobbe sammen, vil vi kunne utvikle oss individuelt og ved & samarbeide, vil mer

kunnskap veere mulig & fa leert seg. Elevene kunne sikkert ha leert seg mye alene, men i en
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klasse, der elevene jobber i grupper, vil elevene fa andre impulser fra andre elever eller fra
lereren. Ved a diskutere temaer i en gruppe, vil det komme frem andre sider, som den enkelte

elev ikke har tenkt pa, men som kan veere nyttig a laere seg.

2.5.3 Mestring

Wadel og Andreassen skriver i sin bok Ledelse, teamarbeid og teamutvikling, “at ferdigheter
ma balansere med utfordringer . (Wadel og Andreassen 1989:36).

I motivasjon sier man at det finnes to dimensjoner i en laringssituasjon:

1. Er jeg trygg nok pa at jeg vil klare oppgaven jeg skal jobbe med?

2. Hvor store er utfordringene?

Dette kalles ofte for “Flytsonen” og “nar ferdigheter er i balanse med utfordringer, kan vi si
at en person befinner seg i det vi betegner som flyt-sonen .

(Wadel og Andreassen 1989:38)

Hvis balansen ikke er god mellom disse dimensjonene, vil leringen utebli, eller ikke bli sa
effektiv. Hvis elevens utfordringer blir for store og de blir stgrre enn elevens ferdigheter, kan
det fare til at eleven blir bekymret og det igjen kan fare til angst. Far eleven for fa
utfordringer, i forhold til elevens egne ferdigheter, kan det fare til at eleven kjeder seg og
eleven kan bli frustrert.

Elevene pa egen skole jobber ofte i en gruppe pa tre elever, nar de arbeider med en praktisk
oppgave i de felles programfagene pa Vgl Elektrofag og en forstyrrende ytre samtale, vil
kunne fa gruppa til 8 komme ut av flyt-sonen (Wadel og Andreassen 1998).

Overfarer vi det til skolen, sa kan det for eksempel sammenlignes med at en av elevene i en
gruppe er pa Facebook eller YouTube eller far en telefonsamtale, i stedet for & jobbe med
tildelt oppgave. Det kan fare til at de andre elevene i gruppa, blir pavirket av dette, og
fremdriften i gruppa stopper opp. Det elevene lerer i denne tiden, vil reduseres betraktelig, i
forhold til om gruppa jobber med normal fremdrift.

I boka til Wadel og Andreassen bruker de arbeidsledere som anfarere og det kan overfares til
en laerer i klassen. Lererens jobb er a fa elevene tilbake til flyt-sonen eller tilbake til den

arbeidsprosessen de var i gang med. (Wadel og Andreassen 1998)
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For star utfardring
=Angst ogliten
utvikling Faszze balanse mellom

trygghet og utfordring

For startrygghet, Elevene
kjieder seg
=Liten utvikling

Utfordringer

Ferdigheter

Figur 7 Flyt-sonen (Wadel og Andreassen 1989:38)

Det star i heftet fra Akershus fylkeskommune Vurdering- teori og praksis “at & mestre noe,
betyr ikke bare & klare oppgaven ”. (heftet fra Akershus fylkeskommune (2011:17)
Mestringsforventningen innebaerer at vi tror vi vil fa til noe, vi ikke for har klart. Det vil si en
utfordring som eleven, tror han vil fa til, men som samtidig innebarer en viss risiko.
Fremover meldingene som leaereren gir elevene, skal gi elevene en optimal utfordring, og som
skal lgfte elevene naermere malet. Det vil vaere utfordringer som elevene tror de far til, men
med passe risiko.

“Skolens og laerernes profesjonelle ansvar er a legge til rette for at elevene faktisk far
mestringsopplevelser, knyttet til konkrete arbeidsoppgaver og konkret leerestoff .

(Dale og Weerness 2006:210)

2.5.4 Mappevurdering

I skolen brukes ordet mappe, som en samling av elevarbeider/dokumentasjon pa en oppgave,
og mappevurdering betyr at man kan vurdere de arbeidene som ligger i mappen. Vanligvis
opererer man med en arbeidsmappe pa de oppgavene man har gjort i lgpet av aret og en

presentasjonsmappe, der utvalgte elevarbeider er lagret. | dag opererer vi ofte med digitale
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mapper i den videregdende skolen, da alle elevene har egne baerbare Pc ér.

Arbeidsmappen bestar av dokumentasjonen som er gjort pa oppgavene som elevene har
jobbet med i lgpet av perioden.

Et viktig poeng er “at elevene skal ha en viss mulighet for a velge hva som skal inn i mappen,
og da ma de ha noe a velge mellom . (Dysthe i Tveit (red) 2007:135)

Presentasjonsmappa bestar av dokumentasjonen pa de oppgavene elevene gnsker a presentere,
pa en halvarsvurdering eller sluttvurderingen.

Hun sier ogsa at i en slik leeringsteori, vil mappene til elevene besta av:

e “bade ferdige elevarbeid og eksempel pa prosess
o ceksempler pa tilbakemelding fra medelever og lerere
o dokumentasjon ogsa pa fellesarbeid (mitt bidrag er viktig fordi..)

e egenvurdering (bade faglig og som deltager) ”
(Dysthe i Frost (red) 2009:45)

Vurderingen er integrert i laeringsprosessen og elevene lgser oppgaver gjennom aret og tar
vare pa disse og legger det i en mappe, pa ark eller som en dokumentasjonsmappe pa Pc.
Det blir lagt vekt pa elevenes deltaking i leeringsprosessen, der elevene jobber sammen i en
gruppe, der de har samarbeid og individuell ansvar, i de felles programfagene.

Dysthe sier ogsa i denne boka at det kan gjelde for eksempel:

e “hvordan elevene kan delta i vurderingsprosessen
o aktiv deltaking i & tolke eller utforme vurderingskriterier
e strategier for a gi og & bruke respons (ansikt til ansikt eller pa nett)

e trening i & vurdere egne eller andre sitt arbeid ”

(Dysthe i Frost (red) 2009:46)

Dette viser at ulike perspektiver pa leering, kan utfylle hverandre og et entydig fokus pa det
ene, kan veaere med pa a redusere det leeringspotensialet, som ligger i & ha en mappevurdering.
Mappevurdering kan vaere en mate & vurdere elevene pa, spesielt i en halvarsvurdering eller
en sluttvurdering.

Pa egen skole har vi en variant av mappevurdering, der elevene pa en halvarsvurdering, far
velge en av oppgavene de har jobbet med gjennom skolearet og gjennomfart vurdering pa

(arbeidsmappe) og laereren velger en annen oppgave som elevene ogsa har jobbet med og
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tidligere blitt vurdert i, i denne perioden. Nar en elev har fullfart og blitt vurdert i alle de
oppgavene han/hun hadde planlagt og nadd sitt delmal, er det mulig a oppna den hgyeste
karakteren. Elevene blir vurdert i de to oppgavene/arbeider og vi ser pa elevenes kunnskaper,
pa det tidspunkt det er naturlig, slik det star i forskrift til opplaeringsloven. Den praktiske
delen av oppgavene er vurdert tidligere og vil bli tatt hensyn til. Det settes av 30 minutter til
denne vurderingen i hvert programfag og elevenes kunnskap blir vurdert. Det blir gitt en
totalkarakter pa dette arbeidet, som vil utgjgre karakteren halvveis i skolearet og det samme

skjer pa standpunktvurderingen pa varen.

2.5.5 Leereren som leder

Leaereren ma vere den tydelige leder i klassen. | skolen er det elevene som er i fokus og
elevene kan ikke velge hvilken lerer de vil ha. Det er skolen og ledelsen som bestemmer det.
Lereren kan ved a veere en god rollemodell for elevene, skape gode relasjoner til dem og fa
elevene til & strekke seg mot mer kunnskap. Lereren skal tilrettelegge for leeringskvalitet:

I generell del av laereplanen star det at: “Lererne er ledere av elevenes arbeidsfellesskap.
Fremgang avhenger ikke bare av hvordan laererne fungerer i forhold til hver av elevene, men
ogsa av hvordan de far elevene til & fungere i forhold til hverandre. I et godt arbeidslag hever

deltakerne kvaliteten pa hverandres arbeid”. (Generell del av leereplanen:33)

Geir O Halland skriver i sin bok Lareren som leder, at leereren skal tilrettelegge for god
leeringskvalitet. “Tydelig lederskap i klassen er imidlertid avhengig av lederskap hos
skoleleder og skoleeier”. (Halland 2005:23)

Han skriver ogsa at ved & bruke den didaktiske relasjonsmodellen, kan det gi en helhetlig
planmodell, som lareren kan bruke i sin undervisning. (Halland 2005)

Elevene bar inviteres til innspill og synspunkter og senere skape en aktiv medvirkning.
Medbestemmelse vil kunne veere en motivasjonsfaktor og bidra til sterre ansvar for elevene.
Wadel og Andreassen sier at elevene skal vere i flytsonen, men samtidig kunne fa
utfordringer i forhold til ferdighetene sine. Da vil eleven kunne vere trygg og samtidig fa
utfordringer, de kan klare & mestre. Rammefaktorer skaper muligheter og begrensninger. Den
didaktiske relasjonsmodellen er en modell som ofte brukes nar et arbeid skal gjares. “Den
didaktiske relasjonsmodellen skal hjelpe oss & se sammenhengen mellom de forhold som i
starre og mindre grad pavirker en laeringssituasjon”

(Halland 2005:190)
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Leareren ma ta hensyn til rammefaktorer, leereplanmal, leereforutsetningene til elevene,

innholdet og laeringsprosessen, nar et undervisningsopplegg skal gjennomfares.

2.6 Kategoriene som er aktuelle for & fa svar pa problemstillingen

| dette prosjektet har det blitt valgt ut 3 hovedkategorier, for a finne svar pa problemstillingen.
Det vil bli ogsa noen underpunkter, i noen av kategoriene, og dette er gjort for & redusere
antall hovedkategorier. Det ble mange temaer i intervjuguiden pa forundersgkelsen og for a
systematisere dette, ble det valgt ut 3 hovedkategorier. De 3 hovedkategoriene, kom frem
under forundersgkelsen med leererne og ut i fra problemstillingen.

Kvalitetssikring av bruken av disse styringsdokumentene, kan hjelpe leererne til & bli mer

bevisst pa disse viktige dokumentene.

Kategori samarbeid ble valgt, fordi leererne har mange samarbeidsarenaer, der de mgter andre
leerere, for & diskutere opplegg, pa kurs der de far faglig pafyll, pa et nettverksmgte eller ved
hospitering, der man kan utveksle erfaringer med andre leerere. Samarbeid kan gjare at
lererne har samme plattform & undervise ut ifra og det kan vaere med pa a kvalitetssikre at

elevene far samme utgangspunkt, nar de skal sgke et Vg2 kurs pa en annen skole.

Kategori prosjekt til fordypning (PTF), er et fag i den videregaende skole, som har egne
leereplaner, som lererne lager selv, ut ifra kompetansemal fra leereplanen pa Vg3 niva. Det vil
vaere naturlig & ta med dette faget som egen kategori, da det er lzererne som lager den lokale
lzereplanen i dette faget. Det er ikke et felles programfag, men et fag, der elevene har mulighet
til & prave ut enkelte eller flere sider av aktuelle lerefag, innen relevante
utdanningsprogrammer. Elevene kan skaffe seg erfaring med innhold, oppgaver og
arbeidsmater, som karakteriserer de ulike yrkene innen programfagene. De kan ogsa fordype
seg i kompetansemal fra leereplanene pa Vg3- niva og skaffe seg innblikk i et yrke, som gir
grunnlag for a sgke seg til et bestemt Vg2 kurs.

Kvalitetssikring av gjennomfgringen av faget prosjekt til fordypning, vil kunne gi laererne en
bedre innsikt i hva intensjonene i styringsdokumentene sier i dette faget.

2.6.1 Kategori 1 Styringsdokumenter

Styringsdokumentene i dette prosjektet, er opplearingsloven, forskrift til opplaeringsloven
(vurderingsforskriften), generell del av lzereplanen, kompetansemalene i leereplanen og
stortingsmeldingene, som er aktuelle i dette prosjektet. Styringsdokumenter er dokumenter
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som leererne ma forholde seg til i sin leerergjerning. De vil vare styrende for lererens
undervisning.

Kvalitetssikring av hvordan styringsdokumentene brukes i undervisningen, kan hjelpe lereren
til 3 na de malene som laereplanen sier at elevene skal kunne, hvordan vurderingen kan
gjennomfares og kvalitetssikre at elevene far reell elevmedvirkning i sin skolehverdag. Det er
en forutsetning at laereren har satt seg godt inn i hva styringsdokumentene sier, om hvordan
undervisningen skal gjennomfares.

Nar lzereren har fatt gode relasjoner til sine elever, har elevene mulighet for a kunne leere og

kunne utvide sin egen proksimale utviklingssone.

Underpunkt i kategorien styringsdokumenter er temaet elevmedvirkning, som er en del av
opplaringsloven. | forskrift til oppleringsloven, star det at elevene skal gjare egenvurdering
og vare med i planleggingen av undervisningen. For & fa dette til ma elevene fa mulighet til &
planlegge sin undervisning og vurdere seg selv i en underveisvurdering.

Elevmedvirkning i grunnskole og videregaende opplering, er fastsatt i opplaringslovens
kapittel 11. En viktig del av elevmedvirkning, er at elevene skal veere med i planleggingen,
gjennomfgre og vurdere den undervisningen de far.

Stortingsmelding nr. 30 (2003-2004) Kultur for laering, sier “at elevmedvirkning ferer til gkt
motivasjon og dermed bedre leeringsresultater . Det star ogsa i denne stortingsmeldingen “at
leringsstrategier er knyttet til at elevene larer seg evnen til & organisere og regulere sin egen
lzering og utnytte tiden effektivt ”.

(Stortingsmelding 30 Kapittel 5.4 Elevers og leerlingens medvirkning)

“Men elevene ma fa opplaring i medvirkning og medbestemmelse. Det er ikke meningen at
eleven skal bestemme alene” (Dale og Wearness 2006:20)

Her er det en del sparsmal som dukker opp og som dette prosjektet, kanskje kan finne svar pa.
Det a fale at man er med i en prosess, kan det fare til mer leering? Hva vil elevmedvirkning ha

a si for a kvalitetssikre elektroutdanningen pa Vgl Elektrofag, ut ifra styringsdokumentene?

Et annet underpunkt er kompetansemalene i leereplanen, (udir.no/lareplaner) som sier hva
elevene skal kunne, nar de er ferdig med skolearet.

| Kunnskapslgftet er det pa yrkesfag, praktiske mal, der elevene ma planlegge, gjennomfare,
sette i drift en prosess, feilsgke og dokumentere det som er gjort med tegninger, beregninger

og skjemaer. Elevene ma bli godt kjent med disse kompetansemalene og kjennetegnene som
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utarbeides lokalt pa hver skole, for a veere i stand til & vurdere seg selv i en
opplaringsprosess.

Her dukker det opp et spgrsmal som dette prosjektet kanskje kan finne svar pa. Hvordan kan
man kvalitetssikre at elevene kjenner kompetansemalene og vet hva de skal kunne, nar de er
ferdig med skolearet?

Kompetansemalene er praktiske, slik at elevene skal planlegge anlegget, montere ledninger og
utstyr pa brett eller stativ, feilsgke pa anlegget, dokumentere med tegninger, beregninger, vite
hva kvalitetssikring og internkontroll er i en bedrift og jobbe med sluttkontroll.

Elevene ma opplares i og bruke disse kompetansemalene. Det vil ikke veere tilstrekkelig a
henge opp disse malene bakerst i klasserommet eller arkivere dem i en perm. P& hver oppgave
som laereren lager, bar elevene ta stilling til hvilke kompetansemal man har berart i oppgaven,
og da er det greit at elevene har dem tilgjengelig pa sin PC.

Hvordan dette gjeres pa den enkelte skole, kan empirien i dette prosjektet, kanskje gi meg
svar pa?

Hver enkelt skole bar kvalitetssikre, at leereren arbeider etter kompetansemalene og at dette
arbeidet tilfredsstiller kravene i opplaringsloven.

Kjennetegnene som skal beskrive hvilken kompetanse elevene har, skal vaere klare og mulig
for elevene a skjgnne hva de skal kunne lzere seg. De ma ogsa vere tilgjengelig for elevene i

klasserommet.

Et underpunkt i denne kategorien er vurdering. En prgve kan male hvor god eleven er pa et
gitt tidspunkt, men en god underveisvurdering, kan gi elevene en tilbakemelding pa hva som
ikke var perfekt, lere elevene hva de ma gjare bedre neste gang, hvordan det kan gjares og
elevene kan ogsa laere noe av selve vurderingen. Det er mange mater a vurdere elevene pa i
skolen, men det som er vesentlig, er at elevene far tilbakemelding, om hva de gjorde feil og
hvordan det de ikke fikk til, skal gjeres.

“Formalet med elevvurderingen er at vurderingen skal veare en integrert del av
leringsprosessen. Gjennom vurderingen skal eleven fa ngdvendig tilbakemelding i forhold til
bade arbeidsprosess og resultat . (Dale og Werness 2006:190)

Dale og Warness sier at hvis ikke elevene kjenner malene, kan det ga ut over elevenes
innsats. Elevene skal i fglge forskrift til oppleeringsloven § 4-5 “eleven skal kunne delta i
vurderinga av sitt eige arbeid ”.

Det vil si at eleven skal ha egenvurdering, for at intensjonen i forskrift til oppleeringsloven
skal oppfylles.
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| forskrift til opplaeringsloven § 3-11 underveisvurdering, star det at “underveisvurdering skal
brukast som eit reiskap i lereprosessen, som grunnlag for tilpassa opplaring og bidra til at
eleven aukar kompetansen sin i fag” og i § 3-12 eigenvurdering star det at “eigenvurderinga
til eleven er ein del av underveisvurderinga. Eleven skal delta aktivt i vurderinga av eige
arbeid, eigen kompetanse og eiga fagleg utvikling .

Vurdering kan og ber gi leering. Leereren ma lage kjennetegn til de praktiske oppgavene og
disse kjennetegnene bgr elevene sette seg godt inn i og de skal etter hvert veere i stand til &
vurdere seg selv, etter disse kjennetegnene. Elevene skal ha underveisvurdering,
halvarsvurdering og sluttvurdering (standpunktkarakter) i alle fag. En god vurdering vil kunne
gi elevene tilbakemelding pa hva de gjorde feil eller ikke svarte utfyllende pa og elevene ma
fa vite hva de skal gjere bedre neste gang. En prave er ogsa vurdering, men en prave i seg
selv vil ikke gi noe lering, annet enn at eleven forbereder seg til denne prgven. Det har veert
mye snakk om at leererne ikke gir elevene god nok tilbakemelding. Forskrift til
opplaeringsloven sier at leererne, skal gi elevene god tilbakemelding og da ma laereren skrive
en tilbakemelding til elevene, pa hva som er galt og hvordan elevene kan forbedre seg i faget.
Ved at lereren tar seg tid til 2 snakke med elevene etter at praven er avholdt og forteller
eleven, hvordan man lgser de oppgavene som eleven ikke fikk til pa praven, vil det veere med
a kvalitetssikre at lereren gir god tilbakemelding til eleven.

Vurdering av elevene gir et godt bedre bilde pa elevenes kompetanse. Eleven er i en
toveisdialog med leereren og kan komme med egne innspill, om elevene gnsker det. Ved at
elevene gir seg selv karakter i en vurdering, da har de selv tatt initiativ til & studere
kjennetegnene og kompetansemalene i oppgaven pa forhand. Da vil leereren fa frem et riktig
bilde av elevenes faglige stasted.

Elevene har krav pa en halvarsvurdering i alle fag og det star i vurderingsforskriften at
elevene skal vurderes i det fagstoffet som det er naturlig at eleven kan, pa det tidspunktet
vurderingen gjennomfares.

| forskrift til opplaeringsloven § 3-17 star det at “sluttvurderinga skal gi informasjon om
kompetansen til eleven ved avslutninga av opplearinga i fag i leereplanverket .

| § 3-18 star det at “standpunktkarakteren ma baserast pa eit breit vurderingsgrunnlag som
samla viser kompetansen eleven har i faget. Eleven skal bli gjort kjend med kva det er lagt
vekt pa i fastsetninga av hennar eller hans standpunktkarakter .

Elevene skal testes i hva de kan etter et halvt ar og til sommeren. Halvarsvurdering og
sluttvurdering, kan gjgres pa mange mater og det er leererne som gjennomfarer disse

vurderingene i sine klasser. Det er mulig a ha praktisk/muntlige praver i fagene eller
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vurderingsuker, for a fa gitt elevene en rettferdig karakter, pa hva de kan pa det tidspunkt det
er forventet av dem.
Kvalitetssikring av vurderingen, kan kanskje gi skolen mer felles forstaelse av hvordan

leererne vurderer sine elever.

Et underpunkt i denne kategorien er praktisk/muntlig eksamen med forberedelse pa Vg1
Elektrofag. Kan denne praktisk/muntlige eksamen, kunne gi elevene et litt bedre grunnlag for
a kunne gjere det bra pa en Vg2 eksamen og veere med a kvalitetssikre at elevene har samme
utgangspunkt, nar det gjelder karakterer nar de sgker Vg2 kurs?

Dette underpunktet er tatt med under styringsdokumentene, fordi det har med vurdering av
elever a gjere. Elevene pa Vgl Elektrofag har i dag ingen eksamen i programfagene.

| reform 94 var det en 5 timers teoretisk eksamen, som malte hva elevene kunne i en liten del
av leereplanen og ikke i det praktiske arbeidet. Eksamen styrte det meste av undervisningen pa
elektrofag og det var lite rom for kreativitet fra elevenes side. Mange elever fikk problemer
med a klare & fa godkjent sin utdanning pa grunn av denne eksamen. Elevene ble trukket ut i
enten faget Elektroteknikk eller faget Elektronikk. Det er ikke gnskelig a ga tilbake til en slik
teoretisk prgve, som styrte undervisningen hele skoledret.

En praktisk/muntlig preve med forberedelse, omtrent slik som gjennomfgres pa Vg2 niva, kan
kanskje veere med pa a kvalitetssikre, at elevene far ssmme utgangspunkt nar de sgker Vg2
kurs?

En slik eksamen kan anordnes slik, at elevene pa forberedelsesdagen kunne planlegge,
montere et anlegg og teste anlegget. Pa eksamensdagen kan elevene feilsgke pa anlegget og
svare muntlig pa sparsmalene fra sensor. Det vil ikke veere ngdvendig a bruke tid pa
utvidelser, slik de gjgr pa Vg2 niva.

Kvalitetssikring ved hjelp av at alle elevene i et fylke eller region, har en slik praktisk/muntlig
eksamen, kan vaere med pa at elevene far mer likt grunnlag, nar de sgker seg skoleplass pa
Vg2 niva og pa denne maten vil leererne matte samarbeide med andre larere fra andre skoler, i

forbindelse med sensoroppgaven.

2.6.2 Kategori 2 Samarbeid

Med samarbeid i dette prosjektet, menes temaene hospitering og nettverksmgter, der leererne

megter andre kollegaer og har mulighet for a diskutere opplegg og felles utfordringer. Learerne
har gjennom et langt liv i et fag, erfaringer “taus kunnskap” som det kan veere bra a dele med

andre kollegaer. Ved hjelp av samarbeid kan ogsa elevene utvide sin proksimale
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utviklingssone og gke sin kompetanse, mer enn den enkelte elev vil klare alene. Nar laereren
samarbeider med andre leerere, lytter til det andre lerere sier eller diskuterer med andre
lzerere, vil det kunne utvide leererens proksimale utviklingssone og det kan fare til at elevene
far tilfert ny kunnskap av denne lereren, i ettertid.

“Taus kunnskap” som leereren opparbeider seg i lgpet av en karriere og det man laerer pa et
kurs, kan overfares til elevene pa et senere tidspunkt..

Underpunkt i denne kategorien er hospitering av laerere pa andre skoler. Det vil kunne gi
leerere andre perspektiver i sin laerergjerning. Ved a etablere en slik praksis, vil leererne kunne
bli mer kjent med hverandre og ha mulighet for a diskutere faglig opplegg med lerere fra
andre skoler. | forundersgkelsen var lererne veldig positive til & hospitere pa andre skoler.
Hospitering er en forholdsvis ny trend i skoleverket. Det er satt i gang med forsgk med
hospitering i bygg/anlegg fag, der lzererne kan gnske a hospitere i en bedrift en periode. Det er
gitt dpning for at leerere pa bygg og anlegg og elektrofag, kan hospitere i bedrifter.

Etter forundersgkelsen med leererne, kom det frem at de kunne gnske a hospitere pa andre
skoler, for a bli kjent med laererne der og se hvordan den skolen underviser sine elever. En
hospitering vil kunne vare fra en uke til noen dager eller bare en dag. Pa forundersgkelsen
mente noen laerere at dette ma komme fra ledelsen og ut ifra dette ble det bestemt & intervjue
rektorene, for a finne ut hva rektorene mente, om dette med hospitering av laerere pa andre
skoler. Pa forundersgkelsen var dette noe nytt for mange lerere og som de ikke har tenkt sa
mye pa og derfor fikk de dette sparsmalet pa nytt i den nye intervjuguiden. Det at en lerer pa
en naboskole, kan besgke andre leerere for & se pa hverandres opplegg og ha en forpliktelse fra
begge skolene er interessant a forske pa. Det er rektorene som er den gverste lederen pa
skolen og for a fa dette til ma de nok involveres i dette arbeidet. Det finnes et ledersamarbeid
pa Romerike som heter lederutvalget pa Romerike (LUR) og som kan veere aktuelt & bruke for
a fa til et slikt samarbeid. Rektorene fikk ikke noen forhandsinformasjon om hospitering av
leerere pa andre skoler og har ikke fatt mulighet for a tenke pa dette temaet.

Ved a involvere lerere og rektorer i mitt prosjekt, vil ogsa skolens og ledelsens syn pa det
med hospitering bli godt belyst.

Det blir interessant a finne ut hva leererne og rektorene mener om dette temaet.

Kan hospitering vaere med pa a kvalitetssikre oppleeringen pa Vgl Elektrofag?

Hospitering, der laererne er pa besgk hos hverandre, kan nok vaere med pa a kvalitetssikre at
leererne far mer oversikt over hva som blir gjort pa en annen skole, hvordan undervisningen

blir gjennomfart pa denne skolen og hvordan en vurdering blir gjennomfart pa denne skolen.
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Et annet underpunkt i denne kategorien er nettverksmgter, som er en arena der laererne mater
andre lzerere, en til to ganger i aret. Det er ofte en agenda pa disse mgtene og som laerer har
man mulighet for & pavirke agendaen i forkant av mgtene. Det at mange lerere som har
samme fag, mates for a diskutere opplegg i skolen, vil kunne gi den enkelte lzrer et bredere
syn pa opplering. Presentasjon av et opplegg som en larer har prgvd ut pa sin skole og som
den laereren mener kan passe pa andre skoler, kan gi noen nye innspill, som kanskje kan
brukes i opplaringen pa egen skole.

Dette er en mulighet for leererne & komme med synspunkter pa hvordan opplegg og
undervisning skal vare i den videregdende skolen. Laererne som var med i forundersgkelsen
synes at det har blitt veldig lite konkret pa disse mgtene, men i stedet veldig mange
diskusjoner pa disse mgtene. Kanskje ma agendaen justeres og bli noe mer konkret og man
ma ha forslag til konklusjoner, slik at ikke diskusjonene utarter seg. Tidspunktene og
hyppigheten vi har hatt nettverksmgatene, kan ogsa ha noe a si for fremdriften og det vil bli
interessant a sparre leererne og rektorene om deres mening. Det blir viktig & utnytte disse
mulighetene slike mgater gir, nar si mange elektrolerere mgtes og man har en hel dag til
disposisjon. Kan disse mgtene bli mer konkrete og gi lzererne det de trenger i sin
leerergjerning? Kan kvalitetssikring av nettverksmgtene vere veien a ga?

Nettverksmgatene kan vaere med pa a kvalitetssikre at lzererne samarbeider, for & bli enige om
hva elevene skal kunne som et minimum i de felles programfagene pa Vgl Elektrofag.
Leererne blir kurset i nytt leerestoff og det vil kunne vaere med pa a kvalitetssikre, at leereren er

oppdatert faglig og har mulighet for a viderefgre dette til elevene i klassen sin.

2.6.3 Kategori 3 Prosjekt til fordypning

Prosjekt til fordypning (PTF) er et fag pa Vgl og Vg2 i den videregaende skole. Lareplanen i
faget prosjekt til fordypning, er en forskrift som danner et utgangspunkt for laererne til & lage
en lokal lzreplan i et yrke/fag innen utdanningsprogrammet. Det star i leereplanen i faget
prosjekt til fordypning at:

Prosjekt til fordypning pa Vg1 skal gi elevene mulighet til & prave ut enkelte eller flere sider
av aktuelle leerefag innen relevante utdanningsprogrammer, fa erfaring med innhold,

oppgaver og arbeidsmater som karakteriserer de ulike yrkene innen utdanningsprogrammene,

fordype seg i kompetansemal fra leereplanene pa Vg3-niva og ta relevante fellesfag fra Vg3,
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fellesfag i fremmedsprak og programfag fra studieforberedende utdanningsprogram. Formal
med prosjekt til fordypning pa Vg2 er & gi elevene mulighet til a fa erfaring med innhold,
oppgaver og arbeidsmater som karakteriserer de ulike yrkene innen utdanningsprogrammene,
fordype seg i kompetansemal fra leereplanene pa Vg3-niva og ta relevante fellesfag fra Vg3,
fellesfag i fremmedsprak og programfag fra studieforberedende utdanningsprogrammer.

(udir.no/lareplaner 26.2.2012)

Dette faget legges normalt til en separat dag i uka, for eksempel onsdager. Elevene skal gis
mulighet for & prave seg i ulike yrker, for a sta bedre rustet til & gjere et riktig valg av Vg2
kurs. En normal periode i faget PTF er 6 ukers moduler a 6 timer. Det gir 36 timer totalt pa en
modul. Noen skoler bruker faget til utplassering av elevene og andre har all undervisningen
inne pa egen skole.

LUR har bestemt at uke 47 skal veare en egen uke med PTF pa Vgl niva pa Romerike, der
elevene jobber med et tema en hel uke. Elevene kan i den uken sgke seg til andre skoler, som
har et interessant opplegg, de kunne tenke seg a prave..

Dette fager er ment a veere en mulighet for elevene a prave ut yrker/fag de kan utdanne seg til
i elektrofag. Et slikt yrke/fag kan for eksempel veere Elektriker, Telemontar, Heismontar eller
Dataelektroniker.

Seknadsfristen for elevene til Vg2 kurs er 1. mars og etter egen skoles oppfatning, bar
elevene fa velge dette faget sa fort som mulig i skolearet. Det er delte meninger om det med
utplassering av elever pa Vgl niva pa egen skole og det vil vaere veldig interessant a se hva
som kommer ut av svarene fra leererne og rektorene pa dette temaet. Ved 4 intervjue lererne
er det mulig a finne ut mer om hvordan skolene jobber med dette viktige faget.

Nar bar elevene har utplassering, bar elevene ha noe grunnleggende kunnskaper far de praver
seg i et fag og leererne ma falge opp elevene ute. Det kan det veere interessant a finne ut av.
Kan dette vaere med a kvalitetssikre elektroutdanningen pa Vg1 niva? Elevene kan vere
utplasserte i bedrift eller gjennomfare moduler pa skolen. Faget prosjekt til fordypning har
blitt diskutert flere ganger pa nettverksmater og pa hagskolen (HiOA) i pausene. Etter & ha
snakket mer med den nye leereren, som var interessert i & prgve ut var egen skoles opplegg
med elevmedvirkning, ble det synliggjort at det jobbes forskjellig i dette faget, pa de fleste
videregaende skolene som har Vg1 Elektrofag pa Romerike.

Faget skal gi elevene mulighet for & velge riktig yrke i sin karriere og det kan gjeres ved a

59



kvalitetssikre at elevene far denne muligheten, slik det star i leereplanen for faget (forskriften).

I det neste kapittelet skal det handle om hvilke metoder som ble valgt i dette prosjektet og

hvorfor disse metodene ble valgt, for a finne svar pa problemstillingen.
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3 Hvilke metoder skal brukes for a finne svar pa problemstillingen?
Strategien til prosjektet var @8 komme ut i skolen for & snakke med de som saken gjelder. |
dette prosjektet er det leerere, rektorer og elevenes mening, som det er gnskelig a fa fyldige
svar fra, for @ kunne svare pa problemstillingen.

| dette prosjektet er det valgt a bruke kvalitative intervjuer, for a fa frem mye informasjon om
hvordan leererne og rektorene, jobber med styringsdokumentene og kompetansemalene i
lereplanen pa egen skole og hvordan lzererne kan kvalitetssikre sin undervisning.

Det var gnskelig a intervjue lerere for a finne ut hva de mente om kvalitetssikring av
elektrooppleeringen. Ved & intervjue leerere, vil det komme frem informasjon om hvordan
lererne jobber med sine elever og hva han/hun mener om et tema. Det vil ogsa komme frem
detaljer, som kanskje ikke er relevante for dette prosjektet, men i motsetning til et
sparreskjema, vil det komme frem mye informasjon om det temaet som man undersgker.
Dette prosjektet sgker etter hva lererne kan gjare for a kvalitetssikre opplaeringen og da er det
gnskelig at lzererne har egne ideer om dette. Ved a intervjue rektorene vil det komme frem hva
administrasjonen tenker og mener om de spgrsmalene som blir stilt. Det kan gjgre at man
kanskije kan se om det er samsvar mellom hva rektor og leerer mener om et tema, pa den

spesielle skolen.

Det kvalitative intervjuet har mange varianter. Et fast strukturert intervju (lukket intervju),
besitter det ene ytterpunktet og et ustrukturert (apent) intervju, er det andre ytterpunktet. |
dette prosjektet er det brukt et fast strukturert intervju med intervjuguide, for a holde fokus pa
bestemte omrader i styringsdokumentene og fa konkrete svar fra respondentene.
Sparreundersgkelser kan ogsa benyttes, der sparsmal og svarkategorier, kan vare fastlagt pa
forhand. (Ryen 2002)

Elevene pa egen skole, fikk utdelt et sparreskjema som de skulle svare pa i sma grupper, etter
at prgveeksamen varen 2011,var gjennomfart.

Det er gnskelig a fa fyldige svar fra respondentene, slik at svarene kan vaere med pa a belyse
problemstillingen i prosjektet.

Forskning er tolkende og gar pa hvordan verden skal forstas, og studeres.

Respondentens svar pa spgrsmalene, blir tatt med ord for ord i dette prosjektet, der det er
interessant for problemstillingen.
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Naturalistisk tilnzrming, er i dette prosjektet aktuelt & bruke, ved at respondentens egne ord
blir brukt og da kan forskeren tolke hva respondenten tenker og gjar. (Ryen 2002)

“For at forskeren skal kunne gripe erfaring, ma han eller hun unnga d bli en del av den
naturlige settingen som vedkommende studerer”. (Ryen 2002:62)

Svarene blir tolket i respondentens verden, av forskeren (hermeneutikk).

Hermeneutikk eller fortolkningslere, er tolkninger, som bygger pa forstaelsen av andre
mennesker (Thurén, 2007)

| boka til Tove Thagaard Systematikk og innlevelse, sier hun at hermeneutikk er “a fortolke
folks handlinger gjennom a fokusere pa et dypere meningsinnhold enn det umiddelbart
innlysende. Fenomener kan tolkes pd flere nivdaer”. (Thagaard 2003:11)

Det er viktig a fa frem hva respondentene gnsker a formidle til forskeren.

Gjennom mange ars erfaring som leerer, blir det lettere a tolke hva respondentene mener med
sine uttalelser, om bestemte temaer.

Hva sier respondenten egentlig, er det noe jeg ikke oppfatter av det jeg harer?

Det blir viktig a redusere faren for & pavirke prosessen og empirien, med egne erfaringer.
Forskeren skal veere sa objektiv som mulig og ma prgve og ikke trekke frem sitt subjektive
syn pa temaet. En objektiv sannhet er ikke alltid helt objektiv, for forskeren har selv en

subjektiv mening om et emne, og dette kan vaere med pa a pavirke empirien.

Resultatet som en far i en forskning, er ikke en absolutt sannhet. Ved at man bruker
triangulering, sa er det en mulighet for & gke troverdigheten pa empirien noe. Triangulering
betyr, at det er benyttet ulike metoder, eller fra ulike kilder, for & samle inn data. Det kan veere
bevis fra ulike kilder, som rektorer, lzerere og elever. Det at flere forskjellige skoler er med i
dette prosjektet, vil veere med a gjgre prosjektet og empirien mer valid.

Ved & anvende flere metoder, kan vi finne ut om resultatene er overensstemmende eller ikke.

| kvalitative data, hvor datas palitelighet alltid er en bekymring, er det sarlig verdifullt
sjekke en informasjonskilde, mot andre kilder. Hvis vi far samme resultat med to ulike kilde,
vil disse i en viss grad kunne kryss-validere hverandre.

(Robson 1993 i Askergi og Barikmo i Knutsen (red) 2005)

Det er i dette prosjektet benyttet intervju av lerere og rektorer pa 4 forskjellige skoler, samt

sparreskjema og dybdeintervju med egne elever, etter at de hadde gjennomfert en
praktisk/muntlig eksamen med forberedelse varen 2011.
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3.1 Kvalitativt intervju med leerere (vedlegg 2)

Det ble brukt et fastlagt strukturert intervju med laererne. De fikk 9 konkrete spgrsmal og fikk
svare med sine egne ord pa disse spgrsmalene. Ved a veere sa objektiv som mulig og bruke
respondentens egne ord, vil dette vaere med pa a gjere empirien valid. Utsagn fra lererne
under intervjuene, som kan virke demmende for andre, vil ikke bli tatt med inn i dette
prosjektet. Under intervjuene ble det benyttet en intervjuguide med 9 konkrete sparsmal og
det ble brukt en voice recorder, for a fa tatt opp alt som ble sagt. Transkribering av intervjuene
ble gjennomfart samme dag, slik at ikke viktige detaljer ble borte i hukommelsen.

Et kvalitativt intervju med leerere, vil kunne avdekke, hvordan undervisningen gjennomfares
pa den enkelte skole. For & fa frem “taus kunnskap” som alle fagpersoner sitter inne med, kan
pa leererne pa et nettverksmate, veere med pa a videreformidle dette til andre leerere. Ved &
etablere et forpliktende samarbeid mellom skolene, bar det vare starre mulighet for a
overfare noe mer av denne tause kunnskapen” over til elevene. Hospitering pa naboskoler og
en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse, vil ogsa vare aktuelt & undersgke, etter som

leererne har vist interesse for disse temaene i forundersgkelsen.

3.2 Kvalitativt intervju med rektorer (vedlegg 3)

Det ble brukt et fastlagt strukturert intervju med rektorene. Sparsmalene ble valt ut etter
gjennomgang av problemstillingen og etter forundersgkelsen med leererne.

Rektorene fikk noen andre spgrsmal, enn det lzererne fikk. De fikk svare med sine egne ord pa
disse sparsmalene. Utsagn fra rektorene under intervjuene, som kan virke demmende for
andre, vil ikke bli tatt med inn i dette prosjektet.

Under intervjuene ble det benyttet en intervjuguide og en voice recorder, for & fa tatt opp alt
som ble sagt. Transkribering av intervjuene ble gjennomfagrt samme dag, slik at ikke viktige
detaljer ble borte i hukommelsen.

Et kvalitativt intervju med rektorene, kan avdekke hvilken kvalitetssikring det er av
undervisningen, pa den enkelte skole. Undersgke om rektor kunne tenke seg at lzererne pa
egen skole prgver ut en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse og kan det vaere med pa a
kvalitetssikre undervisningen pa Vgl Elektrofag?

Rektor er den gverste pedagogiske lederen og det er viktig a finne ut hva slags kontroll som
utfgres pa den enkelte skole. Rektors syn pa samarbeid med larere pa andre skoler og om hva
de mener hospitering pa en naboskole, vil kunne bidra til & utveksle undervisningsmetoder
mellom skolene. Undersgke om internt samarbeid pa den enkelte skole fungerer og om
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utstrakt eksternt samarbeid, er veien a ga for a fa kvalitetssikre at undervisningen falger
styringsdokumentene i fagene.

3.3 Spgrreskjema med elever pa Vgl Elektrofag (vedlegg 4)

Elevene ble pa forhand spurt om de var interessert i a prave ut en praktisk/muntlig eksamen
med forberedelse pa Vgl Elektrofag varen 2011 og det svarte de bekreftende pa.

Det ble brukt et sparreskjema pa elevene, men det var ingen svarkategorier elevene skulle
fylle ut, men kun deres egne ord skulle benyttes.

Elevene ble delt inn i grupper pa to elever, ut ifra den karakteren de fikk pa denne
praktisk/muntlige eksamen med forberedelse. Dette ble gjort for & fa svar fra elever, som fikk
ulike karakterer og for a fa et sa godt representativt gjennomsnitt av klassen det var mulig a
fa, uten & intervjue alle elevene i klassen.

Elevene skulle svare pa spgrsmalene i sparreskjemaet sammen i hver gruppe. Sparreskjemaet
til elevene besto av 5 sparsmal, som elevene skulle svare farst pa i gruppa og for a fa mer
utfgrende svar, ble elevene intervjuet i grupper pa to elever, i etterkant. Transkribering av

intervjuene ble foretatt umiddelbart etter intervjuet.

Forslag til eksamensoppgaver ble utarbeidet av leereren i programfagene. (vedlegg 5)

Noen skoler i Akershus har prevd ut forsgk pa en light versjon pa tverrfaglig praktisk
eksamen, slik som de har pa Vg2 niva, med godt resultat. P4 egen skole har vi kalt denne
eksamen for en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse. Dette bgr bidra til &
kvalitetssikre undervisningen og kanskje det er veien & ga, for a fa en mer rettferdig
opplaering. For a fa til dette, ma eksamensoppgaver samordnes pa forhand og det ma
oppnevnes eksterne sensorer. Dette vil koste noen penger for fylkene, men samtidig kan dette
veere med pa a kvalitetssikre opplaringen pa Vgl Elektrofag pa en god mate.

| farste omgang kunne leererne utarbeide en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse pa
egen skole, med sensorer fra andre skoler. Det vil kunne vere en rimelig mate & prave elevene
pa, i slutten av skolearet pa Vgl Elektrofag.

Pa Vg2 niva har Akershus fylkeskommune utarbeidet et samarbeid med larere pa alle skoler
som underviser pa samme studieretning. Det utarbeides en lokal/fylkesvis eksamen. Det blir
utpekt en gruppe laerere, som skal lage denne tverrfaglige praktiske eksamen pa Vg2 og der
alle lzerere som underviser i samme fag, oppfordres til & levere inn forslag til oppgaver. Det

blir gjennomfart en slik eksamen i slutten av skolearet. Det blir da 2 forberedelsesdager, der
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elevene kan forberede et praktisk arbeid, enten alene eller i samarbeid med flere elever. Pa
eksamensdagen skal elevene utvide/forandre dette praktiske arbeidet og muntlig forklare for
sensor svar pa spgrsmalene i eksamensoppgaven.

Det blir interessant a finne ut hva mine egne elever mener om en praktisk/muntlig eksamen
med forberedelse og om det er veien a ga for a fa kvalitetssikret opplaringen pa Vgl
Elektrofag.

3.4 Utpreving av praktisk/muntlig eksamen med forberedelse pa Vgl Elektrofag
(vedlegg 5)

For & kvalitetssikre at elevene har samme utgangspunkt nar de sgker et Vg2 kurs, kan det
vaere aktuelt & ha felles praktisk eksamen med forberedelse pa Vg1 Elektrofag.

Det kom fram i forundersgkelsen, at andre skoler i Akershus har prgvd ut en litt enklere
utgave av den tverrfaglige praktiske eksamen, som blir gjennomfart pa Vg2 niva. Learerne pa
de skolene som har prgvd ut dette i egen Vg1 klasse, mener at dette kan veere veien a ga,
spesielt for a forberede elevene til den tverrfaglige praktiske eksamen, som elevene opplever

pa Vg2 niva. Dette vil kunne vaere med pa a kvalitetssikre undervisningen pa Vgl Elektrofag.

Med Kunnskapslgftet som kom i 2006, ble eksamen pa Vg1 Elektrofag borte. Det kan ha fart
til at det pa noen skoler, ikke blir fart noen kontroll pa undervisningen i noen serlig grad. Det
er viktig at elevene, laerer seg praktiske ferdigheter, men det kan ogsa fare til at
undervisningen blir veldig leererstyrt. Det star i forskrift til opplaringsloven, at elevene skal
veere med pa planlegging og vurdering av undervisningen. Nar det ikke er noen eksamen pa
Vg1 Elektrofag, kan leererne undervise elevene veldig forskjellig etter kompetansemalene i
leereplanen, selv om styringsdokumentene kan si noe annet.

Det er elevenes egne ord som det skal fokuseres pa og forskeren kan vise hva elevene tenker
og gjer. Forskeren vil da tolke innholdet i det elevene sier og danne seg et bilde av

situasjonen.

I det neste kapittelet skal det handle om hvilke funn som blir avdekket, etter intervjuene med
lzererne, rektorene og egne elever. Dette blir drgftet mot problemstillingen og aktuell teori.
Leerernes, rektorenes og elevenes svar som har betydning for problemstillingen, blir gjengitt
ordrett, i dette kapittelet.

65



4 Resultater, tolkninger og drgftinger

Empirien som er samlet inn etter intervjuer med leerere, rektorer og elever i dette prosjektet,
skal gi prosjektet svar pa problemstillingen:

Hvordan kan lzererne kvalitetssikre elektroutdanningen pa

Vg1 Elektrofag i henhold til styringsdokumentene og kompetansemalene i faget?

Spersmalene i intervjuguiden var nummerert i rekkefalge 1 til 9 og med 7 temaer. | dette
prosjektet ble det bestemt a redusere de 7 temaene til 3 kategorier. Spgrsmalene er de samme,
men det ble mer oversiktlig & bruke bare 3 kategorier, i stedet for 7 temaer. Sparsmalene fikk
da et annet nummer.

Intervjuene ble tatt opp pa band og transkribert samme dag, for a fa med det som ble sagt av
respondentene, mens det enna er mulig & huske detaljene. Det ble foretatt et intervju per dag
for a unnga a bli pavirket av flere ulike svar. Det kunne ga ut over objektiviteten til forskeren.
Et intervju med en person som snakker utydelig eller dialekt, kan veere vanskelig a
transkribere.

Svarene blir drgftet mot problemstillingen og mot aktuell teori

| dette kapittelet er bare tatt med et lite utvalg av det som laererne og rektorene svarer pa
spgrsmalene i intervjuguiden. Bare det svaret som har direkte med sparsmalene laereren og
rektorene fikk er tatt med i resultatene.

Prosjektet er ikke ute etter & rangere skolene, men for at svarene til laerer og rektor pa samme
skole, skal gi et eventuelt samsvar pa enkelte spgrsmal, er det blitt valgt & kalle skolene, skole
A, skole B, Skole C og

Mine egne elever er med i kategorien, praktisk/muntlig eksamen med forberedelse.

4.1 Kategori 1 Styringsdokumentene

Leerernes svar vil komme farst, med rektorenes svar deretter.
Spersmalet som ble stilt til leererne og rektorene i dette emnet er:

Spgrsmal 1:

Pa hvilken mate jobber dere med elevmedvirkning pa din skole?
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Her svarer lererne:
Skole 1- vi har jo elevrad, elevene er med, delvis og lager plan, det blir mer a styre
tidsramma pa oppgavene, de er med pa a se pa nar vi skal ha praver, om dom vil ha skriftlige
praver, muntlig eller praktisk prave.
Skole 2- de de jobber pa den maten at de far lov & bestemme litt hva vi skal drive med
innenfor dem veit hva de skal drive med og arbeidsmater og sanne ting, det far de lov a
bestemme en del selv og hvilke oppgaver.
Skole 3- det er vel ikke s mye elevmedvirkning, jeg sjel gir apning for at elevene kan komme
med innspill.

- De har ansvar for a planlegge, prosjektere og dokumentere og sa skulle de bygge det

opp, elevene diskuterer sikringskarakteristikker i lunsjen.

Oppsummering av svarene fra leererne:

Her er det 3 laerere som sier at elevene styrer tidsramma, de er med i elevradet, de far lov a
bestemme en del selv, de kan komme med innspill og kan velge arbeidsmetoder selv. En laerer
sier imidlertid at det blir lite elevmedvirkning. Elevene kan velge hva slags prave de skal ha.
Nar det gjelder faget prosjekt til fordypning (PTF), sa er alle leererne enig i at elevene kan
velge temaer ut ifra de yrkene/fag som er aktuelle i elektrofag og etter de ressurser som er

tilgjengelig pa skolen.

Tolkning av svarene fra lererne:

Elevene er noe med og styrer tidsramma, som dette prosjektet oppfatter som a bestemme hvor
lang tid de skal bruke pa oppgaver og fremdriften pa oppgavene. Elevene er med i elevradet
og det er for a styrke elevdemokratiet pa skolen. Elevene har mulighet for a velge typer av
praver de skal ha og nar de skal ha dem og det er elevmedvirkning. Elevene kan velge temaer
i faget PTF og det kan vaere med pa a styrke deres valg av yrke. En laerer sier han har lite

medvirkning.
| denne oppgaven er det gnskelig a finne ut hvordan leererne kan kvalitetssikre sin

undervisning og da er ogsa viktig a vite hvordan rektorene og skolen, har lagt til rette for at

lererne kan jobbe med elevmedvirkning i sin undervisning.
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Her svarer rektorene:
Skole 1- det vi har, vi har kalt det samarbeids grupper, og det har vi holdt pa med i mange ar
og det betyr at det er to tillitsvalgte elever som mater kontaktlaerer, ikke sant i jevnlige meter,
sa har vi et system med elevregjering.
Skole 2- pa det system messige sa jobber vi inn mot elevradstyret, sa ber vi om til hvilken
opplevelse de har hatt av underveisvurdering, Nye klasser blir invitert til en gkt med rektor og
assisterende rektor til & jobbe med elevrolla, sin lereplanforstaelse.
Skole 3- tar for seg periodeplan, arsplan hvordan undervisninga skal forega i klassen, det
skal falges opp ved elevsamtaler og der skal elevmedvirkning pa faglig niva,
kvalitetsundersgkelsen, der far vi, skarer rimelig hayt pa nesten alt, men nar vi kommer til
akkurat den elevmedvirkinga sa makter vi, altsa da dem, vi far den ikke hayt nok.

sa har da begrepet elevmedvirkning kommet til i lgpet av de seneste arene, hvor, hvor
myndighetene og sentralt i Norge, sd ser man at elevmedvirkning er viktig, det har utviklet
seg en praksis pa elektro i henhold til det med elevmedvirkning som de mener er bra nok,

setter de et spgrsmalstegn, hvorfor skal vi drive med detta?

Oppsummering av svarene fra rektorene:

Rektorene er samstemte i at elevrad/elevregjering er viktig i skolen.. En skole nevner
elevsamtalene og at elevmedvirkningen har en viktig plass i denne samtalen.

Elevene far mulighet til & velge en tillitsmann for klassen, som skal representere klassen i
elevradet. En rektor nevner samarbeidsgrupper, der man tar opp aktuelle ting som angar
klassen og klassens drift. En rektor gnsker a endre pa rammevilkarene for at leererne skal fa
tid til & diskutere med elevene metoder og gnsker de matte ha. En rektor sa at leererne mente
det er bra nok med elevmedvirkning og at de setter spgrsmal til hvorfor de skal jobbe med
dette.

Tolkning av svarene fra rektorene:

Rektorene er opptatt av elevdemokratiet pa skolen og at det er viktig at elevene skal bli hert i
skolesystemet. Rektorene er opptatt a ha en arena pa skolen, der elevene far tatt opp med
kontaktleerer ting som angar klassen. Det at leererne pa en skole har sagt til rektor at det er nok
elevmedvirkning pa skolen som det er og at de er ikke noe sarlig interessert i dette, tolker
dette prosjektet som at leererne er usikre pa hva dette gar ut pa og er usikre pa hvordan de skal
angripe dette temaet. Det kan vare vanskelig & prgve noe nytt, hvis man ikke har erfaring pa

dette temaet.
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Vurdering
Her ble lzerere og rektorer spurt to ulike sparsmal, fordi rektorene ikke har forutsetninger for a

vite alle detaljer om laerernes undervisning.

Spersmalet som ble stilt til leererne i dette emnet er:
Spgrsmal 2:
Hvordan gjennomfgres en vurdering i programfagene og hvordan vurderer elevene seg

selv?

Her svarer larerne:
Skole 1- vi vurderer hver enkelt oppgave med at vi har et skjema med punkter om hva vi
legger vekt pa og der tar vi en diskusjon med elevene ut ifra det, de kjennetegna, da etter hver
enkelt oppgave, det hender vi setter dom til & vurdere hverandre.
Skole 2- dem har alltid egenvurdering hos meg fra ganske tidlig pa hasten, halvveis i alle fall,
begynner vi med hverandre vurdering.
Skole 3- jeg fikk tak i noe maloppnaelser og system for lav, middel og hgy maloppnaelse sa de
kan se kriteriene, jeg har jo en egen mening og da blir det jo en diskusjon.

- i alle fagene jeg har hatt i ar i hvert fall, vi gar for den derre two stars og en
forbedring, de er med og vurderer seg selv, ja jeg tok et grunnlag fra de farste 3 oppgavene

de jobba med til jul og sa fikk jeg notert ned en karakter for meg.

Oppsummering av svarene fra leererne:

Leererne jobber med underveisvurdering i sine praktiske fag. Stort sett er elevene med og
vurderer seg selv i programfagene. Noen larere har prgver i enkelte temaer og andre har en
blanding av teoripraver og praksisvurderinger.

Noen lzrere adderer karakterene elevene fikk pa en underveisvurdering og skaper et
halvarsresultat ut fra dette. En laerer vurderer teori/praksis med kjennetegn, som elevene har
god kjennskap til pa forhand. En leerer gir ikke rene karakterer far pa halvarsvurderingen.

En larer bruker two stars og en forbedring.

Tolkning av svarene fra leererne:
Leererne mener de jobber med underveisvurdering i alle sine praktiske fag. Elevene er til en
viss grad med pa a vurdere seg selv, som det star i forskrift til opplaringsloven § 3-12” at

egenvurderingen til elevene er en del av underveisvurderingen ”. Noen av laererne har praver i
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programfagene, noen bruker vurdering som metode og det star leereren fritt til a velge.

Noen lzrere adderer karakterene pa halvarsvurderingene og far en halvars karakter pa eleven i
et programfag. Med two stars og en forbedring, mener vel lareren at eleven far
tilbakemelding pa 2 punkter i vurderingen som var bra og tilbakemelding pa 1 punkt, som

eleven ma jobbe mer med.

Spersmalet som ble stilt til rektorene i dette emnet er:
Sparsmal 2:
Hvordan har skolen lagt til rette for vurdering i programfagene og at elevene kan vurdere

seg selv?

Her svarer rektorene:

Skole 1- elevene lite villige til, at elevene ikke blir utfordret, det er mye snakk om rettigheter,
skal det ogsa veere en vurderingsplan.

Skole 2- loggfering for tilbakemelding pa type temaer, i programfagene pa yrkesfag er det
best utvikla, nar det gjelder egenvurdering.

Skole 3- vi har beholdt vurderingsmgater sa vi har alle klassene inne til et mgte sammen med
avdelingsleder og radgiver for a sjekke opp om den vurderinga er juridisk bindende.

- da ligger det i faringene fra skolen at underveisvurdering skal veere, er et vesentlig
tema, sd pa bestemte perioder, at vi far innleveringsfrister pa It’s learning som, som det er
nulltoleranse p3, at det gjeres i undervisningstimene, leereren har en dialog med
egenvurdering knytta til den enkelte elev, oftest sa vurderer elevene seg strengere enn

lererne.

Oppsummering av svarene fra rektorene:

Rektorene legger stort sett til rette for at leererne skal jobbe med vurdering. En rektor mente at
elevene er lite villige til & vurdere seg selv. Det er opp til leereren & bestemme metode og det
er pa noen arenaer sammen med avdelingsleder, som dette blir sjekket. Noen rektorer henviser
til vurderingsforskriften. Rektorene har arenaer der spesielt fellesfaglerer kan gi elevene
underveisvurdering, der elevene far greie pa hvordan han eller hun ma gjare, for & fa bedre

karakter. En rektor mente at elevene ofte vurderer seg strengere enn leereren.
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Tolkning av svarene til rektorene:

| falge svarene til rektorene ser det ut som rektorene legger godt til rette for at laererne skal fa
gjennomfart underveisvurdering. Det er en rektor som sliter med a fa elevene til & vurdere seg
selv. Rektorene henviser til vurderingsforskriften, som er et annet ord for forskrift til
opplaeringsloven, tema vurdering, der det star hvordan en vurdering skal gjennomfares..
Fellesfaglererne har arenaer, der elevene kan treffe sin leerer pa bestemte tidspunkt, for a fa

underveisvurdering og fa greie pa hva han eller hun ma gjgre for a fa en bedre karakter.

Halvarsvurdering og sluttvurdering

Spersmalet som ble stilt til leererne og rektorene i dette emnet er:

Spgrsmal 3:

Hvordan gjennomfgres en halvarsvurdering og sluttvurdering for & kvalitetssikre at elevene

behersker kunnskapsmalene i laereplanen?

Her svarer laererne:
Skole 1- den for & si farste termin bygger pa vurderingen av arbeidsoppgavene, men ved
sluttvurderinga der har vi en stor praktisk arsprave, vi kjgrer en nivadelt oppgave, og vi
bygger pa lereplan direkte og har da vurderingskjennetegn med i oppgaven som og er tatt fra
ut ifra leereplanen.
Skole 2- da kjegrer vi tester som er bade muntlig/praktisk pluss skriftlige, det hender at vi
kjgrer pa en dag eller over to dager, sa det er nesten sdnn minieksamen pa Vg2, da kaller vi
det for vurderingsuker, vi kjgrer to uker etter hverandre, vi far malt kunnskapsmalene i
lzereplanen er med i oppgavene.
Skole 3- da bruker jeg et sant system som er her, det som jeg har arva av eldre kollegaer og
det gar jo veldig ofte pa at du pragver a fa 3 karakterer i halvaret for & danne grunnlag.

- de praksisoppgavene inneholder jo leereplanmalene, nar jeg kommer til 1 termin og
sluttvurdering, sa ser jeg pa de oppgavene som er gjort, men ser pa utviklinga, sa kaller jeg

inn hver enkelt elev og s tar jeg en prat med dem og hgrer hva de mener,

Oppsummering av svarene fra leererne:

Lererne gir elevene en halvarsvurdering, selv om det er veldig forskjell pa hvordan laererne
gjer det i sin skolehverdag. Det er metodefrihet i skolen og det som gjares, er leererens eget
valg. Noen larere bruker summativ vurdering og adderer karakteren pa prever, for a fa en

halvarsvurdering pa elevene, mens noen ser litt pa progresjonen i utviklingen til elevene. En
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av leererne sier at han har arva et system av kollegaene, som sier at han ma ha 3 karakterer for
a gi en halvarsvurdering. Noen larere har vurderingsuker i programfagene.

Leererne har stort sett med kompetansemalene i sine oppgaver.

Tolkning av svarene fra lererne:

Elevene far en halvarsvurdering, men det er forskjellig mater a gjere det pa fra skole til skole.
Noen larere har brukt summativ vurdering av oppgavene, som elevene har utfart gjennom
skolearet og kommet frem til en halvarskarakter og en standpunktvurdering ut ifra dette. Noen
skoler bruker hele vurderingsuker i programfagene. Mange larerne integrerer

kompetansemalene i arbeidsoppgavene til elevene.

Her svarer rektorene:

Skole 1- hvor de da lager vurderingssituasjoner, kjennetegn pa laeringsmal, de er lagt opp i
skolens arshjul og da skal det gjennomfares, sa da forventes det at vurderingsplanene ligger
dokka inntil disse.

Skole 2- vi legger dem inn i arsplanen, det settes mal for elevene sammen med lereren, vi har
satt opp hvilke uker kontaktleererne skal invitere til en aktiv samtale.

Skole 3- vi har de samtaler som gar da etter 1 og 2 termin, fagveiledera vare har plikt til & se
over at det blir satt karakterer.

- hvor vi selv har hatt en halvarsvurdering, er det viktig opp i mot den kontinuerlige
vurderinga, sa til neste ar har vi tenkt pa to dager, hvor lereren skal jobbe med
halvarsvurdering, gvelser knyttet til kompetansemalene og tester elevene i starre oppgaver og
flere kompetansemal for & se om helhetlig forstaelse er inne pa de praktiske fagene.

Oppsummering av svarene fra rektorene:

Rektorene setter av tid til at leereren kan gi elevene en halvarsvurdering og en sluttevaluering.
Det settes av tid pa noen skoler til vurderingsuker eller noen dager for fellesfagene til a gi
elevene halvarsvurdering. Noen skoler har vurderingshjul der tidspunktene for nar vurdering
skal skje i den enkelte klasse. En rektor bruker fagveilederne til a passe pa at det blir satt
karakterer pa elevene. En rektor sier at laererne lager vurderingssituasjoner i verksted eller ute
pa et objekt. En rektor mener elektro legger mer opp til praksis, gvelser knyttet til

kompetansemalene.
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Tolkning av svarene fra rektorene:

Skolen gir lzererne mulighet for a gi elevene halvarsvurdering og standpunktvurdering. Noen
skoler bruker vurderingsuker, men andre skoler setter av et par dager til dette arbeidet.
Vurderingstidspunktene blir lagt inn i et arshjul. En rektor delegerer til fagveilederne & passe
pa at leererne setter karakter pa elevene i 1 termin og standpunkt. Det er mer praktiske
oppgaver pa elektrofag pa halvarsvurderingen og standpunktvurderingen.

Kompetansemalene i leereplanen pa Vgl Elektrofag

Spersmalet som ble stilt til leererne i dette emnet er:

Spgrsmal 4:

Hvordan kvalitetssikrer du at kompetansemalene i leereplanen blir fulgt i undervisningen

din?

Her svarer larerne:

Skole 1- i og med at jeg bruker den i hver enkelt oppgave, sa gar vi inn og fordeler
lereplanmal, del av punktene i leereplan som ikke dekker, blant annet de har fgrstehjelp, det
kjgres som eget tema.

Skole 2- de kjenner til dem, de far mange gvelser og de far tak i mange av kompetansemalene
etter hvert, kompetansemalene legges inn i oppgavene.

Skole 3- jeg bruker kompetansemalene i leereplanen som utgangspunkt, de ligger pa It's
learning, ma de gidde og lesa det.

- 6-7 praktiske oppgaver som kompetansemalene i leereplanen.

Oppsummering av svarene fra leererne:

De fleste lzererne har med kompetansemalene i leereplanen i sine oppgaver. De fleste leererne
kontrollerer at elevene kommer gjennom kompetansemalene i lereplanen. En leerer sier at han
kommer igjennom alle kompetansemalene i lzereplanen. En leerer niva differensierer
oppgavene i niva 1, niva 2 og niva 3. En leerer har kompetansemalene liggende pa it's
learning. En leerer bruker opplegget som finnes fra far pa skolen og som andre leerere har

laget.
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Tolkning av svarene fra leererne:

De fleste leererne kvalitetssikrer at kompetansemalene er nadd, ved at elevene kommer
igjennom alle leereplanmalene. De fleste leererne kommer ikke gjennom alle
kompetansemalene i leereplanen, men det er en av leererne som gjar det. En lerer
kvalitetssikrer, ved at han bruker et opplegg som finnes pa skolen fra far og som andre lzrere
har laget. En larer kvalitetssikrer, ved og niva differensiere kompetansemalene, for 8 komme

gjennom alle kompetansemalene i lzereplanen.

Spersmalet som ble stilt til rektorene i dette emnet er:
Spgrsmal 4:
Hvordan kvalitetssikrer skolen at kompetansemalene i leereplanen blir fulgt i

undervisningen til den enkelte laerer?

Her svarer rektorene:

Skole 1- avdelingslederne som er fagfolk, en av oppgavene dems er nettopp a sgrge for at alle
har arbeidsplaner, alle har vurderingsplaner.

Skole 2- mgtene som finnes i fagavdelingene vare, samarbeider om gjennomfgringen i de
ulike fagene, sa der koblet opp mot lzereplanmalene i sine ukes planer, det er delegert til
mellomlederniva, noen kompetansemal blir mer vektlagt enn andre, hvis en elev er utplassert
kan hende en far jobbe veldig mye med noen kompetansemal.

Skole 3- fagveileder har i sin instruks et punkt hvor det star gjennomgang av mala og s& har
avdelingsleder, sa det a drive med denna sikringa, du ma kunne stole pa velutdannet
personell.

- med mal om at avdelingsleder skal vaere ute i undervisningen..

Oppsummering av svarene til rektorene:

Rektorene overlater til avdelingslederne/studielederne a sjekke om kompetansemalene i
lzereplanen blir fulgt. Avdelingslederne har personalansvar overfor leererne i sin avdeling eller
lerere i flere avdelinger. Avdelingslederne/studieledere far ukes planer, periodeplaner,
vurderingsplaner og arsplaner, fra sine leerere. Rektor stoler pa at avdelingslederen gjar sin
jobb og avdelingslederen, stoler pa at lzereren gjar jobben sin. En rektor sier at enkelte
kompetansemal, blir mer vektlagt enn andre. Det er rutiner pa skolene pa hvem som skal
kontrollere at alle gjer jobben de er palagt 4 gjere. En rektor synes det er uinteressant a ha all

denne sikringa.
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Tolkning av svarene fra rektorene:

Det er avdelingslederne/studielederne, som skal kontrollere at lererne gjer jobben de er palagt
a utfgre. Avdelingslederne/studielederne er lererens overordnede og de har personalansvar
overfor leererne i sine avdelinger. En rektor mener leererne vektlegger kompetansemalene
forskjellig. En rektor er ikke sa begeistret for & ha sa mye kontroll.

Skolen har vurderingsplaner, der laererne legger inn nar vurdering skal skje. En rektor mente

at man ma kunne stole pa hverandre.

Praktisk/muntlig eksamen med forberedelse

Elevenes svar pa dette temaet kommer etter svarene fra rektorene.

Spersmalet som ble stilt til leererne og rektorene i dette emnet er:

Sparsmal 5:

Pa hvilken mate kan en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse veere med pa a
kvalitetssikre utdanningen pa Vgl Elektrofag?

Her svarer larerne:
Skole 1- knyttet opp mot hva som kommer pa Vg2, vi kjerer ikke lik eksamen, for sa vidt lik
eksamens modell, alle elevene kommer opp i alle faga.
Skole 2- men kanskje oppgavene skulle bli lagd sentralt, jeg ville hatt den over 2 dager, vi har
ikke sensorer pa Vg1, de elevene som kommer vil std mer likt kunnskapsniva.
Skole 3 jeg trur ikke det hadde skada, vi stiller sparsmal underveis og det er ikke langt unna
en sann praktisk/muntlig eksamen, samtidig er de forberedt pa hva som kommer, jeg er ikke
motstander av nye ting.

- der en del er forberedelse, altsa at du planlegger, dokumenterer og kobler opp, og
man kan bruke interne sensorer pa fremfgringa eller avslutninga, jeg tror det vil kvalitetssikre

utdanningen.

Oppsummering av svarene fra leererne:

Lererne er positive til en slik praktisk eksamen og de er villige til & prgve dette pa egen skole.
Noen leerere har varianter av denne eksamensformen som sluttevalueringa pa Vgl. Larerne
mener at denne eksamen, kan veere ganske lik den som blir gitt pa Vg2, men med mer praksis.
Eksamen bgr ikke vaere sa veldig avansert og det bar vaere 1 til 2 dager forberedelse. De sier

at dette kan veere med a kvalitetssikre elektroutdanningen pa Vg1 Elektrofag.
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Tolkning av svarene fra lererne:

Lererne er enig i at dette med en eksamen, vil vaere med pa a kvalitetssikre
elektroutdanningen pa Vg1 ved at de sier: Jeg tror ikke det hadde skada, da vil det bli mer likt
rundt omkring, jeg tror det vil kvalitetssikre utdanningen.

Mange laerere har i dag forskjellige former for vurdering i sine klasser, som ligner pa en slik
praktisk/muntlig eksamen med forberedelse. Eksamen ma tilpasses Vg1 Elektrofag, med mer
praksis og ikke legges pa Vg2 niva.

Her svarer rektorene:
Skolel- det er klart at det, at det faktisk ikke kommer som en overraskelse etter 2 ar, det har
jeg tru pa, de veit at de skal opp til eksamen og da er det bare a forberede seg til det.
Skole 2- eg tror at det kan, og det er at det setter eleven i stand til & bli kjent med
arbeidsformen inn mot endelig Vg2 eksamen, mulighet for en muntlig dialog sa jeg synes det
virker interessant.
Skole 3- kjgre de eksamenene, for a fa silt til Vg2 niva, da ville en eksamen skjerpe laererne til
a sette riktig vurdering.

- det vil vaere med pa & sikre at elevene pa de ulike skolene hadde litt mer fellesnevner,
er det forskjeller mellom skolene her, det kan vaere med pa a sikre kvaliteten faktisk, at
lererne setter seg ned a lager, ja gnsker en prgveordning.

Oppsummering av svarene til rektorene:

De fleste rektorene svarte ikke bekreftende med en gang, men de hadde ikke tenkt pa dette
med eksamen pa Vg1 niva, i noen sarlig grad. Rektorene sier at en slik eksamen, vil vare
med pa & kvalitetssikre utdanningen pa Vgl Elektrofag og de er positive til at dette ber testes

ut i skolen. En slik eksamen kan vaere med pa og klargjere elevene til eksamen pa Vg2.

Tolkning av svarene fra rektorene:

Spersmalene som ble stilt til rektorene pa de fire skolene, hadde de ikke fatt pa forhand, mens
leererne hadde veert igjennom en forundersgkelse og hadde allerede dannet seg et grunnlag for
a kunne svare pa spgrsmalene mine. Rektorene sa at en slik eksamen, kan vaere med pa a
kvalitetssikre utdanningen pa Vgl Elektrofag, ved at de far en reell prave og klargjer elevene

til en tverrfaglig praktisk eksamen pa Vg2.
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Elevenes svar pa spgrsmal etter & ha prgvd ut en praktisk/muntlig eksamen pa Vg1:
Elevene i egen klasse gnsket a prgve ut en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse varen
2011. Det ble tatt hensyn til denne karakteren under standpunktvurderingen.

Oppgavene ble trukket i klassen.

For & fa et gjennomsnitt av klassen, uten a intervjue alle elevene, ble det valgt ut 3 grupper a 2
elever, som fikk ulike maloppnaelser pa denne eksamen. Elevene hadde 1 dag forberedelse for
a gjere ferdig planlegging og praktisk oppkobling og en halv dag til eksamen, med muntlig
hgring i 30 minutter.

Elevene fikk 5 spgrsmal i temaet Praktisk/muntlig eksamen med forberedelse pa Vgl
Elektrofag

Gruppene svarte farst pa et eget ark og deretter mer fyldige svar, i et dybde intervju med
lereren i etterkant av spgrreskjemaet.

Spgrsmal 1:
Hva mener dere om & ha en praktisk/muntlig preve med forberedelse som fast eksamen pa
Vg1 Elektrofag?

Gruppe 1- dette synes vi funker fint, dette er en god mate & bli vurdert pa nar det gjelder
Elektrofag, det er en god forberedelse for Vg2 eksamen.

Gruppe 2- greit med en slik prave, leerer mye av a jobbe praktisk og fullfere det med
teoretisk/muntlig besvarelser.

Gruppe 3- greit det, har ikke vondt av det, overkommelig.

Oppsummering av svarene fra elevene:

Elevene svarer at de ikke hadde noe imot a ha en slik eksamen. Det gir en god forberedelse til
Vg2 eksamen. Noen hadde ikke kommet igjennom alle praktiske oppgavene i lgpet av
skolearet, og fikk en oppgave de ikke hadde vert igjennom pa forhand denne praveeksamen.
For de fleste elevene har det ikke noe betydning, hvilket programfag som blir trukket ut.
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Tolkning av svarene fra elevene:

Elevene syntes det var helt greit med en slik eksamen. En gruppe hadde ikke vart igjennom
det temaet de kom opp i til denne eksamen og det var ikke sa greit for dem. Leererne bgr passe
pa at elevene, nar alle kompetansemalene i laereplanen, slik at elevene er godt forberedt pa en
slik praktisk eksamen. De fleste elevene mente at det ikke spilt noen rolle hvilket programfag
de kom opp i til eksamen.

Spgrsmal 2:
Pa hvilken mate kan en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse vaere med &

kvalitetssikre utdanningen pa Vgl Elektrofag?

Her svarer elevene:

Gruppe 1- da far man sjekka sine teoretiske og praktiske kunnskaper, leereren ser om eleven
vet hva han driver med, kan fa likt snitt til & seke pa Vg2, fin forberedelse til Vg2.

Gruppe 2- leerer ser hva du kan/ikke kan, tror leereren er glad for en slik eksamen.

Gruppe 3- vise litt mer av hva eleven kan, mer likt utgangspunkt.

Oppsummering av svarene fra elevene:

Elevene sier at man far sjekka sine kunnskaper. Her svarer elevene at det vil gi et mer likt
utgangspunkt for a sgke pa Vg2. Det vil kvalitetssikre at elevene pa samme trinn, har mer likt
utgangspunkt.

Tolkning av svarene fra elevene:

Elevene mener det vil kvalitetssikre, ved at det vil gi et mer likt utgangspunkt. Elevene far
vist hva de kan til eksamen og sjekket sine kunnskaper pa slutten av aret og det vil veere
kvalitetssikring pa at elevene, har vart igjennom kompetansemalene i leereplanen og at

elevene pa samme linje, far samme type eksamen.

Spgrsmal 3:
Pa preveeksamen hadde dere en muntlig vurdering pa 30 minutter, med en utvidelse og
feilsgking med et universalinstrument.

Hva mener dere om en slik vurderingsform til en praktisk/muntlig eksamen?

78



Her svarer elevene:

Gruppe 1- det er bra, for da ser man bedre hva man kan, man ser ogsa hvor sikker eleven er
pa det han driver med, det er lettere a vise feilsgking pa et slikt anlegg, liker en slik
vurderingsform.

Gruppe 2- nar vi viste fram arbeidet krevde det at vi kunne vise hvordan dette fungerer i
dagliglivet, feilsgkingen gikk bra.

Gruppe 3- nok, grei den, fikk vist hva vi var gode pa, grei vurderingsform.

Oppsummering av svarene til elevene:
Her svarer elevene at det er bra & ha en muntlig hgring og sa vil man se hva man kan. Det er
lettere & vise feilsgking med et universalinstrument pa et stativ og at det er en grei mate a bli

vurdert pa.

Tolkning av svarene til elevene:
Elevene far vist hva de kan i et tema og det er lettere a vise feilsgking, nar man har et anlegg

som utgangspunkt. A ha en muntlig hering, er en grei vurderingsform.

Spgrsmal 4:
Hvordan vil en slik praktisk/muntlig eksamen vaere med & kvalitetssikre at

kompetansemalene i leereplanen blir gjennomfart?

Her svarer elevene:

Gruppe 1- far sjekket dem, sikrer at de viktigste kompetansemalene blir nadd, sette
kompetansemalene inn i oppgavene.

Gruppe 2- da far man bli sjekket i hva man kan, leereren ma passe pa & komme gjennom alle
kompetansemalene.

Gruppe 3- ma presse elevene igjennom visse emner, man kan se hva eleven kan, leereren ma

passe pa at alle elevene nar alle mal.

Oppsummering av svarene fra elevene:
Det vil veere med a kvalitetssikre at kompetansemalene i leereplanen er nadd og hva elevene
kan pa slutten av aret. De vil sta mer likt faglig med andre elever som sgker samme Vg2 kurs.

Her svarer elevene at leereren ma passe pa at elevene nar alle mal.
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Tolkning av svarene fra elevene:

En praktisk/muntlig eksamen, vil veere med pa a kvalitetssikre at kompetansemalene er nadd
ved at elevene blir trukket ut i en praktisk eksamen i et av programfagene og da ma elevene

ha vert igjennom disse malene pa forhand, for a ha tilstrekkelig forkunnskap til & ha en slik

eksamen. Lareren ma passe pa at elevene nar alle kompetansemalene i lereplanen.

Spgrsmal 5:
Hva mener dere om tidsrammene vi hadde pa forberedelsen og den praktisk/muntlige

eksamen pa Vgl Elektrofag?

Her svarer elevene:

Gruppe 1- litt snau tid pa de mest krevende/store oppgavene, gnsker mindre montering pa
forberedelsen, noe ferdig fra fer, brukte noe tid til planlegging, greit pa eksamensdagen.
Gruppe 2- vi fikk god tid, 1 dag forberedelse, burde jobbet mer med planlegging, forngyd.
Gruppe 3- 1+1 dag.

Oppsummering av svarene fra elevene:
Her svarer elevene at det stort sett var god nok tid og at det var greit med 1 dag forberedelse

og 1 dag til muntlig hering, feilsgking og utvidelse.

Tolkning av svarene fra elevene:
Det var god tid til forberedelsen for de fleste elevene, men litt mye montering for en gruppe.

Elevene sier at de ikke trengte mer tid pa den muntlige delen av eksamen.

4.1.1 Drgfting av kategori 1 Styringsdokumentene

For a fa draftet svarene pa spgrsmalene som ble stilt til rektorene, laererne og elevene, er det
greit a ta frem problemstillingen i dette prosjektet:

Hvordan kan leererne kvalitetssikre elektroutdanningen pa Vgl Elektrofag i henhold til
styringsdokumentene og kompetansemalene i faget?

Svarene fra rektorene og laererne skal drgftes mot problemstillingen og teorien som ligger til

grunn.
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Det farste spgrsmalet som ble stilt til rektorer og lerere var:

Pa hvilken mate jobber dere med elevmedvirkning pa din skole?

Rektorene og laererne pa alle skolene, svarer at elevene er med i elevradet pa skolen.

En leerer sier at det er vel ikke s& mye elevmedvirkning og rektor pa samme skole sier at men
nar vi kommer til akkurat den elevmedvirkninga, sa makter vi, altsa da dem, vi far den ikke
hayt nok, er det en sammenheng her. Lerer og rektor pa samme skole sitter med samme
erfaring pa dette temaet.

For & fa mer elevmedvirkning i egen skole ma nok lererne ha statte i ledelsen pa egen skole
for & fa det til. Pa noen skoler far elevene lov til & velge typer av prgver og nar de skal ha
dem.

For & kvalitetssikre at oppleeringsloven, forskrift til oppleeringsloven og Stortingsmelding nr.
30 blir oppfylt, ma leererne tilfredsstille at elevene er aktivt med i egen opplearing og i
opplaringsloven § 3-12 som sier “at vi skal ha elever som er aktive i leringsarbeidet, som
kan vurdere seg selv og ta ansvar .

Leererne pa denne skolen har ikke oppfylt intensjonene i opplaringsloven, forskrift til
oppleringsloven og Stortingsmelding nr. 30.

Vygotsky sier at elevene kan gke sin proksimale utviklingssone ved & samarbeide med andre
elever eller fa hjelp av leereren.

For & fa til dette ma elevene veare motiverte og aktive og da kan elevmedvirkning ha noe a si

for at elevene skal leere mer.

Det andre spgrsmalet som ble stilt til lzererne var:

Hvordan gjennomfares en vurdering i programfagene og hvordan vurderer elevene seg
selv?

Det var ingen laerere som svarte pa hvordan en vurdering gjennomfares pa egen skole og som
det var spurt etter i sparsmalet. Det kunne veert interessant a finne ut, hvorfor de ikke svarte
utfyllende pa dette sparsmalet, men i min problemstilling er dette ikke sa viktig a fa eksakt
svar pa dette sparsmalet.

Leererne jobber med underveisvurdering i programfagene og elevene er i en viss grad med og
vurderer seg selv. Det star i forskrift til opplaringsloven § 3-12 “at egenvurderingen til
elevene er en del av underveisvurderingen” og ved at elevene er med og vurderer seg selv, vil
intensjonen i forskrift til opplaeringsloven vare oppfylt.

Elevene vil vaere aktive med laerestoffet, nar de ma veere med pa a vurdere seg selv og kan da

fa ekstra kunnskap under en vurdering. Dette vil kunne utvide deres flytsone, hvis
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utfordringer tilpasses elevenes ferdigheter. (Wadel og Andreassen 1984)

Spersmalet som ble stilt til rektorene var:

Hvordan har skolen lagt til rette for vurdering i programfagene og at elevene kan vurdere
seg selv?

Rektorene legger til rette for at leererne kan ha underveisvurdering. En rektor ved en skole sier
om egenvurdering, at det er elevene lite villige til, ved eksamen, avslutnings, s& kommer det
inn en del klager og da burde laererne langt tidligere spurt hva har elevene gjort for & vurdere
seg sjel, det mener jeg er en forsgmt bit, at elevene ikke blir utfordret. Leereren pa samme
skole sier det slik: der tar vi en diskusjon med elevene om hvordan oppgaven er lgst i forhold
til kjennetegna, alle dokumenter som elevene gjer pa forhand blir gatt igjennom, samen med
elevene, det hender vi setter dom til & vurdere hverandre. Her svarer larer og rektor
forskjellig pa dette sparsmalet. Laereren sier at elevene vurderer seg selv og elevene vurderer
hverandre. Det ser ut som laereren tilfredsstiller intensjonene i styringsdokumentene og
kvalitetssikrer dette, ved a la elevene vurdere seg selv og hverandre. Rektorene fikk et noe

annet spgrsmal og er nok ikke oppdatert pa hva som gjares av lererne i klasserommene.

Det tredje spgrsmalet til leerere og rektorer var:

Hvordan gjennomfares en halvarsvurdering og sluttvurdering for a kvalitetssikre at elevene
behersker kunnskapsmalene i laereplanen?

Det er en laerer som har levert et godt svar pa dette spgrsmalet. Denne lzreren sier at den for a
si fgrste termin bygger pa vurderingen av arbeidsoppgavene, men ved sluttvurderinga der har
vi en stor praktisk arsprgve og da far eleven praver i alle fag, vi kjgrer en nivadelt oppgave,
vi bygger pa lereplan direkte og har da vurderingskjennetegn med i oppgaven som er tatt fra
ut ifra leereplanen. Elevene far en arsprgve pa slutten av skolearet, som skal kvalitetssikre at
elevene behersker kunnskapsmalene i leereplanen. Det vil vaere en kvalitetssikring, som
leererne kan gjere i sine klasser og som vil kunne veaere med pa a svare pa problemstillingen,
nar man ogsa ser pa elevenes fremgang i faget.

Det er noen lzerere som summerer vurderingene de har gjort underveis med elevene i
programfagene og det er en laerer som ser pa progresjonen til elevene. Learerne og rektorene
er opptatt av at det skal finne sted en halvarsvurdering. En rektor bruker fagveilederne for a
sjekke at halvarsvurdering blir gitt. Noen lzrere har vurderingsuker pa egen skole og lererne
vurderer elevene i alle programfagene. Larerne har stort sett med kompetansemalene i

oppgavene som elevene jobber med i lgpet av aret. Det er noen skoler som har vurderingshjul
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der tidspunkt for vurdering blir plottet inn.

En rektor sier at leererne lager vurderingssituasjoner i verkstedet.

Det star i forskrift til oppleringsloven § 3-13 at” halvarsvurderinga skal gjennomfgrast midt i
opplaringsperioden pa kvart ars trinn, rektor har ansvaret for at faglereren gjennomfarer
halvarsvurderingen med eller utan karakter ”.

| forskrift til opplaeringslova star det i § 3-2 3 ledd at “sluttvurderinga skal gi informasjon om
kompetansen til eleven ved avslutningen av opplearinga i faget . Nar lererne har lagt
kunnskapsmalene inn i oppgavene vil det kunne vere en viss kvalitetssikring, at elevene har
mulighet for & lese disse kunnskapsmalene. Det vil ikke veare nok til at dette vil veere med a
kvalitetssikre, at elevene behersker leereplanmalene i faget.

I heftet “Vurdering- teori og praksis” utgitt av Akershus fylkeskommune pa side 37,
“presiseres det at underveisvurdering er en del av grunnlaget for halvarsvurdering med
karakter og standpunktkarakter, det er ikke anledning til a sette karakter ut fra et matematisk
gjennomsnitt fra vurderingssituasjoner av enkeltemner ”. Det er i fglge dette heftet ikke
anledning for lzererne a sette karakterer ut ifra underveisvurderingene de har underveis.

Det star ogsa i dette heftet at “eleven skal ha mulighet til & utvikle kompetansen sin gjennom
hele opplaeringen fram til sluttvurdering . Ved at noen laerere summerer karakterene pa
underveisvurderingene, fglger de ikke intensjonen i styringsdokumentene.

For & gi elevene en halvarsvurdering og sluttvurdering, kan man bruke mappevurdering.
Olga Dysthe sier at elevene kan legge frem et utvalg av oppgaver de har gjort gjennom
skoledret til vurdering. Det vil kunne gjare at elevene er trygge i vurderingssituasjonen og
leereren kan finne ut hva eleven kan pa det tidspunkt det er naturlig, slik det star i
opplaringsloven. Elevene kan med mappevurdering, fa en vurdering som de er trygge pa og

en slik vurdering kan gi leering.

Det fjerde sparsmalet til leererne og rektorene var:

Hvordan kvalitetssikrer du at kompetansemalene i leereplanen blir fulgt i undervisningen
din?

Noen lerere kvalitetssikrer at kompetansemalene er nadd, ved a sjekke at elevene kommer
igjennom alle kompetansemalene i leereplanen.

Noen lzrere har kompetansemalene inn i oppgavene som elevene jobber med i
programfagene. Det er en lerer som har kompetansemalene liggende pa It’s learning. Elevene
har mulighet for a se disse kompetansemalene underveis i skolearet. Nar lererne har

kompetansemalene liggende pa et nettsted, er det viktig at elevene gar og sjekker pa det
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nettstedet hver gang de er ferdig med en oppgave, slik at de blir godt kjent med disse malene
for a fa en god kvalitetssikring pa at elevene vet hva som star i disse kompetansemalene som
sier hva elevene skal kunne. Da vil det kunne bli god kvalitetssikring i forhold til
kompetansemalene som er en del av styringsdokumentene.

Ved at elevene bruker kompetansemalene aktivt, vil de kunne vite mye bedre hva de skal
kunne av larestoffet og vil kunne ha mulighet for gke sin proksimale utviklingssone, slik
Vygotsky mener at elevene kan klare, ved a arbeide selv med faget og ved hjelp av andre.

Rektorene fikk et litt annet spgrsmal pa grunn av at de ikke underviser sa mye i fag.

Hvordan kvalitetssikrer skolen at kompetansemalene i leereplanen blir fulgt i
undervisningen til den enkelte leerer?

Rektor overlater til avdelingsleder/studieleder & sjekke om kompetansemalene i laereplanen er
fulgt. Avdelingslederne/studielederne far ukes planer, periodeplaner, vurderingsplaner og
arsplaner fra leererne. Rektorene sier de stoler pa at avdelingslederen gjgr jobben sin og
avdelingslederen stoler pa at leereren gjer jobben sin. En rektor synes det er uinteressant a ha
all denne sikringa og er ikke sa begeistret for & ha sa mye kontroll.
Avdelingslederne/studielederne er lzererens overordnede og de har personalansvar overfor
leererne i sine avdelinger. Laerernes oppgave er a passe pa at elevene nar disse
kompetansemalene i faget. Laerere og elever svarer pa sparreskjemaer om de er kjent med
kompetansemalene i leereplanen og dette vil vaere med a kvalitetssikre at leereren bruker tid pa
dette arbeidet sammen med elevene. For & kvalitetssikre dette arbeidet, bar lereren lage

rutiner pa hvordan dette skal gjares.

Det femte spgrsmalet til leererne, rektorene og elevene var:

Pa hvilken mate kan en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse vaere med pa a
kvalitetssikre utdanningen pa Vgl Elektrofag?

Learerne mener at en praktisk/muntlig eksamen, kan veare med a kvalitetssikre utdanningen pa
Vg1 Elektrofag, ved at alle skolene har en lik praktisk eksamen pa Vgl niva og at elevene
sgker seg inn med samme utgangspunkt til et Vg2 kurs. En laerer uttaler seg slik: Jo, jeg tror
ikke det hadde skada, da vil det bli mer likt rundt omkring, jeg er ikke motstander av nye ting,
nei, nei, da hadde jeg bare tatt den, jeg er enig i det, jeg tror det.

Lererne er positive til en slik eksamen. Etter at rektorene fikk tenkt litt pa spgrsmalet, ble de
ogsa positive til en slik eksamen pa Vgl Elektrofag. Rektorene sa at en slik eksamen kan

vaere med pa & kvalitetssikre utdanningen pa Vgl Elektrofag, ved at de far en reell prave og
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klargjare elevene for til eksamen pa VVg2. En rektor er bekymret for hvordan kulturen pa en
avdeling, kan forme nye larere og da kan en slik eksamen kanskje veere med pa og bedre pa
dette.

De elevene i klassen som ble spurt svarer at de ikke hadde noe imot a ha en slik
praktisk/muntlig eksamen med forberedelse. For de fleste elevene har det ikke noe betydning
hvilket programfag som blir trukket ut. Elevene sier at leererne bgr passe pa at elevene nar alle
kompetansemalene i leereplanen, slik at elevene er godt forberedt pa en slik eksamen. Elevene
sier at man far sjekka sine kunnskaper. Her svarer elevene at det vil gi et mer likt
utgangspunkt, for a sgke pa et Vg2 kurs. De sier at a ha en slik praktisk eksamen, vil veere
med a kvalitetssikre at elevene pa samme trinn har mer likt utgangspunkt. Elevene far vist hva
de kan pa en slik eksamen og far sjekket sine kunnskaper i fagene pa slutten av aret og det vil
vaere kvalitetssikring pa at elevene, har veert igjennom kompetansemalene i leereplanen og at
elevene pa samme linje far samme type eksamen.

Elevene sier at det & ha en muntlig hgring pa en eksamen, er en grei vurderingsform. Det vil
veere med a kvalitetssikre at kompetansemalene i lzereplanen er nadd og hva elevene kan pa
slutten av aret og sta mer likt faglig med andre elever som sgker samme Vg2 kurs. Elevene
sier at en praktisk/muntlig eksamen vil veere med pa a kvalitetssikre at kompetansemalene er
nadd ved at elevene blir trukket ut i eksamen i et av programfagene og da ma elevene ha veert
igjennom disse malene pa forhand, for & ha tilstrekkelig forkunnskap til & ha en slik praktisk
eksamen.

En elev sa at da far man sjekka sine teoretiske og praktiske kunnskaper, lzereren ser om eleven
vet hva han driver med, litt forskjellig niva pa elevene pa forberedelsen, kan fa likt snitt til a
sgke pa Vg2, lereren kan spgrre om litt man ikke kan, fin forberedelse til Vg2.

Elevenes kunnskaper blir sjekket av en ekstern sensor og er viktig slik at elevene star med likt
grunnlag for a sgke Vg2. Elevene skal lzere ut fra sine forutsetninger og kan ved a ha en slik
praktisk/muntlig eksamen, fa vist hva de kan ut ifra kompetansemalene i leereplanen. De kan
bli tryggere pa seg selv, ved at man har vert igjennom en slik eksamen pa Vg1 niva, og det
kan hjelpe elevene nar de far en litt stgrre praktisk preve pa Vg2.

Elevene kan med en slik praktisk eksamen, veere i flytsonen som har balanse mellom

utfordringer og ferdigheter til elevene. (Wadel og Andreassen 1984)

85



4.2 Kategori 2 Samarbeid

I all virksomhet er det viktig & samarbeide. Leaererne samarbeider i skolen pa ulike arenaer. En
av arenaene er klasselererrad, der alle lzererne som har klassen, mgter for & diskutere elever
og samarbeide om opplegg i klassen. En annen arena er seksjonsmagter, der laererne pa en
avdeling, diskuterer og samarbeider om hvordan undervisningen skal veere, lager felles
kjennetegn i programfagene og legge strategier sammen, slik at undervisningen blir sa bra
som overhodet mulig. I kvalitetskartet i skolen, (kapittel 2.2.7) er det et underpunkt som heter
felles planlegging, og som gjar at leererne ma samarbeide. Andre underpunkter er sosial
kompetanse og samfunnskompetanse. For & utvikle sosial kompetanse ma flere personer
samles, for a diskutere felles temaer.

Nar man skal bygge et hus er det viktig at temreren, samarbeider med elektriker og rerlegger,
slik at resultatet blir optimalt og ikke ma flikkes pa for & fa et godkjent resultat. Kunden
forventer at handverkerne samarbeider, for & fa god flyt i arbeidet. P& en skole er det ogsa
forventet at leererne samarbeider pa trinn eller pa hele avdelingen. Det er ofte en
avdelingsleder som koordinerer dette arbeidet i avdelingene. Nar leererne samarbeider, vil de
utveksle erfaringer og leere av hverandre. “Taus kunnskap” er kunnskap den enkelte larer
opparbeider seg i lgpet av en yrkeskarriere ved erfaring og den kunnskapen er det gnskelig at
blir delt mellom flere leerere. En laerer som ikke kan samarbeide med sine kolleger, vil kunne
henge etter faglig, ved at han/hun ikke vil fa tilfert det andre har erfart og det kan fare til at
kollegiet jobber darlig sammen. Ved a samarbeide pa ulike arenaer, kan man fange opp
interessante opplysninger, som kan anvendes pa egen skole senere. Learerne som underviser
pa flere trinn, har stor mulighet for & utvikle seg faglig, ved at man underviser i flere klasser
og ser andre lzerere og elever i undervisningssituasjoner.

Det er lederutvalget pa Romerike (LUR) som har bestemt at skolene pa Romerike, skal ha
nettverkssamlinger. | dette utvalget sitter lederne og ikke bare rektorene og de bestemmer hva
skolene skal gjare felles. Det er forelgpig ikke bestemt at lererne skal kunne hospitere pa
andre skoler, men at de kan veere utplassert i en bedrift i en periode, er det apnet mulighet for
nar det gjelder bygg og anlegg og hvis det er kapasitet, ogsa elektrolaerere.

| forundersgkelsen kom det frem gnsker fra leererne om & hospitere pa andre skoler, for &
erfare andre mater a undervise pa og bli bedre kjent med de andre larerne pa en annen skole.
Lererne ville gjerne komme pa besgk en dag eller to og oppleve hvordan denne skolen
underviser sine elever. Det vil nok ogsa vare mulig & overfere noe “taus kunnskap” ved at
man samarbeider og observerer hvordan andre leerere underviser elevene. En undervisning

behgver ikke vare at leereren skriver pa tavla og elevene noterer ned det laereren har skrevet.
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En undervisning kan vere at elevene har dannet grupper og jobber med oppgaver og nar de
ikke kommer videre, ber de leereren om litt teori for @ komme videre. Leareren forklarer pa
tavla eller ved et stativ, i et visst antall minutter og elevene har da fatt den informasjonen de
trenger for 8 komme videre. Nar elevene gnsker seg en vurdering nar de er ferdige med
oppgaven, setter de opp tidspunkt for gnsket vurdering pa tavla og far vurderingen de gnsker
nar lereren er ledig.

Nettverksmgatene er ogsa en fin arena for a samarbeide og fa diskutert enkelt problemer eller
fellesproblemer. Det er mulig pa slike mater, & bli enige om hvordan ting kan gjares og hva

som man bgr vektlegge som minimum kunnskap i et fag.

Hospitering pa andre skoler

Spersmalet som ble stilt til leererne i dette emnet er:

Spgrsmal 6:

Hvordan mener du at hospitering kan gjennomfares pa skolene og kan det veere med pa a

kvalitetssikre elektroutdanningen?

Her svarer larerne:
Skole 1- jeg ser det som positivt, for det fgrste kommer du sammen med nye leaerere, skolen er
ny, utstyret er annerledes, andre mater og gjgra ting pa, hvis det hadde fatt en rullering p4, la
oss si du hadde fatt 14 dager, 3 uker i lgpet av skolearet, jeg ville nok hatt ei uke.
Skole 2- jeg er ikke negativ til det, det blir gjort forskjellig pa forskjellige skoler, forskjellige
nyanser, kan vere lurt & fange opp, kan jo finne noen gode ideer, da blir det mer samkjart og
vi veit at de som kommer ut i andre enden av et ferdig lap, er de kanskje mer jevngode, jeg
tror heller ville hatt en dag i uka over 3-4 uker.
Skole 3- jeg trur at samarbeid skole/lzerere kan veere med a kvalitetssikre utdanningen, jeg
rimelig sikker pa at hvis det hadde veert mer formelt samarbeid sa trur jeg ogsa at opplaringa
og evalueringa og eksamen hadde blitt lik for alle som er oppe, jeg er for, jeg ser fordelen av
hvordan andre skoler har det og gjar det og prate med lerera pa de forskjellige skolene.

- ser ikke noe negativt i det, jeg ser det som positivt hele veien, felles opplearing inn i
en form for ramme, jeg kan jo ta en tur til deg, det & hospitere en uke pa en linje for data og
elektronikk for & se og fa litt felelse for at det kan gi innspill trenger jeg for a bli mer

forberedt, det er en veldig god ide.
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Oppsummering av svarene fra lererne:

Leererne er positivt innstilt til et slikt opplegg. De sier blant annet at jeg ser det som positivt,
for det farste kommer du sammen med nye leerere, nye i forhold til deg sjel, skolen er ny,
utstyret er annerledes, rimelig sikker pa at hvis det hadde veert mer formelt samarbeid sa trur
jeg ogsa at opplaringa og evalueringa og eksamen hadde blitt lik for alle som er oppe, jeg er
for, det blir gjort forskjellig pa forskjellige skoler, det er en veldig god ide.

Lererne sier at det er positivt 2 komme sammen, for & se pa opplegg og utstyr. En leerer mente
at & samarbeide kan vaere med pa a kvalitetssikre utdanningen, og at undervisningen kan bli
bedre pa den enkelte skole. Leererne har litt forskjellig syn pa lengden pa denne hospiteringen,

fra 1-2 dager til 5 dager, fordelt over 2-3 uker.

Tolkning av svarene fra lererne

Leererne som ble intervjuet gnsker en slik hospitering velkommen pa sin skole. De vil ha det
styrt fra ledelsen pa skolen. En larer synes at uke 47 kunne brukes til & hospitere pa skolene.
En leerer sier at samarbeid, kan veere med pa & kvalitetssikre utdanningen og at
undervisningen kan bli bedre pa den enkelte skole. En laerer mente at formelt samarbeid kan

gi bedre opplering og evaluering og mer lik eksamen for alle som er oppe.

Sparsmalet som ble stilt til rektorene i dette emnet er:

Spgrsmal 6:

Hva mener du om at leererne kan hospitere pa en naboskole og hvordan kan det vaere med
pa a kvalitetssikre elektroutdanningen?

Her svarer rektorene:

Skole 1- sa der har vi lite erfaring altsa, men hvis jeg skal si noe om det, sa er det er klart
med en godt, der kunne vi hatt noe, hatt en rotasjon pa lerere, ikke noe erfaring, men med
ordentlig samarbeid og ikke for store avstander trur jeg det har noe for seg, jeg mener
samarbeidet ma komme oven ifra, pa gvre Romerike har vi rektorutvalget pa gvre Romerike
(R@R), men vi kan ikke palegge leererne & samarbeide med Nes.

Skole2- vi har intensjoner om at det skal forega og jeg tror de fleste er enig i at det bar veere
mulig, eg skulle gnske at vi hadde fatt et system som ivaretok det, det blir noe annet hvis vi
kan hospitere, sa jeg tror det hadde veert utrolig bra, sa jeg vil statter det fullt ut, men det er

som sagt, vi ma skape et rom for det i ledelsen.

88



Skole 3- det kunne veert veldig interessant om vare lerere hadde vaert pa andre skoler, veldig
interessant, og ikke bare, ikke bare andre skoler men ogsa faktisk bytta leerere hadde veert
interessant for en kortere periode.

- det kan veere positivt eller det kan veere sa som s4, vil vi helt klart ha noe igjen for a
gjare det, hva er man gode pa, pa den skolen sann at det er et malbevisst sgk man skal gjere
nar man er ute og hospiterer, skal det vaere et opplegg som er styrt gjennom lederutvalget pa
Romerike (LUR) for & lre av hverandre, de som kommer dit lzerer av det de ser.

Oppsummering av svarene fra rektorene:

Rektorene svarer ikke direkte pa det med kvalitetssikring, men de er positive til & fa til et
utstrakt samarbeid mellom lzrerne pa de forskjellige skolene og hospitering kan vaere en mate
a fa dette til. En av rektorene kunne tenke seg at laererne byttet skole en periode og underviste
pa en annen skole. En rektor vil ha hospitering, men det ma styres av LUR. En annen rektor
vil bruke R@R for a preve ut dette. En rektor vil ha en triangel med tre skoler, som ikke ligger

sa langt fra hverandre.

Tolkning av svarene fra rektorene:

Svarene fra rektorene inneholder lite konkrete svar pa om dette vil veere med a kvalitetssikre
opplaeringen, men rektorene er interessert i a prave ut dette med hospitering og samarbeid pa
tvers av skolene. Noen rektorer mener at det ma samordnes av LUR eller R@R. En rektor
synes det er positivt at leererne kommer med gnske om & hospitere pa skolene. En rektor vil ha

et lokalt samarbeid.

Nettverksmgter

Spersmalet som ble stilt til leererne og rektorene i dette emnet er:

Spgrsmal 7:

Pa hvilken mate kan man bruke nettverksmgtene for a fa til et godt samarbeid mellom

skolene?

Her svarer lererne:

Skole 1- felles arspraver, jeg la fram hvordan vi gjorde det med arsprever, prgve a ha en
tilnaermet lik arsprgve rundt omkring pa de forskjellige skola, savner jeg noen som kunne
gripe tak i den ledetraen og sa komma fram til en konklusjon, vi burde ha en som er padriver

pa Vg1 slik de har pa Vg2, hadde jo samarbeid og en periode, men det ble vart fort slutt pa
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det.

Skole 2- jeg vil si at nettverksmgatene er viktige for vi far pratet sammen, det var mye gode
ideer som har veert framme der, jeg ville hatt aktuelle temaer og sa jobba med det og da ville
jeg veert veldig skole rettet mot hverdagen, det ma veaere noen som har ansvar for det.

Skole 3-s& faler jeg at det er mye prestige for enkelte ute, jeg tror hvis du i stedet har alle
skolene representert hvis vi hadde starta med mindre grupper som hadde blitt godt kjent og
trygge, hvis fagleererne hadde samarbeida og delt erfaringer i mindre grupper, for fgrst a bli
trygge pa hverandre, kunne si at de til og med gjar noen feil, har jeg tru pa, var det noen som
fortalte om seg og sitt og liksom var engstelige for a tra i salaten.

- tanken er god, hvis du skal lage et nettverksmgte ma du ha et mal og hvis malet er &
lage oppgavesett for Vg1l i forskjellige fag, sa at skolene har like oppgavesett for a bruke til
for eksempel sluttvurdering nytter det ikke bare a diskutere, hvis man pa et nettverksmgte sier
at vi skal innfgre elevmedvirkning s ma man sette seg ned for & bli enig om a innfare en viss

form for elevmedvirkning.

Oppsummering av svarene fra leererne:

Sparsmalet som ble stilt var om larerne hadde noen meninger om hvordan man kan bruke
nettverksmgatene for & oppna et godt samarbeid mellom skolene? Learerne er litt uenige i
nytten av nettverksmgtene. Mange larere har opplevd at det bare blir diskusjon og ingen
vedtak blir tatt. Temaer har bare blitt diskutert, men man kommer ikke videre med dette
temaet. Her har mange larere gode forslag pa mater a gjgre dette pa. De tar opp det med 4 ga
sammen i mindre grupper, for a fale den tryggheten som ma til, for at alle lrerne skal
komme til orde. En larer sier at mange larere ikke ter & si noe nar gruppene blir for store og
det er mye prestige pa disse mgtene. Flere larere sier at det har veert diskutert flere temaer,
slik som felles oppgave mal, vurdering, halvarsvurdering og sluttvurdering pa Vg1
Elektrofag, men det blir bare diskusjon og ikke noe mer. Flere leerere vil at det skal dannes
mindre grupper som jobber videre med temaet til neste nettverksmgte og at de har jevnlige

mgter og kommer med en innstilling til neste mate.

Tolkning av svarene fra leererne:

Pa nettverksmgtene blir det litt for mye diskusjon og det blir ikke jobbet videre med temaene
som er pa dagsorden, etter disse mgtene. Mange larere gnsker ikke a si sa mye i store
forsamlinger, men kan lettere komme til orde i sma grupper. Mange temaer har veert oppe pa

disse nettverksmgatene, som felles oppgave mal, vurdering, halvarsvurdering og
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sluttvurdering. Det blir fattet lite konkrete vedtak pa disse nettverksmgtene.

Her svarer rektorene:

Skole 1- det kommer noen fra bransjen, ogsa blir de kjent samtidig, da treffer du kollegaer de
gjar det pa Nes og det er de froktelig gode pa, det er mye lettere hvis du treffes jevnlig i en
form for nettverk, funksjonelle grupper er vel sjelden over 6-7 stykker.

Skole 2- ved a veere tydelig pa at en skal diskutere de sentrale omradene i det & jobbe i skolen
altsa det handler om laereplanene, om vurdering, eksamensordninger, former for
tilbakemeldinger til elevene underveis, gode ideer for a bruke andre opplaringsarenaer enn
skolen og samarbeid med bransjen.

Skole 3- den felles leereplanen ogsa ble drgfta sa godt at du har felles stasted nar du setter
karakterer, derfor bgr de fagnettverkene bygge opp kompetanse for alle leererne pa at vi
vurderer likt, like fagplaner, like krav til eksamen, alt er likt.

- LUR har innfart at vi har nettverksmgtene innenfor programomradene, hvis leerere
fra forskjellige skoler setter seg ned for & samarbeide om noe, sa, sa blir det fort at dem
samarbeider om ting som kanskje er bestemt i LUR, slik at nar de setter seg rundt et bord, sa
rekker dem ikke en opp handa og sier at pa min skole er vi gode pa det og det, hvis en gjer det

bryter han et kulturmgnster, kommer du her og hevder at du er bedre enn oss.

Oppsummering av svarene fra rektorene:

Her svarer rektorene at nettverksmgatene er en arena, der leererne kan samarbeide om felles
emner som leereplaner, vurdering, eksamen o.l. En rektor nevner at pa et nettverksmgate kan
leererne samarbeide. En rektor sa at det var LUR som har startet med disse mgtene og som har
bestemt noe av innholdet. En rektor mener at man bgr jobbe i funksjonelle grupper pa 6-7
leerere, for a fa den trygghet som er ngdvendig for at alle leererne skal apne seg i diskusjonene.
Flere av rektorene vil ha mer felles stasted for lererne og elevene, enn det er i dag. Mange
rektorer er opptatt av at leererne skal formidle til andre lzerere hvordan de underviser, hvordan

andre leerere vurderer sine elever.

Tolkning av svarene fra rektorene:

Rektorene sier at nettverksmgtene er samarbeidsarenaer, der lererne kan mgte hverandre og
samarbeide om laereplaner, vurdering, planer osv. Nar en rektor vil ha felles leereplan pa
elektrofag, sa kan det tolkes slik, at han/hun vil at leererne skal bli enige om hvilken kunnskap

som elevene skal ha som et minimum, etter Vg1 Elektrofag eller Vg2, og at laererne vurderer

91



mer likt pa en underveisvurdering, halvarsvurdering, sluttevaluering og til en eventuell
eksamen. En rektor er opptatt av at leererne skal fa faglig pafyll, pa disse nettverksmgtene. En
rektor er opptatt av at leererne skal ha faglig kompetanse for at lzererne skal kunne vurdere

mer likt.

Et annet sparsmal som ble stilt til lererne og rektorene i dette emnet er:
Sparsmal 8:

Hvordan kan nettverksmgtene brukes for & dele faglig kunnskap?

Her svarer leerene:

Skole 1- ved & lage felles oppgave mal, sa vil vi jo dele en del av kunnskapene med
hverandre, og sa kunne vi ha temaer, men er det en som forteller om hvordan de lgser ting
som kanskje kan veere interessant for andre, sa kan skolene fa i oppgave a fortelle litt om
hvordan vi gjer det pa var skole og hvordan vi legger opp planer, hvordan jobber vi med det
faget gjennom aret, forskriftskurs som vart kjart.

Skole 2- det kan jo komme fram nye ideer, sd kan du hgre hva de ulike skolene driver med, da
vil du fange opp noen gode ideer der og kanskje jobbe litt rundt dem, hare hva de bar kunne,
det var forskriftskurs og sikkerhetskurs aktuelle kurs som folk trenger er viktig.

Skole 3- det a dele faglig kunnskap det er i alle fall noe som trengs, hvis nettverksmgtene
hadde vaert noe oftere enn det er, dele erfaringer.

- mal og ansvar, resten star i spgrsmal 7.

Oppsummering av svarene fra leererne:

Her svarer leererne at de gnsker at skolene deler kunnskap og erfaringer med hverandre.

De gnsker fagrelaterte kurs for & oppdatere seg. De fleste leererne vil vite hvilke oppgaver og
innhold andre skoler kjarer, i alle felles programfag. Flere leerere gnsker a vite hva elevene
bar kunne som et minimum i felles programfag, men det har disse mgtene ikke klart a fa til

selv om det har veert oppe som tema flere ganger.

Tolkning av svarene fra leererne:
Learerne gnsker a kunne oppdatere seg ved at det blir tilbudt fagrelaterte kurs pa
nettverksmgtene. Larerne er opptatt av a dele kunnskap og erfaringer med hverandre. Noen

leerere synes at fagnivaet pa enkelte kurs, stilles vel hgyt. De fleste lrerne er opptatt av
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hvilket minimum kunnskap elevene bgr ha i programfagene, men det har de ikke blitt enige

om enna.

Her svarer rektorene:
Skole 1- kan ha nytte av det i det sma, det kunne vaert mgteplassen pa Nes pa elektro, da vil
en demonstrert siste nytt i dobbeltstraleoscilloskop, for eksempel, sa far vi den opplevelsen
sammen, har jeg selvfglgelig tru pa, dele kunnskap, er det en som er spesialist, for han er god
pa alarm og han er god pa tjueri eller brann, jeg er enig med det at ikke for store nettverk, pa
gvre Romerike.
Skole 2- det er en viss fare for at nettverk ofte ender opp med rammer og systemer og far litt
mindre tid til & snakke om det reelle innholdet altsa nar det & dele erfaringer, dele pa praksis,
derfor trur jeg at vi ma vaere litt mer effektive i nettverkstenking,.
Skole 3- pa hver skole finnes spesialister og det er klart at de spesialistene, bar brukes
fornuftig, sann at du sprer den kunnskapen spesialistene har.

- kartlegging av kompetanse, ansatte i neringslivet kunne komme til skolen, de kunne

undervist elevene pa omrader som laereren mangla kompetanse pa..

Oppsummering av svarene fra rektorene:

En rektor var opptatt av a bruke de spesialistene som finnes i skolen i dag, for & kjere kurs for
andre lzerere. Bruke disse leererne for a vise fram et opplegg som en skole er god pa, slik at
den kunnskapen kommer andre leerere til gode. En rektor synes at gvre Romerike kunne veert

et eget nettverk pa elektrofag, for det ville vert et passe antall elektrolarere.

Tolkning av svarene fra rektorene:

Rektorene svarte ikke sa direkte pa spersmalet, som var hvordan kan nettverksmgtene brukes
for & dele faglig kunnskap?

En rektor var opptatt av a kartlegge kompetansen til leererne og at folk fra bedriftene kan
komme & undervise vare elever. En rektor er opptatt at vi skal bruke laerere, som er
spesialister pa et emne, til 4 lzere opp andre larere. Det kan tolkes slik, at det kan gjeres pa et

nettverksmate ogsa. En rektor kunne gnske seg et mindre nettverk, kun pa gvre Romerike:
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4.2.1 Drgfting kategori 2 Samarbeid

For a fa draftet svarene pa spgrsmalene som ble stilt til rektorene, leererne og elevene, er det
greit a ta frem problemstillingen i dette prosjektet:

Hvordan kan laererne kvalitetssikre elektroutdanningen pa Vgl Elektrofag i henhold til
styringsdokumentene og kompetansemalene i faget?

Svarene fra rektorene og laererne skal drgftes mot problemstillingen og teorien som ligger til

grunn.

Det forste sparsmalet i kategorien samarbeid som ble stilt til leerere var:

Hvordan mener du at hospitering kan gjennomfares pa skolene og kan det veere med pa a
kvalitetssikre elektroutdanningen?

Leererne svarer at de ser det som positivt, at det kommer en slik mulighet til & hospitere hos
hverandre. En leerer sier att - jeg ser det som positivt, for det farste kommer du sammen med
nye lerere, nye i forhold til deg sjal, skolen er ny, utstyret er annerledes, ma kanskje tenke og
planlegge pa en litt annen mate, andre mater a gjare ting pa, sa er jeg rimelig sikker pa at
hvis det hadde veert mer formelt samarbeid, sa trur jeg ogsa at opplaeringa og evalueringa og
eksamen hadde blitt lik for alle som er oppe.

Leererne sier at det er positivt &8 komme sammen, for & se pa opplegg og utstyr. En laerer mente
at et slikt samarbeid, kan veere med pa & kvalitetssikre utdanningen, og at undervisningen kan
bli bedre pa den enkelte skole. Learerne har litt forskjellig syn pa lengden pa denne
hospiteringen, fra 1-2 dager til en uke fordelt over 2-3 uker, men dette vil matte praves ut
senere.

Leererne mener at dette kan veere med pa a kvalitetssikre elektroutdanningen, ved at det blir
etablert en hospitering der lzererne kan besgke andre skoler for a studere
undervisningsopplegget pa denne skolen og diskutere med laererne pa denne skolen i
etterkant.

Rektorene fikk et litt annet spgrsmal da de er lererens overordnede og skal legge til rette for
at lererne skal fa gjort jobben sin.

Samarbeid kan gi leereren en utvidelse av sin proksimale utviklingssone slik VVygotsky skriver
om og det kan gi elevene gkt kunnskap senere. Elevene er avhengig av den lereren de far og
de kan gke sin kunnskap, nar de har laerere som er oppdaterte og som viser en positiv side til

sine elever.
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Det farste spgrsmalet i kategorien samarbeid som ble stilt til rektorer var:

Hva mener du om at leererne kan hospitere pa en naboskole og hvordan kan det veere med
pa a kvalitetssikre elektroutdanningen?

Ingen rektorer svarer direkte pa dette spgrsmalet, nar det gjelder hvordan det kan veere med a
kvalitetssikre elektroutdanningen, men de mener at samarbeid med andre skoler er en viktig
faktor. Rektorene er positive til a fa til et utstrakt samarbeid mellom leererne pa de forskjellige
skolene og hospitering kan vaere en mate a fa dette til.

En av rektorene sier at det blir noe annet hvis vi kan hospitere, for da opplever vi det ikke
sant, sa jeg tror det hadde vert utrolig bra, sa jeg vil statter det fullt ut, men det er som sagt,
vi ma skape et rom for det i ledelsen.

En av rektorene har prevd a la lzererne hospitere i naringslivet, men det er ingen av hans
elektrolaerere som vil det. En rektor sier at hospiteringen ma styres av LUR, en annen sier at
det ma styres av RGR. Rektorene mener at det ma komme fra den gverste ledelsen pa skolene,
for & fa en reliabel utfarelse av dette med hospitering. En annen rektor sier det slik at, jeg ser
for meg, jeg sa for meg et triangel, Nes, Jessheim, Eidsvoll, ja, der kunne vi hatt noe, hatt en
rotasjon pa larere, ja, jo jeg er for.

Ved a etablere et samarbeid mellom skolene i et omrade, der lzererne kan komme pa besgk og
samarbeide med larere pa andre skoler vil nok veere med pa at undervisningen blir mer lik og
som en effekt av dette, vil dette veere med a kvalitetssikre utdanningen pa elektrofag Vg1.

| leringstrekanten til Petty laerer elevene mest ved & undervise andre elever. Ved & hospitere
kan andre laerere undervise mine elever eller leere hvordan andre leerere underviser sine elever.
Dette vil kunne apne lererens syn pa hvordan andre leerere praktiserer sin undervisning og
kan gi god lezering for denne lzreren. Det vil kunne utvide den proksimale utviklingssonen til

leererne, slik Vygotsky mener og det igjen kan komme elevene til gode senere.

Det andre spagrsmalet i kategorien samarbeid som ble stilt til leererne og rektorer var:

Pa hvilken mate kan man bruke nettverksmgtene for a fa til et godt samarbeid mellom
skolene?

Pa nettverksmgtene blir det litt for mye diskusjon og det blir ofte ikke jobbet videre med
temaet som er pa dagsorden, etter at disse nettverksmgtene er avholdt. En lerer sier at jeg vil
si at nettverksmatene er viktige, for vi far pratet sammen.

Lererne sier at mange leerere ikke gnsker a si sa mye i store forsamlinger, men kan lettere

komme til orde i sma grupper. Det har vaert mange temaer som har veert oppe pa disse
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nettverksmatene, som felles oppgave mal, vurdering, halvarsvurdering og sluttvurdering. De
gnsker at det blir delt inn i mindre grupper, for a fale den tryggheten som ma til, for at alle
lererne skal komme til orde og som jobber videre med temaet til neste nettverksmgte. Mange
lerere har opplevd at det bare blir diskusjon og ingen konklusjoner blir tatt. Flere leerere vil at
det skal dannes mindre grupper og at de har jevnlige mgter og kommer med en innstilling til
neste mate.

Rektorene at nettverksmgtene er en arena, der leererne kan samarbeide om felles emner som
lzereplaner, vurdering, eksamen o.1. En rektor mener at man skal jobbe i funksjonelle grupper
pa 6-7 lerere. Flere av rektorene vil ha mer felles stasted for leererne og elevene, enn det er i
dag. Mange rektorer er opptatt av at leererne skal formidle til andre leerere hvordan de
underviser, vurderer sine elever og sa videre, men ser at det kan veere vanskelig i store
forsamlinger & gjere det. En rektor sier at ved & vare tydelig pa at en skal diskutere de
sentrale omradene i det & jobbe i skolen, altsa det handler om laereplanene, om vurdering,
eksamensordninger, former for tilbakemeldinger til elevene underveis, gode ideer for & bruke
andre opplaringsarenaer enn skolen og samarbeid med bransjen bar ogsa vaere aktuelt tema.
En annen rektor sier at, det er helt tilfeldig sa han, hvordan disse elevene blir vurdert og det
er en svakhet altsa og derfor bgr de fagnettverkene bygge opp kompetanse for alle lzrerne pa
at vi vurderer likt.

Et godt samarbeid mellom skolene kan vare med pa a kvalitetssikre at undervisningen i
elektrofag blir mer likt, ved at man diskuterer lereplaner, hvordan man vurderer for at det skal
vaere mer likt pa de ulike skolene og blir enige om hvilke kunnskaper elevene skal kunne i de
felles programfagene. Samarbeid med andre larere kan gi leereren mer kunnskap. Det kan
veere med pa & utvide den proksimale utviklingssonen til leererne. Dette kan overfares til

elevene pa et senere tidspunkt, slik at elevene kan fa gkt kompetanse.

Det tredje spgrsmalet i kategorien samarbeid som ble stilt til leerere og rektorer var:

Hvordan kan nettverksmgtene brukes for a dele faglig kunnskap?

Lererne svarte ikke direkte pa spgrsmalet. Det var bare forslag om innhold i mgtene. En lerer
sier at men er det en som forteller om hvordan de lgser ting som kanskje kan vare interessant
for andre, eller liksom hvilke oppgave du gjer i bygningsinstallasjoner eller i
elinnstallasjoner.

De fleste leererne er opptatt av hvilket minimum kunnskap elevene bgr ha i programfagene,
men det har leererne ikke blitt enige om enna. Laererne gnsker a kunne oppdatere seg, ved at

det blir tiloudt fagrelaterte kurs pa nettverksmgatene. Laererne er opptatt av a dele kunnskap og
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erfaringer med hverandre.

Rektorene svarte ikke direkte pa sparsmalet. Det kom frem noen svar pa dette i forrige
sparsmal. En rektor sier det slik at det kunne vart mgteplassen pa en skole, da vil en
demonstrert siste nytt i et emne, na ma dere falge med, na er et firma der og rigger og sa far
vi den opplevelsen sammen, har jeg selvfalgelig tru pa.

En annen rektor var opptatt av a kartlegge kompetansen til leererne og at leererne bar vaere ute
i neringslivet for & fa med seg hva som er skjedd de siste arene og at folk fra bedriftene kan
komme og undervise vare elever. En rektor synes at gvre Romerike kunne vert et eget
nettverk pa elektrofag, for det ville vart passe antall elektroleerere.

Nettverksmater kan brukes for a dele faglig kunnskap ved at det kommer folk utenifra eller
leerere presenterer noe de gjgr pa den enkelte skole. Det vil kunne kvalitetssikre at lererne er
mer oppdaterte og mer samkjgrte og har omtrent samme opplegg pa skolene.

Ved at lzererne presenterer noe pa et nettverksmete, vil kunne gke den lererens proksimale
utviklingssone, ved at han/hun ma forberede seg til denne gkten, videreformidler det han kan
til andre og blir mer trygg pa seg selv. Det vil gi de andre lererne gkt kompetanse og det vil

kunne gi elevene mer kompetanse senere.

4.3 Kategori 3 Prosjekt til fordypning

Prosjekt til fordypning (PF) eller (PTF), er et fag i den videregaende skole..

I stortingsmelding 30 (2003-2004) star det at” PF — prosjekt til fordypning. Programfag til
valg som kan velges pa tvers av programmer. PF kan innrettes som fordypning i et gnsket
lerefag som inngar i utdanningsprogrammet pa Vg1-niva, og innenfor programomradet pa
Vg2-niva, og eventuelt vaere rettet mot behov i lokalt arbeidsliv”.

Se mer om faget prosjekt til fordypning (PTF) i kapittel 2.6.3.

Det er viktig at elevene har en reell mulighet for a velge og at det er eleven selv som tar dette
valget. Pa den enkelte skole er det laererne og deres utdannelse som bestemmer hvilke
muligheter det er for elevene, a velge yrker/fag. Har en skole mange tilgjengelige larere, vil
elevene ofte fa mulighet for a velge i et bredt utvalg, mens der det er fa lerere tilgjengelig pa
skolen, sa har elevene fa muligheter for a velge.

Pa egen skole skal vi ha utplassering i uke 11 i 2012, for elevene pa Vgl Elektrofag. De
skaffer seg ofte utplasseringsplass selv og det er mye laering i det a skaffe seg utplassering

selv. Det blir viktig at skolen har god dialog med disse bedriftene, for elevene skal ogsa
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vurderes i denne utplasseringsperioden.

Prosjekt til fordypning (PTF)

Spersmalet som ble stilt til leererne og rektorene i dette emnet er:

Spgrsmal 9:

Hvordan lages de praktiske oppgavene i faget PTF og hva mener skolen om utplassering pa
Vgl?

Her svarer larerne:

Skole 1- utplassering har vi ikke, Vg2 stjeler plassa, det finnes grenser for ute pa landsbygda
hvor mye kapasitet de installatgrene som greier a ta av elever, blant annet sa kjgrer vi to
dataprogrammer, PC skjematic og FEB dok som to temaer, vi begynner i uke 41 med PTF
men na blir det, dataprogrammet blir starta sdnn smatt for det da, kjerer ogsa detta med
energigkonomisering, i hvert fall er det belysningsberegningsprogrammet til Glamox.

Skole 2- sa er det en som lager eller den andre leereren som lager, selvfglgelig fra Vg3 mal,
som vi forenkler, innen IKT har vi ganske avanserte og de far lov til & jobbe litt ulikt, s& far
de sterre utfordringer de beste, tar i litt mere og da begynner det a bli ganske avansert etter
hvert, vi lager etter den malen som er bestemt i prosjekt til fordypning, vi har ikke
utplassering pa Vg1.

Skole 3- jeg trur vi er litt inne pad Vg1 leeremala, hvis vi hadde utplassering pa Vgl sa tror jeg
Vi hadde vi brukt opp “good will en” til bedriftene i forhold til Vg2, vi kjgrer vel nesten 10
uker vi pa slutten av aret og da er de pa flyfag, innen data og elektronikk, begynner rett etter
paske og sa kjarer vi prosjekt til fordypning pa Vg1 intensivt, jeg tror ikke dem har sa veldig
gode forutsetninger tidligere pa aret.

- elevene lager oppgaver fram til jul etter Vg3 leereplanen, jeg har ogsa lagd noen
oppgaver i ar, utplassere elever pa Vg1, for nzringslivet er det bra, men jeg er ikke tilhenger
av utplassering pa Vg1, jeg ser jo leringsutbyttet og det a vaere utplassert i 2-3 uker med
tilgang til utstyr, mgte arbeidslivet, arbeidsfolk og alt sann, sa lenge en Vg1 elev ikke tar opp
plassen til en Vg2 elev er jeg enig, det er elevene som far beskjed om a se pa leereplanene pa
Vg3.
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Oppsummering av svarene fra lererne:

Her svarer flere lerere at de ikke er srlig positive til & utplassere Vgl Elektrofag elevene,
grunnet at de har Vg2 Elenergi, pa samme skole og da vil dette ta opp plassene til Vg2
elevene. Utplassering pa Vg1 niva blir bare brukt unntaksvis. En av lererne sier at han bruker
Vg1 leereplanmal i faget prosjekt til fordypning og at faget starter farst de 10 siste ukene av
aret.. Flere leerere sier at det er kunnskapen til leererne som bestemmer hvilket yrke/tema som
elevene kan velge i dette faget. En leerer sier at det er ofte elevene som lager oppgavene i
prosjekt til fordypning og at de begynner farst litt utpa hgsten med dette faget. Pa en skole er
det mange teoretiske oppgaver i faget prosjekt til fordypning, som det a lere seg

dataprogrammer og energigkonomisering.

Tolkning av svarene fra lererne:

Det er lite utplassering av Vg1 Elektrofag elever pa disse skolene, grunnet at det vil ga pa
bekostning av Vg2 elevene, som skal ut som leerlinger nar skolearet er ferdig. Noen lzerere har
gnsket at de skal fa det til med utplassering av Vg1 Elektrofag elevene. En lerer bruker Vgl
lereplanmal og pa den skolen har elevene prosjekt til fordypning de 10 siste ukene av
skolearet. Kunnskapen til lzererne bestemmer hva elevene far velge av yrkes/temaer. Pa en
skole er det elevene selv, som lager de fleste oppgavene.

En skole bruker faget prosjekt til fordypning (PTF), for & leere elevene & bruke dataprogram

og lere seg enkelte leereplanmal fra Vg1.

Her svarer rektorene:

Skole 1- vi har noen ute pa Vgi, problemet er a ha nok praksisplasser ute, det er at veldig
mange skaffer seg leerlingekontrakter der og da, det er sann utfordring at manglende
lereplasser, tid til a veaere ute a felge opp de elevene som er utplassert, for da knytter du
kontakter.

Skole 2- vi meiner at utplasseringa/arbeidspraksis pa Vg1 er viktig fordi vi vet at det har noe
med belastningen som vi kaller det pa bedriftene & gjare, gnsker vi at det skal vere et system
for & fa elevene ut pa Vg1 ogsa.

Skole 3- prosjekt til fordypning pa var skole foregar de 10 siste ukene av skolearet og der kan
de velge mellom 3 forskjellige grupperinger, det ene er svakstrgm, det andre er sterkstrgm og
det tredje er fly, sa har vi utplasseringa nar det er helt spesielle behov for det, jeg liker ikke at

de er ute, at de er ute i PTF, gnsker jeg a ga pa flyfag, jeg ensker avionikk og da vil jeg ha
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prosjekt til fordypning i avionikk..
- elevene burde ikke stryke i PTF, jeg gnsker at PTF skal veere veldig praktisk, jeg ser
at i var skole sa er omrader som det er for mye skriftlig pa det og sa ber ogsa elever ut i

naringslivet i PTF for & se hvordan det reelt er.

Oppsummering av svarene fra rektorene:

Flere av rektorene er positive til at elevene pa Vgl Elektrofag ber utplasseres og at de ber fa
en smakebit noen dager i naringslivet, men rektorene er ogsa opptatt av kapasiteten til
bedriftene. En rektor er opptatt av at elevene ikke burde stryke i faget prosjekt til fordypning.
Han mener at oppgavene skal veere praktiske og ikke sa teoretiske. En rektor er opptatt av a ha
realistiske oppgaver pa skolen i dette faget, der elektrikere, temrere, rgrleggere jobber
sammen, om et prosjekt for & fa det mer likt som det er ute i arbeidslivet. En rektor er opptatt
av at faget PTF, bar legges til de 10 siste ukene av skolearet, fordi det er da elevene kan noe i

fagene.

Tolkning av svarene fra rektorene:

Her svarer rektorene ikke pa farste delen av spgrsmalet, om hvordan de praktiske oppgavene i
faget PTF lages. Det kan skyldes at de ikke vet det, ikke hgrte hele spgrsmalet eller at de
overlater dette arbeidet til avdelingslederen.

De fleste rektorene vil ha Vgl elevene utplassert, men er avhengig av hvilken kapasitet det er
ute i bedriftene. En rektor vil ha oppgavene praktiske i faget PTF. En av rektorene gnsker a
lage arbeids felleskap mellom elektrikere, rgrleggere og tamrere for at elevene skal ha
realistiske oppgaver. En skole begynner med faget PTF de 10 siste ukene i skolearet.

4.3.1 Drgfting kategori 3 Prosjekt til fordypning

Det farste sparsmalet i kategorien prosjekt til fordypning var:

Hvordan lages de praktiske oppgavene i faget PTF og hva mener skolen om utplassering pa
Vgl?

Formal med prosjekt til fordypning pa Vg1 er a gi elevene mulighet til  fa erfaring med
innhold, oppgaver og arbeidsmater som karakteriserer de ulike yrkene innen
utdanningsprogrammene, fordype seg i kompetansemal fra leereplanene pa Vg3-niva og ta

relevante fellesfag fra Vg3, fellesfag i fremmedsprak og programfag fra studieforberedende
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utdanningsprogrammer.

“Prosjekt til fordypning pa Vg1 skal gi elevene mulighet til & prave ut enkelte eller flere sider
av aktuelle leerefag innen relevante utdanningsprogrammer, fa erfaring med innhold,
oppgaver og arbeidsmater som karakteriserer de ulike yrkene innen utdanningsprogrammene,
fordype seg i kompetansemal fra leereplanene pa Vg3-niva og ta relevante fellesfag fra Vg3,
fellesfag i fremmedsprak og programfag fra studieforberedende utdanningsprogram .
(udir.no/lareplaner 26.2.2012)

En leerer bruker Vg1 leereplanmal og pa den skolen, har elevene prosjekt til fordypning de 10
siste ukene av skolearet. De fleste leererne bruker Vg3 leereplanmal i sine oppgaver. En leerer
sier at nar vi har uke 47 sa gar det jo 36 timer, det vi kjgrer ogsa detta med
energigkonomisering, i hvert fall er det belysningsberegningsprogrammet til Glamox, temaet
for elevene blir belysning. En leerer sier at det er ofte elevene som lager oppgavene i PTF og
at de begynner farst litt utpa hasten med dette faget.

Prosjekt til fordypning i uke 47, blir avholdt stort sett pa egen skole, men elevene har
mulighet for & sgke andre skoler denne uka. Elevene far hele uken til disposisjon til dette
faget. Fellesfagene har mulighet for & ta igjen timer senere i skoledret. P4 en skole er det
mange teoretiske oppgaver, som det a leere seg dataprogrammer og energigkonomisering.
Kunnskapen til lzererne bestemmer hva elevene far velge av yrkes/temaer. Her svarer flere
leerere, at de ikke er serlig positive til & utplassere Vgl Elektrofag elevene sine, grunnet at de
har Vg2 Elenergi, pa samme skole og da vil dette ta opp plassene til Vg2 elevene.

En rektor sier at vi meiner at utplasseringa/arbeidspraksis pa Vg1 er viktig. Flere av rektorene
er positive til at elevene pa Vgl bar utplasseres og at de bar fa en smakebit noen dager i
naringslivet, men de er ogsa opptatt av kapasiteten til bedriftene. En rektor sier at jeg gnsker
at PTF skal veere veldig praktisk jeg da og jeg ser at i var skole sa er omrader hvor det er det
og sa finner jeg omrader som det er for mye skriftlig pa det, jeg gnsker at PTF skal veere
veldig praktisk jeg da. En rektor er opptatt av at elevene ikke burde stryke i faget prosjekt til
fordypning. Han mener at oppgavene skal veere praktiske og ikke sa teoretiske. En rektor er
opptatt av a ha realistiske oppgaver pa skolen i dette faget, der elektrikere, temrere, rarleggere
jobber sammen, om et prosjekt for & fa det mer likt som det er ute i arbeidslivet. En rektor er
opptatt av at faget prosjekt til fordypning bar legges til de siste ukene av skolearet, fordi det er

da elevene kan noe i fagene.
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Ut ifra svarene fra leererne og rektorene, ser det ut som de fleste skolene har lagt opp til
praktiske oppgaver pa egen skole, men det er ogsa en del leerere som har teoretiske oppgaver
pa enkelte skoler.

Leerere og rektorene gnsker a plassere ut elevene pa Vgl niva, men det er vanskelig nar
skolen ogsa har Vg2 elever som skal konkurrere om de samme firmaene.

Det er en skole som bruker Vg1 lereplanen, men det star i leereplanen (forskrift) for faget at
“prosjekt til fordypning pa Vg1 skal gi elevene mulighet til & prave ut enkelte eller flere sider
av aktuelle leerefag innen relevante utdanningsprogrammer, fa erfaring med innhold,
oppgaver og arbeidsmater som karakteriserer de ulike yrkene innen utdanningsprogrammene,
fordype seg i kompetansemal fra lereplanene pa Vg3-niva og ta relevante fellesfag fra Vg3,
fellesfag i fremmedsprak og programfag fra studieforberedende utdanningsprogram” .
(udir.no/lareplaner)

Ved at leererne har teoretiske oppgaver i et emne, da vil ikke kompetansemalene samsvare
med intensjonene i leereplanen (forskrift), som er a fordype seg i ulike yrker/fag, for a fa
erfaring med innhold og arbeidsmater. Laererne skal i fglge leereplanen bruke Vg3
lereplanmal.

Det vil nok kunne kvalitetssikres pa en god mate, ved at leererne bruker lereplanens
intensjoner i dette faget og gir elevene mulighet for a prgve ut forskjellige fag og hvis det er
mulig, utplassere elevene pa Vgl Elektrofag i bedrifter, slik at de far den erfaringen det er a se
hvordan arbeidslivet fungerer.

Leeringspyramiden til Petty i boka til (Nilsen og Sund 2008) i kapittel 2.5.1, sier at
leeringsutbyttet til elevene er starst, nar de far gjere noe selv og aller starst er leringsutbytte
nar elevene underviser andre. Da far elevene gjare noe selv, og leeringsutbyttet til elevene, vil
da veere starst, og det er det vi gnsker i skolen.

Learerne gnsker at eleven skal leere mest mulig pa skolen og for at elevene skal utvikle sin
proksimale utviklingssone, ma eleven stimuleres til & jobbe og kan ved hjelp av lzreren eller
egne elever, fa den kunnskapen han/hun trenger, for a klare a utvide den proksimale
utviklingssonen.

En rektor var opptatt av at eleven ikke burde stryke i dette faget og ved a ha praktiske
arbeidsoppgaver og la elevene bli utplassert, vil elevene trives og de far bedre karakterer.
Elevene har en flytsone som Wadel og Andreassen skriver i sin bok, Ledelse, teamarbeid og
teamutvikling i fotball og arbeidsliv. Denne flytsonen som elevene normalt beveger seg i, har
utfordringer og ferdigheter, som eleven kan klare a takle, uten at de detter av lasset eller

slutter pa skolen. En rektor har sett at elevene jobber med teorioppgaver i dette faget og
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gnsker a forandre pa dette. Han mener det er et praktisk fag og da skal elevene jobbe med
praktiske oppgaver og da skal det veaere vanskelig a fa karakteren 1 i dette faget.

| det neste kapittelet, skal det handle om validiteten (gyldigheten til empirien), hvor reliabel
(palitelig) er dette prosjektet for andre laerere, hvor reliabel er svarene fra respondentene i

prosjektet og konklusjon med drgfting og veien videre.
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5 Dragfting, konklusjon og veien videre

5.1 Validitet

Er mine data gyldige og viser resultatene virkeligheten pa skolene, ved at bare et lite antall
leerere og rektorer har blitt spurt? Dette diskuteres i drgftingene og vil veere med i
konklusjonen. Svarene som respondentene kommer med skal brukes for a fa svar pa
problemstillingen.

“Validiteten i en undersokelse ligger i hvorvidt det som undersokes virkelig gir informasjon

om det som forskeren egentlig onsker d studere”. (Knutsen (red) 2005:69)

Problemstillingen i dette prosjektet er:

Hvordan kan laererne kvalitetssikre elektroutdanningen pa Vgl Elektrofag i henhold til
styringsdokumentene og kompetansemalene i faget?

Oppgaven gar ut pa a se pa hvordan laererne kan kvalitetssikre sin undervisning slik at
undervisningen blir i henhold til styringsdokumentene og kompetansemalene i faget.
Validiteten ligger i den informasjonen som ligger i intervjuene som er gjennomfgrt og min
bearbeiding og tolkning av svarene fra respondentene.

| dette prosjektet blir det valgt & bruke triangulering, for & fa valide resultater. Rektorene er
med i denne undersgkelsen, for a se om det kan veare en sammenheng mellom lzrer og
ledelsen pa en skole, nar det gjelder bruken av styringsdokumentene og leereplanene i fagene.
“Forskeren kan bruke sin bakgrunn og forhandforstaelse av et felt som en styrke som letter
arbeidet med & utvikle forstdelse av det som skjer i feltet”.

(Andreassen 1998 i Knutsen (red) 2005:85).

“Triangulering er en mdte a oke troverdigheten pd gjennom d anvende bevis fra ulike kilder,

ulike metoder for datainnsamling eller gjennom ulike forskeres vurderinger”.

(Robson 1993 i Askergi og Barikmo 2005:21)

Kan et utstrakt samarbeid mellom leererne, ved hjelp av hospitering pa andre skoler, som
dukket opp pa forundersgkelsen, veere med pa a kvalitetssikre elektroutdanningen?

Det & samarbeide med flere lzrere, vil kunne gjare leererne i stand til & bruke ulike metoder i
sin undervisning og lare av hverandre?

Nettverksmgtene kan veere nyttige og viktige.

Faget PTF er et nyttig fag, for at elevene skal kunne finne ut hva de vil bli, og at de sgker
gnsket Vg2 kurs.
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For a finne svar pa problemstillingen i dette prosjektet, ble det valgt a bruke et sparreskjema
pa elever pa egen skole, ha et kvalitativt intervju med lzrere og rektorer pa fire videregaende
skoler pa Romerike i Akershus fylke, for a fa en kvalitativ mengde empiri. Ved a bruke et
variert utvalg av leerere og rektorer, vil empirien fa et gjennomsnitt av hva som skjer pa
skolene pa Romerike. Egne elever har pravd ut en praktisk/muntlig eksamen med
forberedelse varen 2011, der de planla, tegnet skjema, monterte og dokumenterte pa
forberedelsesdagen og utvidet, feilsgkte og svarte pa spersmal fra sensor, pa eksamensdagen
Egne elever fikk et sparreskjema med 5 sparsmal i etterkant, som de svarte pa i grupper pa 2

elever og i 3 ulike grupper.

5.2 Reliabilitet

Reliabiliteten (paliteligheten) i en undersgkelse, ser pa om gjentatte malinger, gir samme svar,
uavhengig av hvem som kjarer undersgkelsen. “Reliabiliteten ligger derfor i om forskeren
klarlegger sine fremgangsmater og bakgrunnen for de vurderinger og tolkninger som foretas.
Reliabiliteten kan ivaretas ved & sammenligne med andre, tilsvarende undersgkelser i samme
problemomrade ”. (Kvernmo i Knutsen (red) 2005:69)

Er svarene som er fremkommet i empirien til & stole pa?

Empirien er kommet etter & ha intervjuet fire laerere og fire rektorer, pa fire forskjellige skoler,
samt egne elever, om deres erfaringer med & ha en praktisk/muntlig eksamen.

Det at skolene ligger i nerheten av tettsteder og ikke i en by, kan pavirke reliabiliteten i dette

prosjektet.

5.3 Konklusjon og drgfting
Respondentene i dette prosjektet har kommet med mange ideer pa hva slags tiltak som kan
veere med a kvalitetssikre, at opplaringen blir gjennomfart etter styringsdokumentene, som

departementet har palagt skolene a falge.
Problemstillingen i dette prosjektet er:
Hvordan kan leererne kvalitetssikre elektroutdanningen pa Vgl Elektrofag i henhold til

styringsdokumentene og kompetansemalene i faget?

| dette prosjektet er det med elever, lerere og rektorer. Det vil dekke hele spekteret, fra de

som er gverste leder i skolen og ned til elevene, som er de som skal fa undervisning.
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Alternativt kunne man ha med flere elever, leerere og rektorer, men det ville medfart en mye
stgrre empiri a jobbe med, men resultatet kunne fatt en noe hgyere validitet.

Undersgkelsene som fylkene gjennomfarer pa de enkelte skolene, vil ikke gi noe godt svar pa
problemstillingen, da disse undersgkelsene ikke ser pa hvordan laereren underviser elevene,
annet enn hva elevene selv synes om learerens undervisning.

Skolevandring som er en relativ ny mate a se laerernes undervisning pa, kan fange opp noe av
det lzererne gjar i klasserommet, men vil ikke ga i dybden med leerernes bruk av

styringsdokumenter og kompetansemalene i leereplanen.

Funnene som er gjort i dette prosjektet er:

- Noen skoler bruker elevmedvirkning og egenvurdering i sine klasser, mens noen skoler har
lite elevmedvirkning og lite egenvurdering.

- Noen skoler har kompetansemalene i leereplanen integrert i oppgavene som elevene jobber
med i lgpet av skolearet.

- Det er en sammenheng mellom det rektor sier og mener om et tema og det leereren pa
samme skole sier og mener, om det samme temaet.

- De fleste laererne bruker lereplanen fra Vg3 niva i faget prosjekt til fordypning.

- De fleste lererne og rektorene gnsker a utplassere elever fra Vgl Elektrofag i bedrifter,
men synes det tar opp plasser fra Vg2 elevene.

- Leererne og rektorene gnsker at det blir mulig for lzererne & hospitere pa andre skoler.

- Leererne, elevene og rektorene gnsker a ha en praktisk/muntlig preve med forberedelse pa
Vgl Elektrofag.

- Det ser ikke ut som det har noen betydning for laerernes bruk av styringsdokumentene, at
lzereren har lang eller liten erfaring fra skolen.

- Halvarsvurdering og sluttvurdering gjeres veldig forskjellig.
Vil det skje noen endring i klassen, hvis vi innfgrer elevmedvirkning?

Vi har hypoteser pa at vi tror at det vil skje en endring, men har ikke fatt dette bekreftet, og

det ma nok praves ut farst
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Emnene i sparsmalene blir tatt i samme rekkefglge som intervjuguidene.
For a kvalitetssikre at styringsdokumentene og kompetansemalene i lzereplanen falges, bar

leren ha noen rutiner han/hun ber falge, for a fa dette til.

Elevmedvirkning:

Noen leerere synes elevene har nok elevmedvirkning og de lurer pa hvorfor de skal ha mer
elevmedvirkning. Departementet har sagt i oppleeringsloven 8§ 3-4 at “elevene skal veere aktivt
med i egen opplaering ”. Etter de svarene som kom fra rektorene, tolker dette prosjektet
rektorenes mening til, at sa lenge tillitselevene er aktivt med i skolens demokrati, sa er dette
punktet i oppleaeringsloven oppfylt. Rektorene er opptatt av at elevene er med i demokratiet i
skolen og det er bra. At elevene er aktivt med i egen opplaering, tolkes i dette prosjektet, som
at elevene far lov & vaere med a bestemme, vurdere seg selv, kreve medvirkning i sin
opplaering og ikke bare at tillitsvalgte i klassen er med i elevradet pa skolen.

| forskrift til oppleeringslova § 2-3 star der blant annet at “Skoleeier skal sgrge for at
nasjonale undersgkingar om motivasjon, trivsel, mobbing, elevmedverknad, elevdemokrati og
det fysiske miljoet blir giennomforte og folgde opp lokalt”.

Akershus fylkeskommune har i sitt hefte Vurdering- teori og praksis pa side 40, sagt at
“Skolens lerere skal tilrettelegge for at eleven kan vaere aktiv i leeringsarbeidet, men eleven
selv md ta ansvar ved a veere interessert, delta aktivt og kreve medvirkning”.

For & fa mer elevmedvirkning i egen klasse, ma nok laererne ha statte i ledelsen pa egen skole,
for & fa det til og den enkelte leerer ma kanskje ha opplering i hvordan dette kan gjares i
praksis. Nar disse rammevilkarene er oppfylt, kan det vaere med pa a kvalitetssikre at lzereren

har elevmedvirkning i sin klasse.

Vurdering:

Ingen lerere svarte pa hvordan de gjennomfarte en vurdering. Det star i forskrift til
oppleringsloven § 3-12 “at egenvurderingen til elevene er en del av underveisvurderingen”
En rektor ved en skole sier om egenvurdering, at det er elevene lite villige til, ved eksamen,
avslutnings, sa kommer det inn en del klager og da burde laererne langt tidligere spurt hva
har elevene gjort for & vurdere seg sjel, det mener jeg er en forsgmt bit, at elevene ikke blir
utfordret.

Leareren pa samme skole sier det slik: der tar vi en diskusjon med elevene om hvordan
oppgaven er lgst i forhold til kjennetegna, alle dokumenter som elevene gjar pa forhand blir

gatt igjennom, samen med elevene, det hender vi setter dom til & vurdere hverandre.
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Det star i forskrift til oppleeringsloven § 3-12 at “elevene skal vurdere seg selv”” og da bar
lzererne gjore det, som en naturlig del av underveisvurderingen.

Elevene bruker kjennetegnene (vurderingskriteriene), for a gi seg selv en karakter pa en
oppgave. Laereren setter en karakter, ut ifra de samme kjennetegnene og tilslutt blir leerer og
elev enige om en felles karakter pa elevens arbeid.

Nar elevene er med og vurderer seg selv, vil intensjonen i forskrift til opplaringsloven vere
oppfylt og da vil lzereren ha kvalitetssikret, at dette er gjennomfart i sin klasse.

Nar lzererne lager kjennetegn til oppgavene, kan elevene se hva de skal kunne, for a fa en
konkret karakter. Nar elevene gir seg selv en egenvurdering, vil leereren ha kvalitetssikret at

han falger forskrift til opplaringsloven pa dette punktet.

Halvarsvurdering og sluttvurdering:

| forskrift til opplaringslova star det i § 3-2 3 ledd at “sluttvurderinga skal gi informasjon om
kompetansen til eleven ved avslutningen av oppleeringa i faget”.

En leerer har levert et godt svar pa dette, den for & si farste termin bygger pa vurderingen av
arbeidsoppgavene, men ved sluttvurderinga der har vi en stor praktisk arsprgve og da far
eleven praver i alle fag, vi kjgrer en nivadelt oppgave og vi bygger pa leereplan direkte og har
da vurderingskjennetegn med i oppgaven som er tatt fra ut ifra leereplanen.

Pa en halvarsvurdering og sluttvurdering, er det mange laerere som bruker arspraver og
praktisk eksamen med forberedelse.

Det er mange ulike mater & vurdere elevene pa i skolen. Malet er likevel & finne kompetansen
til elevene etter en termin, og pa slutten av skolearet.

En mate a kvalitetssikre at opplaringsloven blir fulgt, nar det gjelder halvarsvurdering og
sluttvurdering, er at leereren bruker mappevurdering. Leareren har ikke lov & addere
underveisvurderingene, for a fa en sluttvurdering, men elevene kan samle dokumentasjon pa
alle oppgavene, som er ferdig i lgpet av en periode, i en mappe.

Leereren vurderer eleven i en oppgave, som han/hun gnsker at skal bli vurdert. Det vil ogsa
veaere mulig for laereren & be om a vurdere en annen oppgave i mappa, men da ma elevene fa
vite det pa forhand og de ma vite hvordan denne vurderingen foregar. Da vil elevenes
kunnskap pa det tidspunktet det er naturlig, bli ivaretatt, slik det star i opplaringsloven.

Olga Dysthe skriver i sin bok Evaluering -i et dialogisk perspektiv, at hva er det som

karakteriserer mapper basert pa kognitive perspektiv pa leering?
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“Ut fra eit kognitivt basert leeringssyn skal vurderinga gi svar pa desse spegrsmala: Har
eleven forstatt? Kan eleven lgyse problem? Har eleven gode leringsstrategier? ”

(Dysthe i Frost, J (red) 2006:44)

Ved at leererne har mappevurdering pa slutten av en termin og pa sluttvurderingen, sa vil det
kvalitetssikre at lzereren falger forskrift til opplaringsloven. Larerne kan ogsa ha arspraver i
hvert fag, men arspravene bar vere praktiske, da kompetansemalene i lzereplanen er
praktiske.

Kompetansemalene i laereplanen:

Noen larere kvalitetssikrer at kompetansemalene er nadd, ved & sjekke at elevene kommer
igjennom alle kompetansemalene i leereplanen.

Noen lzrere har kompetansemalene inn i oppgavene, som elevene jobber med i
programfagene. Det er en leerer som har kompetansemalene liggende pa It's learning.
Rektorene delegerer det kontrollerende arbeid med kompetansemalene til avdelingsleder og
det blir avdelingsleder som ma lage rutiner pa dette arbeidet. Det at elevene ma inn pa et
nettsted for a finne kompetansemalene i lereplanen, er ikke ngdvendigvis feil, men
kompetansemalene i leereplanen bgr ligge lett tilgjengelig for elevene og i narheten av
oppgavene, som elevene jobber med i felles programfag.

For a kvalitetssikre at kompetansemalene i leereplanen blir oppfylt, bar leereren lage rutiner pa
hvordan dette skal gjeres. Elevene ma bli godt kjent med kompetansemalene i leereplanen i
lgpet av skoledret og disse bar veere tilgjengelige, enten pa et nettsted eller i hver oppgave..
Elevene vil da bli godt kjent med kompetansemalene i lzereplanen gjennom skoleéret og
elevene vil se hva de skal kunne pa slutten av skolearet. Dette vil veere med pa a kvalitetssikre
at elevene er kjent med kompetansemalene og vet hva de skal kunne, i fagene pa slutten av

skolearet.

Praktisk/muntlig eksamen med forberedelse.

Alle respondentene var positive til en slik praktisk/muntlig eksamen med forberedelse.

En leerer sier at ved at alle skolene har en lik praktisk eksamen pa Vg1 niva, kan elevene sgke
seg inn med samme utgangspunkt til et Vg2 kurs.

En av rektorene sa at en slik eksamen kan veere med pa a kvalitetssikre utdanningen pa Vgl
Elektrofag, ved at de far en reell prave og klargjgre elevene for til eksamen pa Vg2.

En elev sier at det & ha en muntlig hgring pa en eksamen, er en grei vurderingsform.

En elev sa at en praktisk/muntlig eksamen, vil veere med pa a kvalitetssikre at

kompetansemalene er nadd, ved at elevene blir trukket ut i eksamen i et av programfagene.
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For at elevene skal vere godt forberedt til en slik praktisk eksamen, ma alle elevene ha jobbet
med alle kompetansemalene i lereplanen, i lgpet av skolearet.

En praktisk/muntlig eksamen med forberedelse, vil kunne veaere med & kvalitetssikre at alle
elevene far samme eksamen i en region eller fylke og elevene vil stille mer likt ved opptak til
Vg2 niva.

En slik praktisk/muntlig eksamen med forberedelse, vil kunne veaere med pa a kvalitetssikre at
elevene er klargjorte for den tverrfaglige praktiske eksamen, som kommer pa Vg2 niva.

Nar elevene sgker seg inn pa Vg2 niva med samme utgangspunkt, vil det vaere med pa a
kvalitetssikre at elevene stiller mer likt karaktermessig og det kan ogsa sikre at elevene har
nadd alle kompetansemalene i leereplanen.

En praveordning med lokal praktisk/muntlig eksamen, ma klareres av lederutvalget pa
Romerike (LUR).

Hospitering pa andre skoler:

Leererne gnsker a fa til en hospitering pa en annen skole pa Vgl Elektrofag, for da treffer man
andre lzerere, ser annet utstyr, ser andre mater a undervise pa, diskutere med hverandre og det
kan veere med & kvalitetssikre at elektroutdanningen pa Vgl Elektrofag falger
styringsdokumentene og kompetansemalene i lzreplanen.

Rektorene er positive til dette, for da far leererne et utstrakt samarbeid med andre larere, men
det ma styres av LUR pa Romerike i Akershus fylke.

| leringstrekanten til Petty, leerer man mest ved & undervise andre. Ved a hospitere kan andre
leerere undervise mine elever eller laererne kan leere hvordan undervisningen foregar pa en
annen skole. Dette vil kunne apne lererens syn pa hvordan andre leerere praktiserer sin
undervisning.

Nar leererne hospiterer pa en annen skole, vil man matte samarbeide med de lererne som
jobber der, bruke annet utstyr, se andre mater a undervise elevene pa og laererne kan diskutere
opplegg med andre laerere. Dette kan vaere med pa a kvalitetssikre at leererne samarbeider, slik
det star i opplaringsloven at de skal gjere, og det kan vaere med a kvalitetssikre at lrerne far
et bredere grunnlag i sitt syn pa undervisning.

Prgveordning med hospitering ma samkjgres med LUR pa Romerike i Akershus fylke.
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Nettverksmgter:

Lererne er usikre pa nytten av nettverksmgtene. Laererne og en rektor gnsker at det blir jobbet
i mindre grupper pa mgtene og gnsker a ha oftere mgater. Flere leerere sier at det har veert
diskutert flere temaer, slik som felles oppgave mal i felles programfag, vurdering,
halvarsvurdering og sluttvurdering pa Vgl Elektrofag, men det blir bare diskusjon og ikke
noe mer. Rektorene sier at nettverksmgtene er en arena, der laererne kan samarbeide om felles
emner som lereplaner, vurdering, eksamen o.l. Det var LUR pa Romerike i Akershus fylke,
som har startet med disse mgtene og som har bestemt noe av innholdet. En rektor er opptatt av
a fa en felles lzereplan for elektrofag pa alle skolene i Akershus fylke.

En rektor synes at svre Romerike, kunne vert et eget nettverk pa elektrofag, for det ville veert
passe antall elektrolarere.

Et samarbeid med andre lzrere, kan vaere med & kvalitetssikre at innholdet i
styringsdokumentene blir diskutert, og man kan bli enige om felles tiltak pa de forskijellige
skolene. Fagrelaterte kurs, kan vaere med pa a kvalitetssikre at leererne er oppdatert pa ny
teknologi og nytt utstyr. Leererne kan ogsa dele kunnskap med hverandre pa interne kurs og
det vil veere med pa & kvalitetssikre, at elevene kan fa mer lik opplearing, nar lererne deler
kunnskap med hverandre. Nar enkelte laererne presenterer noe til andre lerere pa et
nettverksmagte, vil det kunne gke denne lererens og andre leereres proksimale utviklingssone,
ved at han/hun ma forberede seg til denne gkten, videreformidle det han kan til andre, blir mer

trygg pa seg selv og de andre laererne vil fa ny kunnskap.

Prosjekt til fordypning:

De fleste leerere bruker Vg3 leereplanmal, slik det star i leereplanen (forskrift) i faget, men
ikke alle lzrerne gjer dette. Elevene pa noen skoler lager oppgavene sine selv og pa noen
skoler har de ogsa teoretiske oppgaver i dette faget. De fleste laererne sier at elevene pa Vgl
Elektrofag, ikke ber utplasseres, pa grunn av at disse elevene da vil ta opp plasser for Vg2
elevene.

Skolene starter pa veldig forskjellig tidspunkt, med faget PTF. Formalet med faget PTF er at
elevene skal prave ut forskjellige yrker/fag, for a finne ut hvilken retning i elektrofag de skal
utdanne segq til. Det kan veere for eksempel elektriker, tavlemontar eller heismontar.
Rektorene mener at utplasseringa/arbeidspraksis pa Vgl Elektrofag er viktig og de gnsker at
elevene ber fa en smakebit noen dager i neeringslivet, men de er ogsa opptatt av kapasiteten til
bedriftene. En rektor er opptatt av at elevene ikke burde stryke i faget PTF. Han mener at

oppgavene skal vere praktiske og ikke sa teoretiske. En rektor er opptatt av a ha realistiske
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oppgaver pa skolen i dette faget, der elektrikere, tamrere, rarleggere jobber sammen, om et
prosjekt for & fa det mer likt som det er ute i arbeidslivet.

| stortingsmelding 30 (2003-2004) star det at PF (PTF) “kan innrettes som fordypning i et
gnsket leerefag som inngar i utdanningsprogrammet pa Vg1-niva, og innenfor
programomradet pa Vg2-niva, og eventuelt veere rettet mot behov i lokalt arbeidsliv .

For & kvalitetssikre at intensjonene i stortingsmelding 30 blir gjennomfaert, bar lererne la
elevene fa fordype seg i et fag/yrke som inngar i det utdanningsprogrammet pa skolen, som
eleven gar pa og som er gnskelig fra elevens side, eventuelt a kunne utplasseres i det lokale
arbeidslivet. Arbeidsoppgavene i faget PTF pa skolen, ber veere realistiske og praktiske.
Elevene ma fa mulighet for a prave seq i et yrke/fag i god tid far eleven skal sgke seg videre
til et Vg2 kurs. Elevene bgr ha prevd et yrke/fag, far han/hun ma sgke seg inn pa et Vg2 kurs.
Kvalitetssikring av faget PTF, vil si at leererne ma lage en lokal leereplan med utgangspunkt i
Vg3 niva, for & dekke seg innen laereplanen i faget PTF.

Leareplanen (forskrift) i faget PTF, sier at elevene skal “fa erfaring med innhold, oppgaver og
arbeidsmater som karakteriserer de ulike yrkene innen utdanningsprogrammene, fordype seg

i kompetansemal fra leereplanene pa Vg3-niva”. (udir.no/lareplaner 26.2.2012)

5.4 Veien videre

Intensjonen i dette prosjektet, er at mange elektrolarere skal fa tilgang til dette materialet. Det
vil bli informert om dette prosjektet, pa et nettverksmgte pa Romerike, hgsten 2012.

Alle involverte i dette prosjektet, vil fa tilsendt prosjektet pa mail og andre interesserte, kan
selv be om tilgang til dette materialet. Det vil bli informert om prosjektet pa egen skole, pa en
planleggingsdag hgsten 2012.

Det vil bli gitt anbefalinger til elektroavdelinger, ledelsen pa skoler, som har elektrofag i
Akershus, om a se pa kvalitetssikring pa egen arbeidsplass.

Jeg og flere andre masterstudenter i kull 2008, stiller opp pa en forelesning pa HiOA, for &
fortelle om vare prosjekter, til andre masterstudenter pa HiOA, i september 2012.

| dette prosjektet ble temaet hospitering pa en annen skole tatt opp, og det vil kunne bli aktuelt
pa hgsten 2012, & prave dette ut pa noen skoler pa Romerike i Akershus fylke.

Et annet tema som kom frem som aktuelt i dette prosjektet, er en praktisk/muntlig eksamen
med forberedelse pa Vgl Elektrofag. Rektorene, laererne og elevene synes det hadde veert
greit med en slik praktisk/muntlig eksamen med forberedelse pa Vgl Elektrofag. Jeg kommer

til a ta initiativ til 8 komme pa et mgte i LUR, for & informere litt om dette prosjektet og
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formidle videre, hva mange rektorer, leerere mener om det a hospitere pa andre skoler. Pa
samme mgte vil jeg ogsa formidle hva rektorer, lrere, og elever mener om det 4 ha en
praktisk/muntlig eksamen med forberedelse pa Vg1 Elektrofag.

Tiden vil vise hvor villige lederne pa skolene er til & fa dette til. Det ma veere et frivillig tiltak
pa den enkelte skole og vaere med pa et slikt opplegg, men det kan bli veldig interessant a
prgve dette ut i praksis, pa flere videregaende skoler i fremtiden.

| det siste kapittelet er det tatt med hvilken litteratur som er benyttet, hvor teorien har

fremkommet fra og hvilke websider som er benyttet i dette prosjektet.
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Vedlegg 1

Intervjuguide til forundersekelsen i masteroppgaven

Kategorier som skal brukes i intervjuguiden til forundersekelsen:

Styringsdokumentene

Oppleringsloven

- elevmedvirkning

- egenevaluering

- halvarsevaluering

- sluttevaluering

Generell lereplan

- det integrerte mennesket

Kompetansemalene i laereplanen pa Vgl Elektrofag
- kvalitetssikre at alle mélene blir gjennomfort

- innholdet 1 leereplanene?

Nettverksmeoter

- samarbeid

- grunnleggende kunnskaper
- faglig opplegg

- Taus kunnskap

Tverrfaglig praktisk eksamen pd Vgl Elektrofag

- Hvordan kan dette tiltaket kvalitetssikre elektroutdanningen?

Prosjekt til fordypning (PTF)

- bruk av Vg3 lareplan i oppgavene pa VglElektrofag

- innhold 1 oppgavene i PTF
- utplassering av Vglelever i PTF

Hvem skal intervjues:

Learere pa elektroavdelinger pd 4 skoler pA Romerike

Rektorer pé 4 skoler pa Romerike
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Lerere:

Intervjuguide til forundersgkelsen med 15 spersmal

Tema: Opplceringsloven

Hvordan jobber dere med elevmedvirkning pé skolen?

Hvordan gjennomferes en vurdering i programfagene og hvordan vurderer elevene seg selv?

Hvordan gjennomferes en halvarsvurdering for a kvalitetssikre at elevene behersker

kunnskapsmalene i leereplanen?

Hvordan gjennomfores en sluttevaluering for & sikre at elevene fér riktig karakter 1

programfagene?

Tema: Generell lcereplan

Hvordan brukes generell leereplan i undervisningen pa Vgl1Elektrofag?

Tema: Kompetansemdalene i lcereplanen pa Vgl Elektrofag

P& hvilken mate brukes kompetansemalene i laereplanen i undervisningen?

Hvordan blir elevene kjent med innholdet i lereplanen?

Tema: Nettverksmoter

Hvordan kan man bruke nettverksmetene for a fa til bra samarbeid?

Hvordan kan nettverksmetene brukes for & bli enig om generelle kunnskaper 1 programfagene

pa Vgl Elektrofag?

Hvordan kan nettverksmetene brukes for & dele faglig kunnskap?
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Hvordan kan "taus kunnskap" veere med pa & kvalitetssikre elektroutdanningen pa Vgl

Elektrofag?

Tema: Tverrfaglig praktisk eksamen pa Vgl Elektrofag

Pé hvilken mate kan en tverrfaglig praktisk eksamen vare med pa & kvalitetssikre

utdanningen pé Vgl Elektrofag?

Tema: Prosjekt til fordypning (PTF)

Hvordan lages de praktiske oppgavene i faget PTF?

Hva mener du om utplassering pa Vgl Elektrofag?
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Vedlegg 2

Intervjuguide til leerere med 9 spgrsmal

Tema 1: Elevmedvirkning

1. Pa hvilken mate jobber dere med elevmedvirkning pa din skole?

Tema 2: Vurdering
2. Hvordan gjennomfares en vurdering i programfagene og hvordan vurderer elevene seg

selv?

3. Hvordan gjennomfgres en halvarsvurdering og sluttevaluering for a kvalitetssikre at

elevene behersker kunnskapsmalene i leereplanen?

Tema 3: Hospitering pa andre skoler
4. Hvordan mener du at hospitering kan gjennomfgres pa skolene og kan det veere med pa a

kvalitetssikre elektroutdanningen?

Tema 4: Nettverksmgter
5. P& hvilken mate kan man bruke nettverksmgtene for a fa til et godt samarbeid mellom

skolene?

6. Hvordan kan nettverksmgtene brukes for a dele faglig kunnskap?

Tema 5: Praktisk/muntlig eksamen med forberedelse pa Vgl Elektrofag

7. Pa hvilken mate kan en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse veere med pa a
kvalitetssikre utdanningen pa Vg1 Elektrofag?

Tema 6: Prosjekt til fordypning (PTF)

8. Hvordan lages de praktiske oppgavene i faget PTF og hva mener du om utplassering pa
Vg1 Elektrofag?
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Tema 7: Kompetansemalene i lzereplanen pa Vgl Elektrofag
9. Hvordan kvalitetssikrer du at kompetansemalene i leereplanen blir fulgt i undervisningen

din?
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Vedlegg 3
Intervjuguide til rektorene med 9 spgrsmal

Tema 1: Elevmedvirkning

1. Pa hvilken mate jobber dere med elevmedvirkning pa din skole?

Tema 2: Vurdering
2. Hvordan har skolen lagt til rette for vurdering i programfagene og at elevene kan vurdere

seg selv?

3. Hvordan gjennomfgres en halvarsvurdering og sluttevaluering pa din skole for &
kvalitetssikre at elevene behersker kunnskapsmalene i leereplanen?

Tema 3: Hospitering pa andre skoler
4. Hva mener du om at leererne kan hospitere pa en naboskole og hvordan kan det veere med

pa a kvalitetssikre elektroutdanningen?

Tema 4: Nettverksmater
5. Pa hvilken mate mener du man kan bruke nettverksmgtene for a fa til et godt samarbeid

mellom laererne og skolene?
6. Hvordan kan nettverksmgtene brukes for a dele faglig kunnskap?
Tema 5: Praktisk/muntlig eksamen pa Vg1 Elektrofag

7. P& hvilken mate kan en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse vaere med pa a
kvalitetssikre utdanningen pa Vg1 Elektrofag?

Tema 6: Prosjekt til fordypning (PTF)
8. Hvordan lages de praktiske oppgavene i faget PTF og hva mener skolen om utplassering pa
Vgl?
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Tema 7: Kompetansemalene i lzereplanen pa Vgl Elektrofag
9. Hvordan kvalitetssikrer skolen at kompetansemalene i leereplanen blir fulgt i

undervisningen til den enkelte leerer?
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Vedlegg 4
Sparreskjema til elevene etter gjennomfarelsen av praktisk/muntlig eksamen med

forberedelse

Tema 5: Praktisk/muntlig eksamen med forberedelse pa Vg1 Elektrofag
1 Hva mener dere om & ha en praktisk/muntlig preve med forberedelse som fast eksamen pa
Vg1 Elektrofag?

2 Pa hvilken mate kan en praktisk/muntlig eksamen med forberedelse pa vaere med pa a
kvalitetssikre utdanningen pa Vgl Elektrofag?

3 Pa praveeksamen hadde dere en muntlig vurdering pa 30 minutter med en utvidelse og
feilsgking med instrumenter. Hva mener dere om en slik vurderingsform til en

praktisk/muntlig eksamen?

4 Hvordan vil en slik praktisk/muntlig eksamen veere med pa kvalitetssikre at

kompetansemalene i lzereplanen blir gjennomfart?

5 Hva mener dere om tidsrammene vi hadde pa forberedelsen og den praktisk/muntlig

eksamen pa Vgl Elektrofag?
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Vedlegg 5
Forslag til preveeksamen i programfagene Elenergisystemer, Data og elektronikksystemer og

Automasjonssystemer pa Vgl Elektrofag.

Praveeksamen foregar over 2 dager (mandag 16.5.2011 og torsdag 19.5.2011)

Det er dager da elevene har praktisk oppleering i felles programfag.

Det er 12 elever i klassen, 6 ulike oppgaver og 2 elever som trekker samme oppgave.
Elevene kan jobbe sammen pa forberedelsen mandag 16.5.2011 og individuelt pa eksamen
som er satt til torsdag 19.5.2011

Elevene trekker en oppgave mandag morgen 16.5.2011 og starter umiddelbart med &
planlegge oppgaven.

Leereren/sensoren observerer elevene under forberedelsen og vil komme med sparsmal til
elevene under forberedelsen og under eksamen torsdag 19.5.2011.

Pa eksamensdagen deles elevene i 2 grupper slik at elevene ikke kan hjelpe hverandre.
Den ene gruppa mater klokka 08.20-11.30 og den andre gruppa mater klokka 12.00-15.05

1. Oppgave i brannvarslingsanlegg

Fag: Data og elektronikksystemer

Leaereplanmal: Du skal planlegge, montere, sette i drift og dokumentere enkle systemer for
brannalarmanlegg beregnet for montasje i bolig.

Du skal risikovurdere anlegget og ta hensyn til HMS.

Systemet skal monteres i en liten enebolig pd 60m2 som bestar av stue, kjokken,

2 soverom og gang. Brannsentralen skal sta i gangen.

Du skal tegne opp en skisse av huset og hvordan du skal plassere rgykvarslere, manuell
melder og alarmklokke.

Du velger selv kabler, ledninger og utstyr som du mener skal brukes pa dette anlegget.

Legg ved dokumentasjonen som du mener er tilstrekkelig for dette anlegget og som viser dine
begrunnelser for de valg du har tatt.

Du har tilgang til et skap med brannvarslingsanlegg og du skal montere dette anlegget, male
pa anlegget og feilsgke pa dette anlegget.

Leereren vil komme med spgrsmal i forbindelse med ditt arbeid pa forberedelsen og pa selve

prgveeksamen.

124



2. Oppgave i parabolmontering
Fag: Data og elektronikksystemer

Lareplanmal: Du skal planlegge, montere, sette i drift og dokumentere systemer for privat
mottak av lyd- og bildekringkasting beregnet for en enebolig.

Du skal risikovurdere anlegget og ta hensyn til HMS.

Parabolen skal monteres pa husets sydvegg og skal kunne ta inn Astra satelitten pa 19,2
grader gst.

Kunden gnsker en parabol som kan ta inn tyske kanaler, da han selv er fra Tyskland.

Du skal tegne en tegning som viser opp og nedlink av satellitt signaler og frem til ditt hus. Du
velger selv kabler, utstyr og maleinstrumenter du trenger til denne oppgaven. Utstyret er
tilgjengelig i klasserom eller lageret.

Legg ved dokumentasjonen du mener er tilstrekkelig for dette anlegget og som viser dine
begrunnelser for de valg du har tatt.

Lereren vil komme med spgrsmal i forbindelse med ditt arbeid pa forberedelsen og pa selve

praveeksamen.

3. Oppgave i garasjeport
Fag: Automatiseringssystemer

Leaereplanmal: Du skal planlegge, montere, sette i drift og dokumentere et system for
motorstyring med valgbar dreieretning av trefase asynkron kortslutningsmotor.

Du skal risikovurdere anlegget og ta hensyn til HMS.

Du skal tegne hovedstrem og styrestrgmskjema til dette anlegget og montere ledninger,
brytere og kontaktorer som trengs for a fa anlegget til a fungere som et garasjeportanlegg.
Du velger selv de instrumentene du mener man ma bruke i dette anlegget.

Utstyret star i et skap merket motoranlegg og resten er pa lageret.

Legg ved dokumentasjonen du mener er tilstrekkelig for dette anlegget og som viser dine
begrunnelser for de valg du har tatt.

Lereren vil komme med spgrsmal i forbindelse med ditt arbeid pa forberedelsen og pa selve

prgveeksamen.
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4. Oppgave i PLS
Fag: Automatiseringssystemer

Leareplanmal: Du skal planlegge, montere, sette i drift og dokumentere systemer for
alarmhandtering, forrigling og tidsstyring, basert pa programmerbare logiske styringer, og
bruke digitalt verktgy ved programmering og konfigurering.

Du skal tegne en skisse av vanntanken og motoren/pumpa, slik du oppfatter at det ser ut i
virkeligheten.

Du skal tegne tilordningsliste, kontaktplan og instruksjonsliste for dette anlegget. Anlegget
skal virke slik:

Farst skal en motor/pumpe fylle en tank med vann. Pa toppen av tanken sitter det en faler som
skal stoppe fylling av vann i denne tanken. Motoren/pumpa skal da stoppe. Nar tanken er full
skal det etter 25 sekunder ga en alarm som skal varsle at tanken er full. Det skal na starte en
ny motor/pumpe som skal ta vann fra denne tanken og fylle noe av dette vannet over i en
mindre tank. Denne motoren/pumpa skal pumpe vann i 60 sekunder og deretter stoppe.

Som fgler kan du bruke en bryter og som alarm kan du bruke en lampe.

Legg ved dokumentasjonen du mener er tilstrekkelig for dette anlegget og som viser dine
begrunnelser for de valg du har tatt.

Lereren vil komme med spgrsmal i forbindelse med ditt arbeid pa forberedelsen og pa selve

praveeksamen.

5. Oppgave i serievender
Fag: Elenergisystemer

Lereplanmal: Du skal planlegge, montere, sette i drift og dokumentere enkle systemer for
uttak av elektrisk energi, lys styringer beregnet for montasje i bolig.

Anlegget skal vaere dpent og monteres pa et kjgkken i en enebolig og det skal inneholde en
serievender, sikring, koblingsboks, 2 lamper, kabler og en stikkontakt med jord.

Du skal tegne enlinjeskjema, flerlinjeskjema, fer du monterer anlegget pa et trebrett

Du skal risikovurdering anlegget og ta hensyn til HMS

Du skal ogsa tenke pa sluttkontroll, men behgver ikke bruke eget skjema.
Maleinstrumentene du trenger finnes pa lageret.

Legg ved dokumentasjonen som du mener er tilstrekkelig for dette anlegget, og som viser

dine begrunnelser for de valg du har tatt.
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Lereren vil komme med spgrsmal i forbindelse med ditt arbeid pa forberedelsen og pa selve

pregveeksamen.

6. Oppgave i vekselvendere

Fag: Elenergisystemer

Lareplanmal: Du skal planlegge, montere, sette i drift og dokumentere enkle systemer for
uttak av elektrisk energi, lys styringer beregnet for montasje i bolig.

Anlegget skal vaere apent og monteres i en gang i kjelleren til din svigerfar og bestar av 2
vekselvendere, sikring, 2 lamper, koblingsbokser, kabler som er ngdvendig og en stikkontakt
med jord.

Du skal tegne enlinjeskjema, flerlinjeskjema, fer du monterer anlegget pa et trebrett

Du skal risikovurdering anlegget og ta hensyn til HMS

Du skal ogsa tenke pa sluttkontroll, men behgver ikke bruke eget skjema.
Maleinstrumentene du trenger finnes pa lageret.

Legg ved dokumentasjonen som du mener er tilstrekkelig for dette anlegget og som viser dine
begrunnelser for de valg du har tatt.

Lereren vil komme med spgrsmal i forbindelse med ditt arbeid pa forberedelsen og pa selve

prgveeksamen.
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